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Berättelse  om  hvad  i  rikets  styrelse  sedan  sista  riksdags 

sammanträde  sig  tilldragit 

Grifven  Stockholms  slott  å  rikssalen  den  19  januari  1891. 

Genom  nådigt  cirkulär  den  6  juni  1890  har  Kongl.  Maj:t, 
i  enlighet  med  Riksdagens  på  nådig  framställning  fattade  be- 
slut, förordnat  om  löneförbättring  för  år  1891  åt  lärare  och 
lärarinnor  vid  folkskolelärareseminarierna. 

Elevernas  antal  utgjorde  höstterminen  1890  vid  rikets  sju 
folkskolelärareseminarier  472  och  fem  folkskolelärarinnesemi- 
narier 360  eller  tillsammans  832. 

Afgångsexamen  undergingo  sistlidna  års  vårtermin  133  man- 
liga och  118  kvinnliga,  eller  tillsammans  251  elever. 

Småskolelärarinneexamen  aflades  samma  termin  vid  folk- 
skolelärarinneseminarierna af  66  elever,  som  genomgått  första 
och  andra  årens  lärokurser. 

Vid  seminariet  i  Mattisudden  i  Jockmocks  församling  för 
lappska  småskolelärares  och  lärarinnors  bildande  voro  höstter- 
minen 1890  intagna  22  elever.  Vid  seminariet  i  Haparanda  för 
finska  småskolelärares  och  lärarinnors  bildande  voro  samma  ter- 
min intagna  38  elever. 

Vid  16  af  landsting  underhållna  småskolelärare-  och  lära- 
rinneseminarier hafva  under  år  1890  tillsammans  333  elever 
undergått  den  genom  nådiga  kungörelsen  den  5  juni  1885  före- 
skrifna  afgångspröfning. 

Enahanda  pröfning  har- med  särskildt  nådigt  tillstånd  blif- 
vit  anställd  vid  4  af  enskilda  inrättade  småskolelärarinnesemi- 
narier med  tillsammans  125  elever. 
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Undervisning  i  slöjd  har  meddelats  vid  folkskoleläraresemi- 
narierna i  Lund,  Karlstad  och  Hernösand  äfvensom  vid  folk- 
skolelärarinneseminarierna i  Stockholm,  Skara  och  Kalmar.  Här- 
jämte har  slöjdundervisning  meddelats  vid  småskolelärare-  och 
lärarinneseminarierna  i  Jockmocks  församling  och  i  Hapa- 
randa. 

Till  stipendier  åt  elever  vid  folkskolelärare-  och  folkskole- 
lärarinneseminarierna hafva  för  höstterminen  1890  anvisats  till- 
sammans 35,700  kronor,  hvarjämte  stipendiemedel  till  samman- 
räknadt  belopp  af  7,550  kronor  beviljats  åt  seminariielever, 
som  tala  lappska  eller  finska  språken. 

Till  samtliga  statens  seminarier  har  den  genom  ecklesiastik- 
departementets försorg  anskaffade  undervisningsmateriel  blifvit 
kostnadsfritt  utdelad. 

Efter  erhållet  uppdrag  har  rektorn  vid  folkskolelärarinne- 
seminariet i  Stockholm  C.  W.  Kastman  under  sistlidet  år  verk- 
ställt inspektion  af  seminarierna  i  Linköping,  Skara  och  Karl- 
stad. 

Enligt  de,  jämlikt  föreskriften  i  folkskolestadgan  den  20 
januari  1882  §  68  och  nådiga  cirkuläret  den  24  november  samma 
år,  af  domkapitlen  och  öfverstyrelsen  för  Stockholms  stads  folk- 
skolor insända  uppgifter  angående  folkundervisningen  funnos  år 
1889  i  rikets  2,374  skoldistrikt  1 1  högre  folkskolor  samt 
3,693  fasta  och     789  flyttande,  eller  tills.    4,481  folkskolor, 

685      »       »       563  »  »        »       1,248  mindre  folksk., 

3,013      »       »    1,762  »  »        ».      4,775  småskolor, 

S:a  7,391  fasta  och  3,114  flyttande,  eller  tills.  10,505  skolor, 
eller  med  inräknande  af  de  högre  folkskolorna  10,516. 

j  de  högre  folkskolorna  undervisade  12  lärare  samt  i 

folkskolorna 4,375  lärare  och  1,523  lärarinnor,  tills.     5,898, 

mindre  folkskolorna    269      »         »       980  »  »        1,248, 

småskolorna 390      »         »    4,970  »  »        5,360, 

Summa  5,034  lärare  och  7,473  lärarinnor,  tills.  12,507. 

eller    med    inräknande    af  de   högre   folkskolornas  lärare  12,519 
förutom  355  lärare,  hvaraf  8  vid  de  högre  folkskolorna,  och  411 
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lärarinnor,    eller    tillsammans   766,  som   undervisat  endast  i  öf- 
ningsämnen  eller  handaslöjder. 

Antalet    barn    af  7 — 14  års   ålder  utgjorde  764,909,  hvaraf 
388,539  gossar  och  376,370  flickor.     Bland  dessa  hade 

under  året  undervisats 715,878, 

»  »      ej  åtnjutit  undervisning 39,957, 

hvarjämte  uppgifter  saknas  om 9,074, 

Summa  764,909. 

Bland    de    under   året   undervisade  barn  af  7 — 14  års  ålder 
undervisades  i 

sina  egna  distrikts  fasta  folkskolor - 319,395, 

flyttande  folkskolor  67,930, 

fasta  mindre  folkskolor —     27,461, 
flyttande  mindre  folkskolor     30,521, 

fasta  småskolor 110,884, 

flyttande  småskolor 80,370, 

folkskolor,    mindre    folkskolor    och    småskolor 

utom  sina  egna  distrikt 14,556,  651117 

högre  folkskolor 196, 

allmänna  läroverk  och  specialskolor 12,712, 

enskilda  skolor - -  16,799, 

hemmen 35,054, 

Summa  715,878, 

Bland  de  barn  af  7 — 14  års  ålder,  som  under  året  ej  åtnjutit 
undervisning,  uteblefvo 

efter   inhämtande  af  de  i  §  48  af  folkskolestadgan  före- 

skrifna  insikter  - 5,859, 

efter  godkänd  afgångspröfning  jämlikt  §  47  af  folkskole- 
stadgan  - 17,988, 

till  följd  af  sjukdom  eller  naturfel - 3,660, 

af  annan  anledning - 12,450, 

Summa  39,957. 


t  »  » 

5  »  » 

»  x)  » 

»  »  » 
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Med  inräknande  af  dem,  som  voro  öfver  eller  under  den 
ofvan  angifna  skolåldern  af  7 — 14  år,  undervisades  i  högre  folk- 
skolor 227  samt  i  folkskolor,  mindre  folkskolor  och  småskolor 
690,026. 

Utgifterna  för  högre  folkskolor,  folkskolor,  mindre  folk- 
skolor och  småskolor  utgjorde  under  år  1889  enligt  ofvannämnda 
insända  uppgifter: 

Kronor. 

till  lärares  och  lärarinnors  aflöning - 8,660,590:  7  8, 

»     skollokaler  och  inventarier 1,919,996:  59, 

»     undervisningsmateriel  - 220,835:  93, 

»     öfriga  behof — - —  1,713,397:  so, 

Summa  12,514,821:  io.. 

Lönetillskott  af  allmänna  medel  hafva  under  år  1889  för 
aflöning  af  lärare  och  lärarinnor  vid  folkskolor  och  småskolor 
utgått  med  tillsammans  3,751,202  kronor  40  öre. 

Understöd  har  för  år  1889  utgått  till  lärares  aflöning  vid 
792  fortsättningsskolor  med  tillsammans  48,900  kronor. 

Understöd  har  för  år  1889  utgått  till  1,277  skolor,  i  hvilka 
meddelats  undervisning  i  slöjd  för  gossar,  med  tillsammans 
95,071  kronor  49  öre. 

Understöd  till  11  högre  folkskor  har  för  år  1889  utgått  med 
tillsammans  13,200  kronor. 

På  därom  af  vederbörande  styrelser  gjorda  ansökningar  har 
Kongl.  Maj:t  för  år  1890  beviljat  understöd  åt  25  folkhögskolor 
med  tillsammans  57,525  kronor.  Enligt  styrelsernas  berättelser 
hafva  under  nämnda  år  i  dessa  skolor  undervisats  642  manliga 
och  261  kvinnliga,  eller  tillsammans  904  lärjungar. 

Till  understöd  åt  mindre  bemedlade  lärjungar  vid  folkhög- 
skolor har  Kongl.  Maj:t  för  år  1890  anvisat  15,030  kronor. 

Kongl.  Maj:t  har  genom  nådigt  cirkulär  den  6  juni  1890,  i 
öfverensstämmelse  med  Riksdagens  beslut,  förordnat  om  under- 
stöd för  år  1891  åt  så  väl  manliga  som  kvinnliga  mindre  be- 
medlade lärjungar  vid  folkhögskolor. 

Af  de  till  Lappmarks  ecklesiastikverk  anslagna  medel  hafva 
under  nästlidna  år  aflönats  5  skolmästare,  10  kateketer  och  2 
småskolelärarinnor,  samt   dels  40  lappska  barn  njutit  underhåll 
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och  33  af  dem  jämväl  beklädnad,  dels  bidrag  lämnats  till  under- 
håll af  lappska  barn. 

Till  befrämjande  .  af  folkundervisningen  bland  de  i  rikets 
nordligare  trakter  bosatta  finnar  hafva  för  år  1890  beviljats  un- 
derstöd för  höjande  af  folkskolelärares  löner  till  och  öfver  mini- 
mum samt  till  höjande  af  lärares  löner  vid  mindre  folk- 
skolor. 

Att  till  nedsatt  pris  hållas  folkskolorna  till  hända  hafva 
jämte  förut  tillgänglig  undervisningsmateriel  följande  läromedel 
blifvit  anskaffade,  nämligen:  väggkartor  öfver  jordgloben  och 
Gotland,  tafior  för  åskådningsöfningar  samt  materiel  för  under- 
visning i  teckning  och  räkning,  h varjämte  nya  upplagor  ut- 
kommit af  åtskilliga  läse-  och  läroböcker  m.  m. 

Åt  finska  skolor  hafva  undervisningsmateriel  och  läroböcker 
dels  kostnadsfritt  utlämnats,  dels  mot  nedsatt  pris  hållits  till 
hända. 

Eongl.  Maj:ti  har  för  år  1890  af  därtill  anvisade  medel  be- 
viljat understöd  åt  47  äldre  behöfvande  folkskolelärare  med  till- 
sammans 9,925  kronor. 

Vid  allmänna  institutet  för  döfstumma  å  Manilla  voro  un- 
der sistlidna  läsår  intagna  86  manliga  och  48  kvinnliga,  till- 
sammans 134  elever.  Af  dessa  voro  94  frielever,  23  betalande 
hel  och  17  nedsatt  afgift. 

Vid  institutets  seminarium  för  döfstumlärares  bildande  voro 
under  samma  läsår  intagna  fyra  manliga  och  6  kvinnliga,  eller 
tillsammans  10  elever,  af  hvilka  2  vid  läsårets  slut  undergingo 
afgångsexamen. 

Vid  institutet  för  blinda  å  Tomteboda,  i  Solna  församling, 
voro  under  sistlidna  läsår  intagna  35  manliga  och  33  kvinnliga, 
tillsammans  68  elever.  Af  dessa  voro  37  frielever  och  31  be- 
talande. 

Under  sistlidna  läsår  har  profarskurs  vid  institutet  genom- 
gåtts  af  3  lärarinneelever. 

Vid  institutets  tryckeri  har  under  sistlidna  år  tryckning  af 
blindskrifter  fortgått  dels  för  institutets  behof,  dels  för  att  till- 
handahållas  behöfvande  blinda  m.  fl. 

Vid  blindskolan  i  Växjö  voro  under  sistlidna  hösttermin 
intagna  31  barn.  Vid  handtverksskolan  i  Kristinehamn  för  äldre 
blinda  hafva  under  samma  termin  30  personer  njutit  undervis- 


6  N:r    1.       UTDRAG   UR   RIKSDAGSBERÄTTELSEN   FÖR   ÅR    1891. 

ning  och  29  af  dem  erhållit  del  af  det  till  inackorderingshjälp 
åt  medellösa  blinda  beviljade  anslag. 

Vid  läroanstalterna  för  öfveråriga  döfstumma  voro  under 
sistlidna  hösttermin  intagna  tillsammans  138  elever,  nämli- 
gen vid  läroanstalten  i  Vadstena  55,  i  Skara  43  och  i  Boll- 
näs 40. 

Vid  vårdanstalten  i  Skara  för  blinda  döfstumma  barn 
hafva  8  sådana  barn  varit  under  1890  intagna  till  undervisning 
och  vård. 

Sedan  Riksdagen  ställt  till  Kongl.  Maj:ts  förfogande  ett 
extra  anslag  för  år  1891  af  20,000  kronor  att  användas  till  un- 
derstöd åt  sådana  anstalter  eller  föreningar,  som  anordna  före- 
läsningskurser för  arbetsklassen,  har  Kongl.  Maj: t  af  nämnda 
anslag  tilldelat  åtskilliga  sådana  anstalter  understöd. 

Kongl.  Maj:t  har  den  21  november  1890  af  anslaget  till 
uppfostringsanstalter  för  sinnesslöa  barn  tilldelat  15  sådana  an- 
stalter understöd  med  tillhopa  30,700  kronor;  och  hafva  samt- 
liga dessa  anstalter  blifvit  under  år  1890  inspekterade. 


2. 

Seminarie-elevernas  praktiska  utbildning  på  1860-talet. 

1.     Förhållandet  mellan  den  teoretiska  undervisningen  och  den 

praktiska  lftrareblldnln?en. 

Belackaren  må  säga,  hvad  han  behagar,  men  historien  skall 
en  gång  döma,  att  våra  lärarebildningsanstalter  under  de  tre 
senaste  årtiondena  hafva  undergått  en  glädjande  utveckling.  Vi 
behöfva  blott  i  tanken  gå  tillbaka  till  början  af  1860-talet  för 
att  finna  dessa  läroverk  inskränkta  till  det  allra  nödtorftigaste: 
en  huivudlärare,  nämligen  föreståndaren,  ett  enda  lärorum,  ett- 
årig lärokurs,  en  enda  klass  med  ganska  liten  sammanhållning, 
eländig  undervisningsmateriel,  olämpliga  läroböcker,  ingen  egen 
öfningsskola  och  nära  nog  utan  i  lag  stadgad  organisation. 

Mest  i  ögonen  fallande  var  utvecklingsarbetet  i  början  af 
denna  period.  Den,  som  år  1860  aflade  folkskolelärareexamen, 
torde  i  allmänhet  hafva  känt  sig  öfverraskad,  när  han  10  år  där- 
efter återvände  till  det  seminarium,  där  han  hade  fått  sin  ut- 
bildning. Så  stor  var  den  förändring,  som  hade  försiggått.  Läro- 
verket hade  nu  tre  hufvudlärare  (sä  kallades  föreståndaren  och 
adjunkterna  i  1862  års  seminariereglemente),  lärokursen  var  tre- 
årig, inträdesfordringarna  voro  skärpta,  läropensa  höjda,  läro- 
verket hade  sin  egen  öfningsskola  och  arbetade  på  flera  ställen 
i  en  ny  rymlig  lokal,  bättre  undervisningsmetoder  följdes,  och  en 
noggrann  plan  gjorde  sig  gällande  i  allt. 

Det  ligger  utom  ramen  för  denna  lilla  teckning  att  upp- 
spåra de  krafter,  hvilka  satte  detta  utvecklingsarbete  i  gång. 
De  voro  många,  både  positiva  och  negativa.  £j  heller  tillåter 
planen  att  nu  teckna  de  personliga  insatser,  som  1860-talets  män 
gjorde    i    arbetets    ledning    och    utförande.     Det    vore    väl  icke 
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heller  fullt  lämpligt,  allden  stund  några  ännu  stå  kvar  på  sin 
post,  andra  åter  verka  på  andra  arbetsfält.  De  kämpade,  all- 
deles som  vi  nu  göra,  under  rätt  mycken  smädelse,  och  det 
ser  ut,  som  om  skickeisens  mening  skulle  vara,  att  seminarie- 
lärarens arbete  skall  ringaktas,  medan  det  pågår,  och  glömmas, 
när  det  är  gjordt.  Jag  säger  det  sistnämnda  med  tanken  därpå, 
att  vi  lämna  detta  skede  med  dess  varma  entusiasm  och  dess 
ungdomskraftiga  sträfvan  längre  och  längre  bakom  oss  utan  att 
någon,  så  vidt  jag  vet,  har  försökt  att  åt  kommande  släkten 
anförtro  dess  bild. 

Såsom  rubriken  antyder,  afser  denna  framställning  att  teckna 
ett  drag  ur  seminariernas  arbete  under  nämnda  tid.  Längtan  att 
lefva  mig  in  i  denna  den  första  kärlekens  tid  och  stärkas  till  ett 
arbete  i  samma  anda  och  med  samma  trohet  har  drifvit  mig  till 
den  studie,  som  härmed  framlägges.  Ofullständig  är  bilden,  dels 
på  grund  af  källornas  beskaffenhet,  dels  till  följd  af  den  stora 
olikhet,  som  under  periodens  förra  del  rådde,  framför  allt  i  af- 
seende  på  de  praktiska  öfningarnas  anordning.  Emellertid  trös- 
tar jag  mig  därmed,  att  det,  som  fattas,  kan  blifva  tillagd  t,  och 
att  det,  som  af  mig  möjligen  har  blifvit  orätt  uppfattadt,  kan 
blifva  rättadt,  och  jag  gör  redan  på  förhand  en  vördsam  hem- 
ställan därom  till  dem  bland  1860-talets  ledande  män  på  detta 
område,   h vilkas  krafter  skickeisens  goda  hand  ännu  uppehåller. 


Innan  jag  går  att  redogöra  för  de  praktiska  öfningarna  och 
hvad  därmed  står  i  samband,  torde  jag  böra  vidröra  förhållandet 
mellan  den  teoretiska  utbildningen  och  den  praktiska.  Många 
spår  röja,  att  man  ville  ställa  den  teoretiska  undervisningen 
omedelbart  i  den  praktiska  lärare  bildningens  tjänst.  Detta  var 
också  genom  seminariereglementet  den  21  mars  1862  uttryck- 
ligen anbefalldt.  Ett  af  dess  stadganden  härom  gäller  den  teoretiska 
undervisningens  begränsning.  Detta  har  följande  lydelse:  »Såsom 
hufvudregel  bör  vid  undervisningen  iakttagas,  att  den  så  till 
framställningssätt  som  omfång  lämpar  sig  efter  elevernas  fram- 
tida bestämmelse,  och  att  det  område  af  vetande,  hvarpå  eleverna 
införas,  så  begränsas,  att  de  kunna  göra  sig  med  detsamma  fullt 
förtrogna.»     Denna    lagbestämmelse    är    ett    adekvat  uttryck  för 
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den  praxis,  som  under  den  föregående  tiden  hade  utbildat  sig. 
Lagstiftarens  mening  med  detta  stadgande  är  tydlig:  å  ena  sidan 
ville  han  förebygga  den  insiktens  grumlighet  och  den  karakterens 
ytlighet,  som  icke  kunna  uteblifva,  om  studierna  icke  hållas  inom 
de  gränser,  som  elevens  förbildning  och  den  korta  lärotiden 
betinga,  och  å  den  andra  ville  han  tillförsäkra  lärarekandidaterna 
den  grundlighet,  som  en  lärare  måste  äga  inom  det  kunskaps- 
gebit,  som  tillhör  deras  kommande  verksamhet. 

Då  seminarier  år  1842  skulle  inrättas,  bjöd  förhållandenas 
makt  att  begränsa  den  teoretiska  kursen  till  ett  minimum.  Därom 
har  föreståndaren  för  seminariet  i  Uppsala,  hr  Anders  Oldberg,  i 
*  Praktisk  handbok  i  pedagogik  och  metodik  för  svenska  folk' 
undervisningen»  lämnat  ojäfviga  vittnesbörd.  Se  här  en  profbit 
ur  hans  organisationsplan  för  seminariet  i  Uppsala:  »Nyinskrifven 
elev  börjar  med  att  lära  stafnings-  och  välläsnings  läran  efter 
samma  tabeller  och  böcker,  som  i  seminarieskolan  begagnas. 
Seminarieläraren  undervisar  honom  först  dagligen  på  särskilda 
timmar  och  låter  honom  sedan  omedelbarligen  därpå  såsom 
monitor  i  skolan  innöta  det  pensum,  han  förut  i  seminarium 
genomgått.  Att  han  för  seminarieläraren  hinner  genomgå  dessa 
kurser  fortare  än  barnen  i  skolan,  är  naturligt.  Icke  desto 
mindre  bör  han  några  veckor  fortfara  att  såsom  monitor  under- 
visa, tills  han  vid  anställd  undersökning  befinnes  vara  fullkomligt, 
öfvad  och  säker.  Den  elev,  som  i  innanläsning  är  så  under- 
haltig, att  han  icke  kan  läsa  bokstafligen  rätt  och  obehindradt 
innantill,  får  naturligtvis  icke  anställas  såsom  undervisare  i 
skolan,  utan  ställes  han  i  cirkel  jämte  mera  försigkomna  barn 
till  öfning  under  tillbörligt  skicklig  monitor.»  Sådana  kunde 
förkunskaperna  vara,  och  kursen  var  blott  ettårig. 

Förhållandena  gestaltade  sig  väl  något  olika  i  de  särskilda 
stiften,  ty  hvarje  domkapitel  hade  att  efter  de  allmänna  bestäm- 
melser, som  1842  års  folkskolestadga  innehåller,  upprätta  semi- 
narier samt  vårda  och  leda  dem.  Men  i  hufvuddrag  torde  Old- 
bergs  organisationsplan  (se  kap.  lf>)  vara  ett  tämligetf  troget 
uttryck  för  de  svenska  seminariernas  tillstånd  och  verksamhets- 
sätt under  de  första  20  åren  af  deras  tillvaro.  Då  seminarie- 
föreståndarne  icke  förrän  1862  ålades  att  afgifva  årsberättelser, 
är  det  dock  ty  värr  icke  möjligt  att  följa  seminariernas  arbete 
under  den  tid,  som  går  före  detta  år,  så  vidt  icke  domkapitlens 
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arkiv  förvara  handlingar  därom.  Där  jag  har  hört  mig  för,  har 
jag  emellertid  erhållit  nekande  svar.  Så  mycket  vet  man  dock, 
att  seminarierna  hade  att  kämpa  med  många  svårigheter,  bland 
hvilka  den  icke  var  den  ringaste,  att  deras  vikt  och  betydelse? 
icke  uppskattades.  De  blefvo  till  en  början  inrättade  såsom  ett 
slags  nödfallsanstaltcr-,  af  hvilka  man  endast  fordrade  ett  hastigt 
producerande  af  det  stora  antal  lärare,  som  då  erfordrades,  om 
hvarje  församling  i  hela  riket  enligt  folkskolestadgans  bud  skulle 
inom  5  år  hafva  'minst  en  folkskola  med  lagligen  kompetent 
lärare,  och  denna  karaktcr  fortforo  de  att  äga  intill  1862.  Många 
voro  till  och  med  de,  som  aldrig  ville  tillerkänna  dem  någon 
annan  och  högre  uppgift.  Nådiga  reglementet  den  21  mars 
1862  betecknar  dock  en  vändning  till  ett  bättre.  Seminarierna 
erhöllo  nämligen  då  ökad  lärotid  och  förstärkta  lärarekrafter. 
Men  då  ville  lagstiftaren  också  förhindra,  att  dessa  förmåner 
missbrukades  till  ofruktbart  teoretiserande  på  den  praktiska 
lärarebildningens  bekostnad.  Detta  gaf  anledning  till  den  ofvan 
omtalade  föreskriften  om  begränsning. 

Seminarierna  ställde  sig  denna  föreskrift  till  efterrättelse. 
Därom  vittna  följande  ord  ur  en  årsberättelse  för  läseåret  1862 
— 1864:  »Lärarne  hafva  strängt  och  oaflåtligt  haft  för  ögonen 
sitt  anvisade  höga  mål:  bildandet  af  plikttrogna  och  sitt  ansvars- 
fulla och  viktiga  kall  varmt  tillgifna  uppfostrarinnor  och  lära- 
rinnor. Af  denna  orsak  har  undervisningen  ock  mera  afsett 
klarhet  och  själfständigt  tillägnande  än  kunskapernas  mängd, 
mera  praktisk  skicklighet  och  förmåga  af  på  egen  hand  fortsatt 
utbildning  än  hopandet  af  en  massa  kanske  snart  nog  förgätna 
minnessaker.» 

»Af  dessa  vid  undervisningen  i  allmänhet  tillämpade  fram- 
gångssätt  följer,  att  t.  ex.  i  historien  och  naturläran  mera  af  setts 
åskådlig  öfversikt  af  det  hela,  det  inbördeg  sammanhanget  mellan 
den  ena  eller  andra  kedjans  särskilda  länkar,  uppspårandet  af 
orsaker  och  verkningar  o.  s.  v.  och  i  geografien  mera  en  säker 
kännedom  om  det  viktigaste  af  den  matematiska  och  fysiska  jord- 
beskrifningen  samt  de  särskilda  ländernas  befolkningar,  natur- 
förhållanden, näringskällor,  seder  och  statsstyrelser  m.  m.  d. 
än  bibringandet  af  en  mängd  namn  och  ofta  nog  mer  eller 
mindre  växlande  sifferuppgifter.  Undervisningen  i  modersmålet 
har,  såsom  näst  religionen  seminarii  viktigaste  läroämne,  bedrifvits 
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med  sär  skild  noggrannhet  och  detta  så  väl  med  afseende  på  dess 
speciella  lämplighet  till  tanke-  och  begreppsöfning  för  seminarii 
egna  elever  som  med  anledning  af  den  ofantliga  vikt,  som  ligger 
därpå,  att  folkskolans  elever  erhålla  en  klar  insikt  och  säker 
öfning.  i  rätt-  och  välläsning,  h varförutan  dt-n  mödosamt  för- 
värfvade  läsfardigheten  blifver  så  att  säga  en  död  kunskap.» 

Ur  denna  berättelse  angående  lärometoden  framlyser  tydligt, 
att  författaren  erkände  den  formella  bildningens  rätt  vid  semi- 
narieundervisningen,  ty  icke  »kunskapernas  mängd»,  icke  »hopan- 
det af  en  massa  minnessaker»  var  det,  som  han  och  hans  med- 
lärare  satte  i  främsta  rummet,  utan  klarhet  i  tänkandet,  själf- 
ständighet  med  hänsyn  till  formen  samt  intresse  och  förmåga 
att  på  egen  hand  inhämta  nya  kunskaper  och  utveckla  de 
inneboende  anlagen ;  korteligen :  ej  att  åstadkomma  en  afslutad 
lärarebildning  men  att  grundlägga  en  genom  hela  lifvet  gående 
utveckling  af  lärarens  hela  personlighet,  både  hans  teoretiska 
och  praktiska  lif.  De  konturer,  hvarmed  han  antyder,  huru  man 
sökte  vid  undervisningen  tillämpa  denna  grundsats,  förefalla  ju 
också  rätt  tillfredsställande.  Åtminstone  synes  ingenting  af  det, 
som  säges,  vara  oriktigt,  ehuru  naturligtvis  mycket,  som  hade 
kunnat  sägas,  lämnas  osagdt,  och  detta,  såsom  vi  förmoda,  helt 
enkelt  af  det  skäl,  att  berättaren  hade  att  meddela,  hvad  som 
hade  förekommit,  icke  det,   som  hade  bort  förekomma. 

Ingen  må  invända,  att  detta  var  en  enstaka  lifsyttring,  som 
aldrig  fick  någon  betydelse  i  praktiken,  ty  fordran  på  själsanlagens 
utveckling,  seminaristernas  och  folkskolebarnens,  var  tvärt  om  det 
nyvaknade  intressets  älsklingsidé.  Därom  vittna  talrika  drag  i  de 
källor,  hvarpå  denna  framställning  stöder  sig.  Man  behöfver 
icke  heller  läsa  många  blad  i  det  organ,  som  på  1860-talet  så 
talangfullt  förde  seminariernas  talan,  för  att  vinna  bekräftelse 
därpå.  Detsamma  säga  oss  äfven  de  pedagogiska  arbeten,  som 
denna  tid  flöto  ur  seminarielärares  pennor.  När  jag  betänker 
allt  detta,  finner  jag  det  rent  af  löjligt,  då  talare  och  författare 
nu  utbjuda  deras  grundsatser  såsom  splitternya. 

Men  hvad  gjorde  man  då  för  att  främja  den  formella  bild- 
ningen? Till  svar  på  denna  fråga  kunde  tarfvas  många  ord, 
men  jag  kan  också  gifva  svaret  i  få.  Direkta  öfningar  i  detta 
syfte  förekommo  visserligen,  t.  ex.  talöfningar  och  öfningar  att 
disponera    gifna    ämnen,    men    om    dem    är  ej  mycket  att  säga. 
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De  hafva'  haft  sin  tid  och  komma  nog  aldrig  åter.  Ju  klarare 
man  fattade,  att  all  undervisning  och  alla  öfningar  böra  jämte 
andra  syften  äfven  hafva  formell  bildning  till  mål,  desto  tyd- 
ligare insåg  man,  att  öfningar,  som  uteslutande  afse  formell 
utbildning,  icke  äro  naturliga.  Att  säga,  hvad  man  iakttog  för 
att  göra  undervisningen  i  det  ena  och  andra  ämnet  formellt  bil- 
dande, det  vore  att  genomgå  de  särskilda  ämnenas  metodik  (ty 
sträfvan  efter  formell  bildning  tryckte  sin  prägel  på  all  under- 
visning). En  sådan  redogörelse  skulle  emellertid  föra  framställ- 
ningen ur  det  rätta  spåret. 

Jag  vill  visserligen  icke  förneka,  att  enstaka  erfarenheter 
kunna  åberopas,  h vilka  tyckas  motsäga,  hvad  jag  här  har  gjort 
gällande,  ty  vanligen  saknas  aldrig  beklagliga  undantag.  Men 
icke  får  man  döma  det  hela  efter  undantagen,  och  det  faktum 
kan  icke  förnekas,  att  den  formella  bildningens  betydelse  i  all- 
mänhet erkändes,  ja,  omfattades  med  entusiasm.  Om  tillämp- 
ningen i  enstaka  fall  blef  bristfällig,  må  det  icke  förundra  nå- 
gon, ty  så  kommer  det  alltid  att  blifva  i  alla  skolor  och  under 
alla  tider.  Dessutom  måste  vi  för  att  vara  rättvisa  mot  den 
tidens  seminarielärare  erinra  oss,  att  vi  äga  medel  till  att  göra 
vår  undervisning  formellt  bildande,  hvilka  icke  stodo  dem  till 
buds.  Trots  detta  lärer  väl  äfven  nu  i  enstaka  fall  den  formella 
bildningens  kraf  blifva  mindre  väl  tillgodosedda.  Inga  pedago- 
giska grundsatser,  vore  de  ock  de  allra  bästa,  kunna  förhindra 
sådant,  ty  härvidlag  visar  det  sig  tydligt,  att  läraren  invita 
Minerva  icke  kommer  någon  vart. 

Den  paragraf  i  1862  års  seminariereglemente,  som  här 
ofvan  har  blifvit  delvis  anförd,  slutar  med  den  bestämmelsen, 
att  undervisningen  skulle  ordnas  på  det  sätt,  »att  eleverna  från 
början  vänjas  vid  de  lärometoder,  som  de  själfva  hafva  att  i 
framtiden  använda».  Det  är  intressant  att  se,  huru  man  gick 
till  väga,  då  det  gällde  att  ställa  sig  denna  föreskrift  till  efter- 
rättelse. Tillämpningen  blef,  som  man  kan  förstå,  tämligen 
olika.  Från  ett  seminarium  meddelas,  att  när  en  afdelning  var 
genomgången  med  seminaristerna,  fick  en  af  dessa  bereda  sig 
att  nästa  gång  katekisera  däröfver  med  gossar,  hvilka  upphäm- 
tades från  en  musikkår,  som  var  förlagd  i  staden.  Icke  alle- 
städes hade  man  tillgång  till  en  hel  klass  i  och  för  dessa  öf- 
ningar.    Vid  ett  seminarium  inkallades  nämligen  under  läsåret 
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1862 — 1863  blott  en  enda  skolgosse,  och  för  denne  fick  en  elev 
(den  ena  gången  en,  den  andra  en  annan)  framställa  »den  del  af 
kristendomsläran,  hvaruti  han  själf  under  förra  lektionen  erhöll 
undervisning.»  Sedan  skolgossen  hade  gått,  granskade  läraren 
seminarietens  framställning  och  fortsatte  därefter  sin  egen  under- 
visning. 

Långt  mera  tilltalande  var  det  förfaringssätt,  som  tre  år 
senare  användes  vid  samma  seminarium.  Sedan  kristendoms- 
läraren hade  katekiserat  öfver  ett  ämne  med  eleverna,  kateki- 
serade  han  omedelbart  därefter  eller  åtminstone  samma  dag 
öfver  detta  ämne  med  öfningsskolans  barn  för  att  visa,  huru 
det  borde  behandlas  på  deras  stadium.  Anledningen  därtill  var 
den  iakttagelsen,  att  eleverna  i  öfningsskolan  och  de  utexami- 
nerade lärarne  i  folkskolan  ville  taga  ett  ämne  lika  vidlyftigt 
och  i  samma  form,  hvari  de  själfva  hade  mottagit  det. 

Under  årtiondets  förra  hälft  fingo  tredje  klassens,  d.  ä. 
den  s.  k.  repetitionsklassens,  elever  ofta  nog  förhöra  hvarandra, 
så  att  »hvad  som  under  en  föregående  lärotimme  blifvit  för- 
hördt,  repeterades  under  en  följande  af  någon  elev.»  Ej  alltid 
inskränkte  sig  elevernas  deltagande  i  undervisningen  till  inbördes 
förhör  med  klasskamraterna.  Åtminstone  tillgick  det  i  ett  semi- 
narium så,  att  repetitionsklassens  elever  katekiserade  med  ele- 
verna i  första  klassen,  en  anordning,  h vartill  seminarieföre- 
ståndaren också  hade  laglig  rätt:  1862  års  reglemente  föreskref 
nämligen,  att  repetitionsklassens  elever  skulle  »biträda  vid  repe- 
titioner med  de  öfriga  seminariieleverna.» 

I  K.  M:ts  förnyade  reglemente  för  folkskoleläraresemi- 
narierna i  riket  den  1  december  1865  lämnas  intet  rum  för 
växelundervisningen,  och  det  kunde  så  mycket  mindre  komma 
i  fråga,  som  k.  kungörelsen  den  22  april  1864  t.  o.  m.  ålade 
läraren  i  folkskolan  att,  så  vidt  möjligt,  undervisa  sina  lärjungar 
omedelbart,  d.  är  utan  biträde  af  monitorer,  genom  hvilket 
stadgande  växelundervisningsmetoden  fick  sin  officiella  döds- 
dom. Däremot  bibehölls  den  bestämmelsen,  att  läroområdet 
städse  skulle  så  begränsas,  att  eleverna  kunde  göra  sig  därmed 
fullt  förtrogna,  hvarjämte  föreskrefs,  att  de  praktiska  öfningarna 
i  skolan  skulle  nära  ansluta  sig  till  undervisningen  på  semina- 
rium. För  att  denna  anslutning  skulle  blifva  så  innerlig  som 
möjligt,    stadgades    äfven,  att  smärre  afdelningar  af  skolbarnen 
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skulle  vid  allmänna  lärotimmar  i  klassrummet  uppkallas  i  och 
för  praktiska  öfningars  anställande,  öfningar  af  sistnämnda 
slag  höllos  under  de  första  åren  i  de  flesta  seminarier,  kanske 
i  alla,  men  de  kommo  år  efter  år  mera  ur  bruk  samt  af  skaffa- 
des helt  och  hållet  genom  1886  års  seminariestadga.  Men  de 
mera  onaturliga  skolöfningarna,  som  här  of  van  blifvit  omtalade, 
förekommo  endast  undantagsvis  i  de  reorganiserade  seminarierna. 

Jag  har  nu  redogjort  för  de  mer  eller  mindre  lyckliga 
anordningar,  man  vidtog,  när  det  gällde  att  sammanhålla  den 
teoretiska  undervisningen  med  de  praktiska  öfningarna.  Det  åter- 
står då  att  visa,  i  hvad  mån  lärarnes  undervisningssätt  kunde 
tjäna  såsom  föredöme  för  elevernas  undervisning  i  folkskolan. 
Men  huru  skall  det  tillgå?  Hvem  kan  säga  det?  Lyckligtvis 
är  det  icke  omöjligt.  Metoden  synes  böra  blifva,  att  jag  redo- 
gör för  de  grundsatser,  som  seminarielärarne  i  sin  undervisning 
gjorde  gällande,  och  sedan  låter  läsaren  själf  döma,  huruvida 
och  i  hvad  mån  de  äro  tillämpliga  vid  undervisning  i  folkskola. 

På  rektorsmötet  1870  beslöto  rektorerna  att  för  följande  år 
afgifva  en  fullständigare  redogörelse  angående  undervisnings- 
sättet. Man  hoppades  att  uti  dessa  redogörelser  erhålla  stoff 
för  en  metodik.  I  en  af  dem  läses  följande:  »De  grundsatser, 
från  hvilka  man  vid  undervisningen  utgår,  äro: 

a)  att  göra  undervisningen  åskådlig:  hit  räkna  vi  i  första 
rummet  att  så  länge  dröja  vid  hvarje  sak  och  så  från  alla  sidor 
betrakta  den,  att  lärjungarne  därom  erhålla  en  klar  föreställ- 
ning, samt  att  i  sina  delar  så  upplösa  och  särskilja  de  olika 
undervisningsföremålen,  att  därigenom  en  tydlig  och  lefvande 
bild  vinnes  af  det  hela; 

b)  att  begränsa  undervisningen:  därmed  förstå  vi  hufvud- 
sakligen  att  icke  utförligare  behandla  något  ämne,  än  att  lär- 
jungarne må  kunna  göra  det  till  sin  verkliga  egendom  samt 
bringa  det  till  själf  ständig  användning; 

c)  att  öfva  eleverna  uti  att  på  samma  gång  tänka  samt 
enkelt,  redigt  och  språkriktigt  uttrycka  sig; 

d)  att    väcka    kärlek    och    intresse    för  läroämnet  och  med  | 
detsamma    för    lärarekallet,  i  den  öfvertygelse,  att  undervisnin- 
gens syfte  att  vara  uppfostrande  endast  på  detta  sätt  tillgodoses; 

e)  att,  så  vidt  sådant  låter  sig  göra,  med  hänseende  till  de  j 
olika  utvecklingsstadier,  på  hvilka  lärjungarne  stå,  sätta  under- 
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visningen    å    själfva    seminarium    i    sammanhang    med    den   uti 
öfningsskolan.» 

Lägga  vi  härtill  den  grundsatsen,  att  hvarje  lärostycke, 
som  lämnades  eleverna  till  hemuppgift,  först  skulle  prepareras, 
hvilken  regel  i  denna  redogörelse  omtalas  för  hvarje  läroämne, 
så  hafva  vi  här  just  de  allmänna  bestämmelser,  som  §  7  af 
nådiga  reglementet  den  1  december  1865  innehåller,  men  till 
sin  innebörd  utvecklade  och  förtydligade. 

Innan  redogörelsen  framställer  dessa  grundsatsers  tillämp- 
ning på  de  särskilda  ämnena,  förutskickas  en  behjärtansvärd 
anmärkning  hvilken  det  har  varit  mig  ett  sant  nöje  att  finna. 
Denna  lyder  så  här:  »Läraren  är  den  lefvande  metoden,  och 
den  ene  kommer  alltid  att  tillämpa  samma  grundsatser  i  något 
olika  form  än  den  andre.  Att  undervisa  är  en  fri  konst.  Ut- 
öfningen  af  en  sådan  kan  icke  ytterst  bero  på  iakttagandet  af 
en  gifven  metod  och  yttre  regler.  Konstnären  lär  svårligen 
kunna  på  ett  fullt  tillfredsställande  sätt  beskrifva,  hur  han  går 
till  väga  vid  frambringandet  af  sina  alster.  Detta  må  i  sin  mån 
äfven  gälla  om  läraren.  Ordning  och  metod  har  han  likväl  vid 
sitt  arbete  att  iakttaga.  Därför  ut  an  blir  detta  utan  något  egent- 
ligt uppfostrande  inflytande.» 

Därpå  visas,  huru  de  allmänna  grundsatserna  tillämpades  i 
alla  seminariets  läse-  och  öfningsämnen,  och  det  intryck  läs- 
ningen af  denna  framställning  lämnar,  det  är,  att  de  lärome- 
toder, som  begagnades  vid  seminaristcrnas  undervisning,  i  mångt 
och  mycket  utgjorde  ett  godt  föredöme  för  dessas  egen  lärare- 
verksamhet först  vid  de  praktiska  öfningarna  och  sedan  i  folk- 
skolan. Det  samma  framgår  ju  äfven  oförtydbart  redan  af  de 
allmänna  grundsatser,  h vilka  här  ofvan  blifvit  anförda.  För  att 
göra  bilden  fullständig  bör  jag  tillägga,  att  lärarne  —  hvar 
och  en  i  sitt  ämne  —  i  högsta  klassen  gåfvo  eleverna  vinkar 
om,  huru  den  ena  och  andra  uppgiften  skulle  behandlas  i  folk- 
skolan. 


De  tre  hufvud grundsatser,  som  jag  här  ofvan  haft  anledning 
beröra,  begränsningens,  den  formella  bildningens  och  föredömets, 
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äro  alla  goda,  blott  de  tillämpas  på  det  Tätta  sättet.  Det  lider 
dock  intet  tvifvel,  att  begränsningen  kan  blifva  för  snäf,  och 
att  ifvern  för  formell  bildning  kan  gå  för  långt  eller  tillämpas 
orätt.  Likaså  kan  äflan  att  undervisa  föredömligt  urarta  till 
pedanteri.  För  långt  går  man  otvifvelaktigt  i  begränsning,  om 
man  utan  nödtvång  inskränker  den  blifvande  lärarens  kunskaps- 
värld till  det  lilla,  som  kan  omedelbart  göras  fruktbringande 
under  kommande  arbete  i  folkskolan.  För  långt  går  man  äfven 
i  nit  för  formell  bildning,  om  man  icke  aktar  nödigt  att  med- 
dela alumnerna  erforderliga  data  och  fakta  utan  menar,  att  den 
formella  bildningen  kan  vinnas  utan  all  minneskunskap,  alldeles 
som  man  fordom  någon  gång  lärer  öfvat  barnen  att  rita  och  skrifva 
utan  ringaste  skrif-  och  ritmateriel,  så  nämligen,  att  de  fingo 
skrifva  och  rita  med  ett  finger  i  luften.  Slutligen  gifver  man 
också  fordran  på  undervisningens  föredömliga  karakter  alltför 
stor  utsträckning,  om  man  ställer  densamma  på  seminarielära- 
rens undervisning  i  det  hela  och  icke  nöjer  sig  därmed,  att 
denna  i  tillämpliga  delar  gestaltar  sig  på  samma  sätt,  som  un- 
dervisningen i  folkskolan  bör  göra,  ty  i  sådant  fall  gör  man 
sig  skyldig  till  oförsvarligt  slöseri  med  lärj ungarnes  tid  och 
förfaller  till  pedanteri. 

Ofta  nog  har  man  hört  den  beskyllningen  mot  seminarie- 
lärarne,  att  de  hafva  gått  för  långt  i  dessa  tre  riktningar  samt 
därigenom  förfallit  till  obskurantism,  formalism  och  pedanteri, 
ja,  upphöjt  dessa  fel  till  lag  på  undervisningens  område.  Huru 
är  det  nu  med  denna  sak?  Antagligen  voro  förhållandena  på 
1860-talet  mera  olika  än  nu;  men  i  ett  afseende  voro  de  väl 
ändå  tämligen  lika:  den  ene  läraren  tillämpade  ofvannämnda 
grundsatser  ensidigt,  och  den  andre  tillämpade  dem  icke  alls, 
medan  den  tredje  gjorde  ett  rätt  bruk  af  dem.  Men  icke  får 
man  då  ställa  hela  seminarielärarekåren  under  åtal. 

Den,  som  skall  kunna  i  detta  stycke  falla  en  rättvis  dom, 
måste  vara  väl  förtrogen  med  den  tidens  förhållanden:  han 
måste  noga  känna  de  författningar,  som  då  gällde,  samt  huru 
de  tillämpades  vid  det  ena  läroverket  och  det  andra;  han  måste 
vidare  betänka,  att  den  inträdande  eleven  i  allmänhet  ej  blott 
saknade  erforderliga  förkunskaper  utan  äfven  ofta  det  an- 
språkslösaste mått  af  bildning,  därjämte  huru  kort  lärotiden 
var,  på  huru  många  ämnen  denna  skulle  fördelas,  huru  mycken 
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tid  de  praktiska  öfningarna  kräfde,  huru  väl  eleven  måste  be- 
härska det  lilla  pensum,  hvari  han  vid  lärotidens  slut  genast 
k  skulle  vara  lärare,  huru  få  lärarekrafterna  voro,  h vilken  brist 
|  på  undervisningsmateriel  och  goda  läroböcker  och  mera  dylikt. 
■  När  detta  allt  fordras  för  att  vara  kompetent  att  fälla  en  rätt- 
•       vis  dom,  hvem  vill  då  vara  domare? 

i  Man  plägar  ibland,  när  det  gäller  att  klandra  seminarierna, 

l  åberopa  forna  elevers  vittnesbörd.  Med  tanken  därpå  ville 
äfven  jag  såsom  en  af  1860-talets  seminarieelever  gärna  a  flagga 
ett  vittnesmål.  Jag  skulle  då  betyga,  att  vi  tänkte  högt  om 
våra  lärare,  vi  tänkte  högt  om  vår  lärometod,  vi  tänkte  högt 
om  vårt  kall.  Det  brann  icke  liten  entusiasm  i  våra  sinnen, 
och  ingen  skulle  i  vår  närvaro  hafva  okvädat  seminarierna  och 
beskyllt  dem  för  slentrian  eller  formalism  och  pedanteri  utan 
att  få  se  harmen  låga  i  vår  blick.  Jag  blir  varm  af  entusiasm 
ännu  i  dag,  när  jag  tänker  på  med  hvilken  klarhet  och  skärpa 
en  af  våra  lärare  upptäckte  och  gisslade  sådana  oarter  som  de 
nyssnämnda. 

Men  jag  skall  icke  tala  vidare  härom,  ty  någon  skulle 
kunna  anse  mig  jäfvig,  då  jag  nu  själf  är  seminarielärare.  I 
stället  vädjar  jag  till  de  utmärkta  vitsord,  som  både  enskildt 
och  offentligt  hafva  kommit  Sveriges  folkskolelärarekår  till  del. 
Så  länge  det  ännu  icke  har  inträffat,  att  vindrufvor  växa  på 
törnen  och  fikon  på  tistlar,  lär  ingen  eftertänksam  människa 
kunna  påstå,  att  de  läroverk,  där  denna  kår  har  erhållit  sin 
utbildning,  äro  »härdar  för  obskurantism,  formalism  och  pedan- 
teri», och  om  någon  af  deras  forna  lärjungar,  förgätande  sannin- 
gens bud  och  pietetens  kraf,  framkastar  sådana  tillvitelser,  vill 
jag    erinra  honom  om  den  finske  skaldens  ord: 

»Jag  löser  dig  från  alla  forna  band, 
när  stjälken  växer  utan  rot,  när  axet 
ej  mera  prisar  såningsmannens  möda, 
när  det  förgångna  ej   är  nutids  grund.» 


Tidskrift  för  folkundervisningen,  arg.  1891. 
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2.     öfningsskolan. 

De  »fingerade  skolöftringar»,  om  h vilka  jag  i  det  föregående 
har  talat,  kunde  naturligtvis  icke  göra  till  fyllest  i  och  för  den 
praktiska  utbildningen.     På  sitt  sätt  gåfvo  de  ju  en  föreställning 
om    enskilda   lektioners  hållande.     Men  äfven  hvad  den  saken 
vidkommer,  måste  man  erkänna,  att  det  är  någonting  helt  annat 
att  hålla  lektion  med  klasskamrater  eller  med  en  lägre  seminarie- 
klass   än   att  undervisa  barn,  och  att  ens  uppgift  är  vida  mera 
svårlöst,  när  det  gäller  att  undervisa  en  hel  klass  eller  kanske 
flera    klasser,    än    när    man    blott    har    att    göra    med   ett  eller 
annat  barn.     Dessutom  var  elevernas  uppgift  vid  dessa  öfningar 
på  klassrummet  oftast  blott  att  reproducera,  hvad  läraren  förut 
hade    genomgått.     Där  lämnades  dem  således  intet  tillfälle  till 
själfständig  utveckling.     Till  följd  af  allt  detta  var  deras  ställ- 
ning   i    mycket    onaturlig.     Då  de   skulle  undervisa  hvarandra, 
kände  de   sig  ej   rätt  väl  till  mods  vid  tanken  därpå,  att  deras 
fingerade  lärjungar  omedelbart  efter  lektionen  skulle  uppträda 
som  deras  domare.     Det  var  ju  för  öfrigt  icke  fullt  allvar  med 
undervisningen,    hvilket    framför    allt  måtte   hafva  varit  besvä- 
rande vid  kristendomsundervisningen.    Ej  ens  när  de  fingo  under- 
visa barn,  kunde  de   finna  sin  ställning  naturlig.     Huru  skulle 
de    kunna   undervisa  med  lif  och  värme,  med  kraft  och  öfver- 
tygelse?     De  hade  ju   blott  att  bära  fram,  hvad  en  annan  hade 
sagt.     Äfven  inför  barnen  måste   de   känna  sig  i  ett  onaturligt 
läge,  ty  barnen  tänkte  helt  visst,  att  hela  öfningen  icke  var  till 
för    deras    skull    utan  för   de  undervisande  elevernas.     Erfaren- 
heten   gaf  således  tydligt  vid  handen,  att,  såsom  det  heter  i  en 
berättelse,    »endast    i    skolan    och    med    skolbarnen    komma    de 
praktiska  öfningarna  på  sin  rätta  plats». 

Men  hvar  skulle  seminarieeleverna  då  erhålla  sina  praktiska 
öfningar?  I  öfningsskolan  naturligtvis,  torde  någon  svara.  Ja, 
när  man  blef  så  lycklig,  att  man  fick  egen  öfningsskola,  då  var 
ett  godt  steg  framåt  taget.  Men  intill  dess  fick  seminarieföre- 
ståndaren med  sina  alumner  irra  omkring  till  stiftstadens  folk- 
skolor, där  tillfälle  kunde  beredas  för  eleverna  att  öfva  sig. 
Att    dessa    skolor  i   allmänhet  icke   voro  mönstergilla,  det  kan 
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man  väl  förstå.  Så  kunde  t.  ex.  hända,  att  stadens  enda  folk- 
skola var  ordnad  efter  lankastermetodens  grundsatser.  I  Göte- 
borg voro  de  praktiska  öfhingarna  fördelade  på  tvenne  under- 
visningsanstalter, en  större  växelundervisningsskola  och  den  s.  k. 
Prins  Oskars  skola,  i  Linköping  utgjorde  Ljungstedtska  folkskolan 
öfhingsfalt,i  Stockholm  växelundervisningssällskapets  normalskola, 
i  Uppsala  Prins  Gustafs  skola,  i  Växjö  Sjögrenska  folkskolan  o.  s.  v. 

Ett  exempel  på  hum  nära  seminarierna  kunde  vara  samman- 
flätade med  stiftstadens  folkskolor,  erbjuder  oss  en  blick  in  i 
Upp8alaförhållandena,  sådana  de  bibehöllo  sig  ända  till  år  1865, 
då  seminariet  utvidgades  och  erhöll  sin  egen  öfningsskola. 
Eleverna  vid  folkskolelärareseminarium  i  Uppsala  erhöllo  sin 
praktiska  utbildning  i  Prins  Gustafs  skola.  Föreningen  mellan 
denna  och  seminarium  bestod  däri,  att  seminarieföreståndaren 
öfVade  tillsyn  öfver  skolan,  uppgjorde  läseordningen,  bestämde 
lärometoden  och  själf  deltog  vissa  timmar  i  barnens  undervis- 
ning, hvarjämte  läraren  i  skolans  högsta,  d.  ä.  tredje  gossklass, 
tillika  var  andre  lärare  i  seminariet,  hvartill  kommer,  att  ett 
par  af  folkskolans  lärare,  båda  akademiskt  bildade,  bestredo  en 
del  af  den  senares  undervisning  i  seminariet,  och  att  läraren  i 
flickskolan  var  seminariets  lärare  i  musik  och  sång. 

Att  denna  art  af  samarbete  mellan  seminariet  och  stift- 
stadens folkskola  förekom  äfven  på  andra  håll,  är  en  känd  sak, 
ehuru  förbindelsen  icke  var  så  ömsesidig  och  innerlig.  De 
lärarinnor,  som  genom  gingo  seminariet  i  Strängnäs  under  dess 
senaste  år,  minnas  nog  en  liknande  anordning.  Seminariets 
lärarinna  hade  tillika  plats  i  stadens  folkskola,  och  under  hennes 
ledning  fingo  repetitionsklassens  elever  öfva  sig  i  undervisning 
och  skolhållning.  Andra  klassen  fick  under  föreståndarens  tillsyn 
biträda  vid  undervisningen  i  småskolan,  där  för  öfrigt  särskild 
examinerad  lärarinna  var  anställd. 

I  sammanhang  härmed  må  nämnas,  att  stiftstadens  folkskola 
någon  gång  fick  tjäna  såsom  preparand anstalt.  Det  meddelas 
nämligen  från  ett  seminarium,  att  nyinträdande  elever,  som 
saknade  erforderliga  kunskaper,  för  en  termin  insattes  på  prof 
i  stadens  folkskola,  hvarest  de  då  dels  erhöllo  teoretisk  under- 
visning, dels  användes  såsom  lärarens  biträden.  Detta  upphörde 
likväl,  då  seminariet  fick  en  andre  lärare,  så  att  ordentlig 
klassindelning  kunde  genomföras. 
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Om  läraren  i  den  skola,  där  de  praktiska  öfningarna  för- 
siggingo,  var  en  skicklig  lärare,  då  var  allt  så  bra,  som  det  kunde 
vara:  i  hans  undervisning  hade  seminaristerna  då  ett  godt  före- 
döme och  i  hans  rättelser  och  råd  en  god  handledning.  Men 
det  kunde  också  hända,  att  skolans  ordinarie  lärare  var  »alldeles 
oduglig  att,  såsom  sig  borde,  sköta  det  maktpåliggande  kallet 
att  undervisa  barn»  och  således  »ännu  mindre  kunde  vara  till 
någon  nytta  i  fråga  om  seminarieelevernas  handledning».  Sådant 
inträffade  verkligen.  Men  då  blef  den  praktiska  utbildningen 
ringa.  Ty  det  säger  sig  själft,  att  tiden  sällan  tillät  seminariets 
föreståndare  att  öfvervaka  och  leda  dessa  öfningar.  Då  han 
kom,  måste  han  föra  med  sig  hela  sin  skola,  ty  han  kunde 
naturligtvis  icke  lämna  eleverna  åt  sig  själfva  på  seminariets 
lärosal,  medan  han  i  skolan  ägnade  sig  åt  enskilda.  Följaktligen 
kunde  han  endast  leda  enskilda  lektioner,  så  vidt  han  icke,  såsom 
det  skedde  på  ett  ställe,  anslog  en  hel  dag  i  veckan  till  prak- 
tiska öfningar  och  under  denna  förblef  i  skolan  från  dagsarbetets 
början  till  dess  slut. 

Huru  trött  man  var  vid  att  irra  omkring  för  att  i  lankaster- 
skolorna8  sorl  gifva,  höra  och  granska  undervisning  framgår  af 
följande  i  starka  färger  hållna  skildring,  hvilken  föranleddes 
däraf,  att  kyrkostämman  i  Kalmar  hade  förbarmat  sig  öfver 
seminariet  och  åt  detsamma  inrättat  en  egen  öfningsskola: 

»På,  tal  om  seminarieelevernas  dagliga  sysselsättning  i  folk- 
skolorna, torde  här  böra  anmärkas,  att  det  (i  enlighet  med  nådiga 
seminariestadgans  anda)  den  23  juni  1863  af  kyrkostämman 
fattade  och  af  Högv.  Domkapitlet  gillade  beslut  om  en  flerklassig 
normalskolas  upprättande  i  samband  med  härvarande  seminarium 
haft  de  bästa  följder  så  väl  för  seminarii  som  folkskolornas  elever. 
De  förra  få  numera  jämnt  och  regelbundet  sysselsätta  sig  med 
undervisningen';  få  tillfälle  öfva  sig  i  att  uppgöra  och  med 
barnen  genomgå  vissa  bestämda  kurser  i  skolans  olika  äm- 
nen; blifva  genom  det  regelbundna  umgänget  med  barnen 
mera  förtroliga  med  dessa  och  sättas  i  stånd  att  lära  sig 
iakttaga  och  bedöma  deras  anlag,  förmåga,  lynnen,  ovanor 
etc;  vänja  sig  småningom  att  lämpligt  behandla  fel  och  för- 
seelser hos  sina  lärjungar, ,  att  föra  journalen,  uppgöra  exa- 
menskataloger o.  s.  v.,  med  ett  ord:  utbilda  sig  till  både  lära- 
rinnor och  uppfostrarinnor.» 
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»Skolbarnen  åter  få  en  mera  grundlig  och  planmässig  under- 
visning, än  de  i  allmänhet  utom  seminarieskolorna  kunna  erhålla. 
Så  länge  seminarieeleverna  med  sina  lärare  måste  vandra  om- 
kring från  skola  till  skola,  utbildades  de  jämförelsevis  föga  för 
lärarinne-  och  intet  för  uppfostrarinnekallet,  och  skolbarnen, 
som  alltid  med  en  viss  nyfikenhet  betraktade  de  tillfälliga 
lärarinnorna,  hade  mera  skada  än  gagn  af  den  ojämna  och 
oregelbundna  undervisningen,  som  i  själfva  verket  mera  var 
ett  blott  experimenterande  än  verklig  undervisning.» 

»Då  de  praktiska  öfningarna  skulle  försiggå  under  seminarie- 
lärarnes  ögon,  måste  alla  seminarieelever  af  samma  klass  vara 
på  en  gång  närvarande  i  skolan,  men  blott  en  i  sänder  kunde 
undervisa,  och  denne,  som  blott  sällan  kom  i  tur  att  undervisa 
i  samma  ämne,  kände  sig  för  hvarje  gång  osäker  och  besvärad 
dels  i  följd  af  bristande  öfning  och  bekantskap  med  de  nyfiket 
stirrande  barnens  kunskaper  och  förmåga  och  dels  på  grund  af 
den  granskning,  han  trodde  sig  vara  underkastad  både  af  skolans 
ordinarie  lärare  och  af  egna  lärare  och  kamrater.  På  sätt  de 
praktiska  öfningarna  nu  äro  ordnade,  försvinner  osäkerheten  snart, 
och  närvaron  af  lärare  och  kamrater,  redan  från  början  mindre 
störande  i  den  egna  skolan,  upphör  äfven  snart  nog  att  häm- 
mande inverka  på  undervisningen.» 

Men  h varför  inrättade  man  icke  genast  en  ordentlig  öfhings- 
skola,  ordnad  efter  elevernas  behof?  Svaret  är  lätt  att  gifva. 
Om  det  icke  hade  fordrats  någonting  annat  än  god  vilja,  hade 
nog  öfningsskolor  blifvit  inrättade  långt  före  den  tid,  h varmed 
vi  nu  sysselsätta  oss.  Men  nu  fordrades  därjämte  först  och 
främst  lärarekrafter  och  därnäst  lokal  och  slutligen  äfven  ma- 
teriel. Så  väl  det  ena  som  det  andra  kräfde  penningar.  Se  där, 
ett  oöfverstigligt  hinder!  Anslaget  till  seminarierna  räckte 
knappast  till  de  oundgängligaste  behofvens  fyllande. 

Nådiga  reglementet  den  21  mars  1862  förutsätter  tydligen, 
att  en  öfningsskola  skulle  vara  förenad  med  hvarje  seminarium, 
men  då  medel  icke  lämnades  till  en  sådan  skolas  underhåll, 
Mef  det  i  de  flesta  fall  såsom  förut.  Föreståndaren  fick  visser- 
ligen en  hufvudlärare  vid  sin  sida,  men  då  de  båda  ålades  30 
tammars  tjänstgöring  i  veckan,  hade  de  ingen  tid  öfrig  att  sköta 
en  skola.  Då  lokal  fanns  att  tillgå,  gjorde  man  dock  försök. 
Undervisningen  upprätthölls  då  turvis  af  tredje  klassens  elever 
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utom  under  öfnings timmarna,  då  någon  af  seminariets  lärare 
kom  tillstädes  och  ledde  densamma.  Det  ligger  i  öppen  dag, 
huru  det  i  en  sådan  skola  skulle  gå  med  kontinuitet  och  disciplin, 
och  dock  är  det  af  synnerlig  vikt,  att  öfningsskolan  äfven  i  dessa 
afseenden  gifver  en  god  förebild,  ty  efter  det  mönster,  som 
eleverna  där  se,  leda  de  sedan  de  skolor,  som  anförtros  åt  dem. 

K.  M:ts  förnyade  reglemente  för  folkskplelärareseminarierna 
i  riket  den  1  december  1865  stadgade  uttryckligen,  att  »en 
öfningsskola  skall  vara  med  hvarje  seminarium  förenad»,  och 
anvisade  äfven  utväg  till  budets  realiserande.  Härmed  hafva  vi 
således  hunnit  till  en  tidpunkt,  där  ett  nytt  skede  i  de  praktiska 
öfningarnas  historia  begynner. 

Det  var  dock  ingen  lätt  sak  att  ställa  sig  nådiga  stadgans 
bud  till  efterrättelse.  Flerstädes  var  det  svårt  att  bereda  ut- 
rymme: man  behöfde  åtminstone  två  rum,  ett  för  småskolan 
och  ett  för  folkskolan,  och  öfverallt  erfor  man,  att  lärarekraf- 
terna voro  otillräckliga.  I  de  reorganiserade  seminarierna  hade 
rektor  visserligen  tre  adjunkter,  men  de  två  voro  upptagna  af  under- 
visningen på  seminarium  och  till  en  del  äfven  den  tredje. 
Det  blef  därför  fortfarande  så,  att  öfningsskolan  i  mångt  och 
mycket  sköttes  af  eleverna  under  »mönsterlärarens»  ledning,  ty 
denne,  d.  ä.  den  adjunkt,  som  hade  fått  öfningsskolan  på  sin 
lott,  kunde  naturligtvis  icke  vara  i  båda  klassrummen  på  en 
gång.  Om  en  elev  undervisade  i  hvardera  rummet,  måste  han 
uppehålla  sig  en  stund  i  det  ena  och  en  i  det  andra,  och  när 
han  själf  gaf  »mönsterlektioner»,  måste  han  lämna  eleven  i  det 
andra  rummet  att  undervisa  på  egen  hand. 

Man  hade  ju  kunnat  organisera  öfningsskolan,  såsom  den 
enklassiga  folkskolan  i  Preussen  är  ordnad,  d.  ä.  så,  ätten  lärare 
samtidigt  hade  skött  hela  skolan,  alla  6  årsklasserna.  Då  hade 
man  blott  behöft  ett  lärorum  och  en  lärare.  Men  den  utvägen 
kunde  man  icke  välja.  Det  hade  varit  att  gifva  erkännande  åt 
en  »kolform,  som  ställer  orimliga  kraf  på  läraren,  om  resul- 
tatet skall  blifva  godt.  När  man  ser  en  skicklig  lärare  sköta  6 
olika  årsklasser,  hvilket  ej  sällan  förekommer  så  väl  i  Tyskland 
som  i  Schweiz,  förefaller  det  svårt  att  afgöra,  hvad  som  därvid 
är  mest  beundransvärdt,  hans  fyndighet  att  sysselsätta  de  6 
klasserna  med  lämpliga  öfningar  eller  hans  uthållighet,  som 
sätter    honom   i   stånd   att  sköta  detta  maskineri  utan   rast  och 
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ro.  Att  arbeta  på  detta  sätt  en  dag  eller  en  vecka,  det  kan  ju 
gå  för  sig,  men  beundransvärd  är  den,  som  fortsätter  år  efter 
år.  Åt  en  sådan  skolform  som  den  nu  nämnda  ville  man  icke 
skänka  erkännande.  När  man  icke  hade  mer  än  ett  lärorum 
för  öfningsskolan,  lät  man  hellre  småskoleafdelningen  falla  bort. 
Haraf  kom  sig,  att  det  ännu  vid  årtiondets  slut  fanns  ett  semi- 
narium, som  icke  hade  någon  småskoleafdelning. 

Icke  heller  ville  man  låta  flera  lärare  samtidigt  undervisa 
i  samma  rum.  Man  var  alltför  trött  vid  lankasterskolornas 
sorl  för  att  kunna  förlika  sig  med  en  sådan  undervisning. 
Tvärt  om  höll  man  strängt  på  den  grundsatsen,  att  den  under- 
visande ensam  skulle  sköta  alla  de  klasser,  som  befunno  sig  i 
samma  rum,  hvarom  jag  får  tala  mera,  när  jag  hinner  till  de 
praktiska  öfningarna.  Jag  minns  från  min  egen  seminarietid,  att 
våra  lärare  strängt  förbjödo  de  hospiterande  kamraterna  att 
hjälpa  de  barn,  som  hade  tysta  öfningar,  ty,  hette  det,  allt  skall 
här  tillgå  på  samma  sätt  som  i  skollifvet,  och  där  kommer  ingen 
kamrat  och  hjälper  eder. 

På  några  ställen  i  Tyskland  har  jag  sett,  huru  en  lärare 
öfvervakar  ett  flertal  elever,  hvilka  undervisa  i  olika  rum.  Han 
hör  på  den  ene  eleven  en  stund,  därpå  går  han  till  en  annan 
och  lyssnar  något  litet  där,  så  till  en  tredje,  fjärde  och  femte, 
hvarpå  han  vänder  tillbaka  till  den  tredje,  första,  andra  o.  s.  v. 
På  hvarje  ställe  skrifver  han  vanligen  något  i  sin  antecknings- 
bok eller  gifver  under  pågående  lektion  en  rättelse.  På  därtill 
bestämd  timme  följer  sedan  granskning.  Det  kan  då  synaa 
underligt,  att  seminarielärarne  i  Sverige  hyste  betänkligheter 
vid  att  ambulera  på  två  stationer.  Men  onekligen  hade  de 
goda  grunder  därtill.  Den  undervisande  eleven  synes  hafva  rätt 
att  fordra,  att  den,  som  skall  granska  och  bedöma  hans  under- 
visning, uppmärksamt  hör  på  från  början  till  slut.  Detta  och 
flera  andra  skäl  gjorde  behofvet  af  en  särskild  lärare  för  öfnings- 
skolans  lägsta  afdelning,  d.  ä.  småskolan,  oafvisligt.  Vid  ett 
seminarium,  möjligen  äfven  vid  något  mer,  anskaffades  medel 
till  en  lärarelön  genom  upptagande  af  skolafgifter,  och  från 
flera  håll  bestormades  regeringen  med  suppliker  om  anslag  för 
detta  ändamål. 

På  seminarierektorernas  möte  i  juni  1870  förekom  bland 
öfverläggningsämnena  äfven  frågan  om  öfningsskolans  inrättning, 
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och  ett  resultat  af  diskussionen  härom  blef  en  enhällig  fram- 
ställning om  vikten  och  behofvet  af  anslag  till  lön  åt  en  lärare 
eller  lärarinna  i  öfningsskolans  sm  åskole  af  delning.  Denna  fram- 
ställning lämnades  icke  ohörd,  utan  seminarierna  fingo  inom 
kort  anslag  till  löner,  först  åt  en  lärare  i  småskolan  och  kort 
därefter  åt  en  lärare  för  folkskoleafdelningen.  Detta  betecknar 
ett  synnerligen  viktigt  moment  i  öfningsskolans  utveckling. 
Den  börda,  som  på  1860-talet  hvilade  på  en  endas  skuldror, 
fördelades  nu  icke  blott  på  tvennes  utan  på  fleras,  ty  härigenom 
möjliggjordes  en  reform  i  afseende  på  de  praktiska  öfningarnas 
ledning,  som  i  nästa  kapitel  skall  omtalas. 

I  Sverige  sträfvade  man  aldrig  att  göra  öfningsskolan  till 
en  normalskola  i  ideell  mening.  Såsom  ett  troget  uttryck  för 
1860-talet8  opinion  rörande  denna  fråga  kan  jag  åberopa  den 
diskussion  härom,  som  förekom  på  det  ofvan  omtalade  rektors- 
mötet. Den  sektion,  som  hade  fått  att  yttra  sig  öfver  detta 
ämne,  uttalade  sig  för  att  öfningsskolans  inrättning  borde  framstå 
i  öfverensstämmelse  med  de  för  folkskolan  gällande  föreskrifter. 
En  sådan  utvidgning  af  denna  skola,  som  med  få  undantag 
endast  i  städerna  kunde  hafva  sin  motsvarighet,  syntes  icke 
vara  behöflig,  näppeligen  önskvärd.  Eleven  borde  i  öfnings- 
skolan lära  känna  både  småskola  och  folkskola  just  i  det  inbör- 
des förhållande  och  i  den  skepnad  och  fördelning  af  hvardera, 
som  på  landsbygden  hade  kommit  eller  kunde  komma  till  all- 
männare införande.  Folkskolan  borde  således  åtminstone  vid 
seminarium  hafva  sin  egen  lärare  och  småskolan  sin,  och  hvar- 
dera borde  förekomma  i  så  få  afdelningar  som  möjligt,  hellre 
två  än  tre.  Antalet  barn  i  öfningsskolan  borde,  så  vidt  det 
kunde  *  ske  utan  att  öfverfylla  skolan,  närma  sig  det  förhållande, 
som  i  den  väl  ordnade  småskolan  och  folkskolan  allmännast  före- 
kom me,  så  att  bilden  af  en  sådan  skola,  som  vanligen  möter 
den  utgående  unge  läraren,  icke  måtte  vara  honom  alltför 
obekant.  Det  ringa  barnantalet  var  en  mycket  svag  punkt  i 
öfningsskolans  anordning:  siffran  växlade  mellan  30  och  80. 
Anledningen  till  detta  missförhållande  är  redan  omtalad:  man 
saknade  utrymme.  Där  utrymmet  var  så  ringa,  lät  man  små- 
skoleaf delningen  falla  bort. 

Som  sagdt,  förspordes  ingen  önskan  att  göra  öfningsskolan 
till    normalskola   i    ideell  mening,  men  däremot  saknades  icke 
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yrkanden,  som  gingo  för  långt  åt  motsatt  håll.  Det  invändes, 
att  förhållandena  i  många,  kanske  de  flesta  delar  af  landet  vore 
helt  annorlunda;  att  det  vore  af  vikt,  att  seminärieeleverna  vandes 
vid  de  förhållanden,  som  vore  rådande  i  vidsträcktare  kretsar; 
att  en  lärare  borde  kunna  sköta  åtminstone  3  afdelningar  sam- 
tidigt; att  det  väsentligen  bidroge  till  att  skärpa  den  blifvande 
lärarens  iakttagelseförmåga,  fyndighet  och  lifaktighet,  om  han 
vandes  vid  att  på  en  gång  sysselsätta  flera  afdelningar  och  att 
under  själfva  undervisningen  hafva  sin  uppmärksamhet  fäst  på 
dem  alla;  att  erfarenheten  vittnade  därom,  att  goda  resultat 
kunde  vinnas  t.  o.  m.  i  en  sådan  skola,  där  små-  och  folkskolor 
äro  kombinerade. 

Något  gemensamt  beslut  fattades  icke,  utan  man  öfverens- 
kom,  att  öfverläggningen  skulle  få  utgöra  svar.  Den  mening, 
som  sektionen  uttalade,  hade  dock  tydligen  flertalet  för  sig,  och  i 
överensstämmelse  med  denna  äro  öfningsskolorna  fortfarande  or- 
ganiserade. Godt  vore  ju,  om  eleven  under  lärotiden  finge  blicka 
in  uti  en  skola,  där  lärarens  uppgift  är  mera  svårlöst,  men  all- 
deles nödvändigt  är  det  icke.  Man  kan  nämligen  med  ledning 
af  den  praktik,  han  erhåller,  gifva  honom  en  föreställning  äfven 
om  sådana  förhållanden. 

Någon  afdelning,  som  motsvarade  fortsättningsskolorna,  fanns 
naturligtvis  icke,  och  hvad  värre  är:  en  sådan  afdelning  finnes 
icke   ens  nu  i  alla  öfningsskolor.     Återigen  brist  på  utrymme! 

Att  man  på  1860-talet  icke  hade  någon  sådan  afdelning,  är 
dock  mindre  underligt,  ty  fortsättningsskolan  existerade  då,  en- 
ligt hvad  en  inspektör  yttrar,  mera  på  papperet  än  i  verkligheten. 

Med  klassindelningen  följde  bestämda  lärokurser  och  en 
noga  tillämpad  läsordning,  men  en  redogörelse  för  dessa  skulle 
på  grund  af  olikheten  vid  de  särskilda  seminarierna  kräfva  allt- 
för stort  utrymme.  Hvad  jag  kunde  behöfva  säga  härom,  måste 
dessutom  komma  till  tals  i  sammanhang  med  de  praktiska  öf- 
ningarna.  Då  blir  det  också  tillfälle  att  tala  om  lärometoden 
samt  om  tukt  och  vård.  Jag  har  således  ingen  anledning  att  nu 
orda  därom. 


Härmed    skulle    jag  således  hafva  sagt,  hvad  jag  i  och  för 
mitt   syfte    behöfver    säga    angående    öfningsskolan.      Men    för 
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jämförelses  skull  vill  jag,  innan  jag  slutar,  erinra  om  huru  det 
ännu  i  slutet  på  1860-talet  kunde  vara  ställdt  med  folkskolorna 
på  landsbygden.  Därom  skrifver  en  inspektör:  »Det  hände  ej 
sällan  vid  inspektionerna,  att  det  genom  lärarens  förvirrade, 
intrasslade  och  motsägande  svar  var  nästan  omöjligt  att  kunna 
få  reda  på  i  huru  många  läslag  eller  klasser  hvarje  läroämne 
var  indeladt,  huru  många  lektioner  i  veckan  hvart  och  ett  upp- 
tog, på  hvilka  dagar  det  förekom,  huru  långt  som  kunde  hinnas 
i  hvarje  termin,  huru  mycken  tid  som  ägnades  åt  repetitioner 
o.  s.  v.  Vid  dessa  frågor  visade  sig  läraren  stundom  helt  och 
hållet  som  en  främling  i  sin  egen  skola;  all  ordning  saknades 
och  hvarje  dags  arbete  tycktes  bero  på- lärarens  tillfälliga  hug- 
skott. På  andra  ställen  gingo  klassindelningarna  i  de  olika 
ämnena  så  besynnerligt  i  sicksack,  att  jag  ej  kunde  förstå,  huru 
det  var  möjligt  att  sköta  en  sådan  undervisning  utan  tillhjälp 
af  monitorer.» 

Såsom  motsats  till  denna  mörka  skildring  nämner  samme 
inspektör,  att  i  flera  skolor,  »i  synnerhet  sådana,  som  sköttes  af 
yngre  lärare»,  rådde  en  bättre  anordning.  Detta  vittnesbörd  är 
icke  allenastående.  Om  man  genomläser  inspektionsberättelserna 
för  perioden  1869 — 70,  finner  man  ofta  sådana  meddelanden  an- 
gående de  yngre  lärarnes  verksamhet.  Lägger  man  därtill,  att 
landstingen  genom  anslag  satte  äldre  lärare  i  tillfälle  att  längre 
eller  kortare  tid  auskultera  i  seminariernas  öfningsskolor,  torde 
tillräckliga  skäl  vara  anförda  för  det  påståendet,  att  dessa  skolor 
genom  sin  organisation  och  sina  metoder  utöfvade  ett  omgestal- 
tande inflytande  på  landets  folkskoleväsen.  Man  må  beklaga, 
att  de  arbetade  under  torftiga  omständigheter,  men  man  må 
också  sanningsenligt  erkänna,  att  de  arbetade  med  trohet  och 
framgång.     Det    vore    lika  orätt  som  otacksamt  att  neka  detta. 

Men  hvaraf  kommer  då  det  förhållandet,  att  öfningsskolan 
så  ofta  klandras?    Man  får  ju  t.  o.  m.  höra,  att  elevernas  öfningar 
där  skulle   vara  en  lek,  hvilken  knappast  gifver  någon  förbere-* 
delse  alls  för  det  verkliga  skolarbetet,  som  möter,  då  den  unge 
läraren  lämnar  seminarium. 

Möjligt  kan  vara,  att  den,  som  talar  så,  dömer  alla  öfnings- 
skolor efter  den  enda,  som  han  känner  och  hvilken  under  hans 
seminarietid  var  behäftad  med  stora  brister.  En  annan  möjlig- 
het   är,    att    han    har  alldeles  oriktiga  föreställningar  om  hvad 
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öfningsskolan  kan  och  bör  gifva.  Det  kan  också  bero  på  klan- 
dersjuka. Ett  faktum  är  emellertid,  att  de  unga  lärarne,  så  vidt 
de  annars  äga  erforderlig  begåfhing  för  kallet,  alls  icke  stå 
tafatta  och  rådlösa,  där  man  ställer  dem  i  lifvet,  trots  mycket 
svåra  förhållanden  ofta  nog  möta.  Man  må  också  beakta  det 
förhållandet,  att  öfningsskolorna  aldrig  haft  svårt  att  fylla  sina 
bänkar  med  barn.  Tvärt  om  är  det  vid  somliga  öfningsskolor  så, 
att  föräldrar  och  målsmän  flera  år  i  förväg  anmäla  sina  barn. 
Det  sistnämnda  synes  betyda,  att  öfningsskolorna  på  ort  och 
ställe  hafva  godt  namn  om  sig.  Må  den,  som  dömer,  se  till, 
att  han  icke  ådrager  sig  själf  dom. 

Fr.  L. 


3. 

Undervisning  i  språklära  i  folkskolan. 

Språkbildning  ooh  språklära  i  folkskolan  af  A.  O.  Stenkula.   Pris  90  öre. 
Modersmålets  form-  ooh  satslära  för  folkskolan  af  A.  O.  Stenkula. 
Pris  45  öre. 

I  Tidskrift  för  folkundervisningen  —  nionde  årgången,  första 
häftet  —  införde  vi  en  uppsats  angående  undervisningen  i  modere- 
målets soråklära  i  folkskolan  och  i  samband  därmed  anmälde  vi 
d:r  Stenkulas  ofvannämnda  lärobok  i  modersmålets  form-  och 
satslära.  I  uppsatsen  djärfdes  vi  uttala  åsikter  rörande  under- 
visningen i  modersmålet  i  folkskolan,  som  ej  öf verensstämma 
med  d:r  S.  —  som  vi  för  korthetens  skull  beteckna  författaren 
till  ofv anstående  arbeten  — ,  och  i  anmälan  vågade  vi .  uttala  den 
meningen,  att  d:r  S:s  lärobok  i  modersmålets  form-  och  satslära 
ej  vore  lämplig  för  folkskolan  i  allmänhet  men  ville  icke  för- 
neka, att  den  med  framgång  kunde  användas  i  de  högsta  klas- 
serna af  de  gynnsammast  utrustade  folkskolorna.  Med  anledning 
häraf  har  d:r  S.  utgifvit  »Språkbildning  och  språklära  i  folk- 
skolan», hvari  han  söker  visa,  att  våra  åsikter  rörande  undervis- 
ningen i  språklära  i  folkskolan  äro  ohållbara,  och  att  hans  läro- 
bok motsvarar  de  kraf,  som  böra  ställas  på  en  lärobok  i  språk- 
lära, som  är  afsedd  för  folkskolan,  sådan  hon  i  allmänhet  är 
gestaltad  i  vårt  land.  Det  är  med  anledning  häraf,  vi  här  nedan 
ämna  yttra  några  enkla  ord  rörande  de  anmärkningar,  d:r  S.  mot 
oss  framställt. 

Vi  uttalade  som  vår  åsikt,  att  språkläran  i  folkskolan  ej  bör 
läsas  för  sin  egen  skull  utan  därför,  att  hon  är  ett  viktigt  medel 
för  att  lära  förstå  och  använda  språket.  »Häraf  följer,  att  vi  ej 
vilja,    att    vid    urvalet  af  det,  som  skall  meddelas  vid  undervis- 
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ningen,  något  medtages  endast  för  systemets  skull,  för  det  in- 
tresse, det  i  teoretiskt  hänseende  kan  äga.  D:r  S.  åter  anger 
målet  för  undervisningen  i  språklära  vara  att  bibringa  lär j un- 
garne insikt  i  språkets  väsen  och  allmänna  lagar  till  det  om- 
fång, förhållandena  medgifva,  samt  att  gifva  dem  eller  rättare 
låta  dem  själfva  förvärfva  så  stor  färdighet  som  möjligt  i  språkets 
användning 'i  tal  och  skrift.  De  åsikter  rörande  målet  för  under- 
visningen i  modersmålets  språklära  i  folkskolan,  som  länge  delat 
de  skolman,  som  vilja,  att  dylik  undervisning  skall  förekomma, 
i  skilda  läger,  äro  således  nu  åter  ställda  mot  hvarandra.  Om 
dem,  som  hylla  den  förutnämnda  åsikten,  har  man  under  stridens 
gång  mellan  de  olika  tänkande  brukat  säga,  att  de  vilja  hafva 
en  praktisk  undervisning  i  modersmålets  språklära;  om  dem  åter, 
som  sluta  sig  omkring  den  senare,  att  de  ifra  för  en  teoretisk- 
systematisk  undervisning  däri.  Och  med  en  teoretisk-systematisk 
undervisning  i  språklära  har  man  vanligen  förstått  att  mer  eller 
mindre  utförligt,  mer  eller  mindre  begreppsmässigt  bibringa  bar- 
nen insikt  om  språkets  olika  beståndsdelar  och  former,  lära  dem 
att  gifva  åt  dessa  hvar  sin  grammatiska  benämning  och  att  be- 
stämma dem  genom  definitioner  samt  att  ordna  dem  efter  ett 
bestämdt  system  med  afdelningar  och  underavdelningar  —  i  kort- 
het, man  har  därmed  i  allmänhet  förstått  en  sådan  undervisning 
i  språklära,  som  ansetts  lämplig  för  och  användts  i  de  allmänna 
läroverken.  Jag  har  således  haft  full  rätt  att  använda  uttrycken 
»praktisk»  och  »teoretisk-systematisk»  undervisning  i  de  betydelser, 
hvari  de  i  ofvannämnda  uppsats  och  anmälan  förekomma.  Inne- 
hållet uti  d:r  S:s  språklära  har  ock,  synes  det  mig,  gifvit  mig 
skäl  att  antaga,  att  han  vill  i  folkskolan  använda  en  teoretisk- 
systematisk  undervisning  i  ofvan  angifna  bemärkelse,  och  detta 
så  mycket  hellre,  som  han  ju  säger,  att  målet  för  språkunder- 
visningen är  »att  bibringa  insikt  i  språkets  väsen  och  allmänna 
lagar»,  och  på  ett  annat  ställe,  att  målet  är  att  gifva  »systema- 
tiskt vetande»,  och  på  ännu  ett  annat,  »redan  ur  denna  synpunkt» 
torde  »teoretisk  språkundervisning»  kunna  försvaras.  —  Att  jag 
fattat  hans  mening  rätt,  synes  ju  för  öfrigt  däraf,  att  han  i  sin 
»Språkbildning»  skrifver,  att  det  är  tillåtligt  att  i  en  grammatik 
för  folkskolan  intaga  något  sådant,  som  ej  är  af  omedelbart 
praktiskt  värde,  när  därigenom  insikten  i  de  allmänna  språk- 
lagarna   befrämjas.   ,  För  öfrigt  kämpar  ju  d:r  S.  kraftigt  för  att 
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undervisningen    i    språklära   i    de  allmänna  läroverken  och  folk- 
skolan skall  vara  enahanda. 

Mot  en  dylik  tcoretisk-systematisk  undervisning  i  moders- 
målets språklära  i  den  vanliga  folkskolan  d.  ä.  i  folkskolan,  sådan 
som  hon  i  de  flesta  skoldistrikt  i  vårt  land  är  gestaltad,  hafva 
vi  invändt,  att  den,  helst  när  målet  sättes  så  högt,  som  d:r  S. 
angifver  det,  ligger  utöfver  den  förståndsutveckling,  hvartili  bar- 
nen i  nämnda  skola  i  allmänhet  komma.  De  förmå  nämligen  icke 
att  så  objektivera  sitt  eget  inre,  att  de  kunna  iakttaga  och  re- 
flektera Öfver  huru  det  går  till,  när  man  tänker  och  talar.  Här- 
emot säger  d:r  S.,  att  detta  visserligen  är  sant  men  icke  här 
tillämpligt.  Mig  synes  det  åter  vara  fullkomligt  på  sin  plats. 
Målet  för  undervisningen  var  ju  att  bibringa  lärjungarne  insikt 
i  språkets  »väsen»,  men  huru  skall  detta  kunna  ske,  om  de  ej 
få  reflektera  öfver  förhållandet  mellan  tanken  och  dess  uttryck, 
språket?  Men  för  att  kunna  göra  detta,  torde  det  vara  nödvän- 
digt, att  de  få  objektivera  sitt  eget  inre,  så  vidt  nämligen  det 
är  fråga  om  en  verklig  insikt  och  ej  blott  om  något  i  minnet 
inpräntadt. 

Vidare  har  jag  mot  den  teoretisk-systematiska  undervisnin- 
gen invändt,  att  barnen  ej  kunna  hafva  något  verkligt  intresse 
för  en  dylik  undervisning,  som  måste  till  stor  del  bestå  af  ab- 
straherande  och  definierande.  Häremot  säger  d:r  S.,  att  en  sådan 
undervisning  ej  behöfver  till  stor  del  bestå  af  abstraherande  och 
definierande.  Gärna  vill  jag  medgifva,  att  det  i  hög  grad  beror 
på  läraren,  om  undervisningen  blir  mer  eller  mindre  abstrakt, 
mer  eller  mindre  tilldragande ;  men,  huru  undervisningen  än  må 
bedrifvas,  återstår  dock  så  mycket  abstraherande,  definierande 
och  sysslande  med  språkformen  blott  för  formens  egen  skull,  att 
den  svårligen  kan  väcka  intresset  hos  barnen  i  den  vanliga  folk- 
skolan på  den  ståndpunkt,  de  i  allmänhet  i  denna  innehafva 
under  de  förhållanden,  hvarunder  hon  gemenligen  för  närvarande 
arbetar.  Afven  de,  som  vilja  använda  praktisk  undervisning  i 
folkskolan  hafva  i  detta  hänseende  stora  svårigheter  att  öfver- 
vinna,  fast  naturligtvis  ej  så  många,  som  de,  hvilka  förorda  den 
teoretiskt-systematiska,  enär  hos  de  förra  lärokursen  är  mindre 
till  sin  omfattning  och  formalismen  spelar  en  mindre  roll  än  hos 
de  senare.  D:r  S.  säger,  att  barnen  få  tidigt  göra  bekantskap 
med  ännu  mindre  tilltalande  saker  än  till  betydelsen  fattade  ord, 
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såsom    bokstafvernas    grundformer,  bokstäfverna  själfva,  siffrorna 
m.  m.,    och    att  de   kunna  syssla  med  dessa  saker  med  lust  och 
glädje.     När   det  förhåller  sig  så,  menar  han,  borde  väl  barnen 
på    ett    högre    stadium    kunna  hafva  intresse  för  den  teoretiskt- 
systematiska  undervisningen  i  språklära.     Den  jämförelsen  haltar 
betydligt.     För  det  första  har  intet  af  seende  fästats  på  den  om- 
ständigheten,   att    småskolans  barn  få  syssla  med  ljud  och  bok- 
stäfveT    m.    m.    hvarje    dag    en  a  två  timmar,  då  däremot  folk- 
skolans barn  hafva  särskild  undervisning  i  språklära  en  half  timme, 
högst    en    timme  i  veckan.     (Jag  menar  på  detta  ställe  såsom  i 
allmänhet    folkskolan    sådan    hon  förekommer  i  våra  flesta  skol- 
distrikt.)    Det  är  nämligen  mycket  lättare  att  hålla  barnens  in- 
tresse vid  makt,  om  de  få  ägna  så  mycken  tid  åt  ett  ämne,  att 
de  hinna  under  ett  lugnt  arbete  sätta  sig  in  uti  det  så  grundligt, 
som    man    af   dem    kan    begära,    än    om  de  på  kort  tid  nödgas 
under  ett  visst  jäktande  genomgå  den  bestämda  kursen,  hvilken 
de  till  följd  däraf  endast  ytligt  kunna  tillägna  sig.     Men  i  den 
vanliga  folkskolan  måste  tiden,  som  kan  anslås  till  undervisning 
i  språklära,  blifva  alltför  kort  för  att  grundligt  kunna  genomgå 
en    så    omfattande    kurs    som  den,  hvilken  d:r  S.  för  folkskolan 
föreslagit.  —  För    det    andra  har  man  vid  de  första  räkneöfnin- 
garna    lättare  att  hålla  barnens  intresse  vid  lif  än  vid  undervis- 
ningen   i    form-    och    satslära   därför,  att  man  vid  de  förra  har 
rikligare  tillfällen  och  medel  att  göra  den  grundläggande  under- 
visningen till  en  verklig  sakundervisning,  under  det  man  vid  den 
senare,    äfven  om  det  ej  är  nödvändigt,  likväl  ofta  kommer  att 
röra  sig  med  ord  och  satser,  h vilkas  innehåll  är  tomt  och  fattigt 
—  se  t.   ex.    de    tillämpningsöfningar,  som  förekomma  i  d:r  S:s 
lärobok    i    form-    och    satslära!  —  och  som  därför  ej  förmå  af- 
vinna    barnen    något    lefvande  intresse.     Det  behöfves  nämligen 
en    större  utveckling  och  mera  omfattande  insikter,  än  barnen  i 
våra  vanliga  folkskolor  gemenligen  hafva,  för  att  formen  såsom 
sådan  skall  kunna  intressera  dem.  —  För  det  tredje  sysselsätta  sig 
småskolans    barn    hellre    med    de    första    läsöfningarna  än  t.  ex. 
andra  folkskoleklassens  barn  med  de  gramraatiska  formerna,  där- 
för att    de    förra   hafva   målet   närmare    för  ögonen  och  kunna 
lättare    göra    sig    någon    föreställning    om  det  nöje,  det  bereder 
att    hafva    uppnått    det,    äfvensom  därför  att  de  snarare  komma 
till  ett  påtagligt  resultat  än  de  senare,  hvilka  ej  kunna  inse  be- 
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tydeisen  däraf,  att  de  skola  sysselsätta  sig  med  en  mängd  former, 
hvilka  de  förut  kunna  bilda  oeh  rätt  använda.  —  D:r  S.  säger 
vidare,  att  teoretisk-systematisk  undervisning  i  språklära  ej  be- 
höfver  till  stor  del  bestå  i  abstraherande,  då  den  kan  i  väsentlig 
mån  bedrifvas  på  den  rena  åskådningens  väg.  Med  anledning 
häraf  vill  jag  endast  fästa  uppmärksamheten  därpå,  att  d:r  S. 
själf  säger:  »Undervisningen  bör  så  tillgå,  att  barnen  böra  väg- 
ledas att  ur  typiska  exempel  uppsöka  regler»,  och  på  ett  annat 
ställe:  »Barnen  äro  nu  mogna  för  den  begreppsmässiga  undervis- 
ning, satsläran  äfven  i  sina  enklaste  former  fordrar»,  och  åter 
på  ett  annat  ställe:  »Att  läran  om  verbet  och  den  utbildade  satsen 
är  ganska  svår  och  har  en  abstrakt  karakter,  medgifva  vi  gärna, 
men  anses  dessa  saker  af  nog  stor  vikt,  att  de  böra  läsas,  så 
skola  de  väl  läsas  så,  att  de. begripas,  ej  blifva  en  tom  minnes- 
läxa». Jämför  man  dessa  ställen  med  de  många  öfriga  i  d:r  S:s 
Språkbildning,  där  han  talar  om  vikten  $tt  bibringa  barnen  en 
klar,  sammanhängande  kunskap  i  språklära,  och  gör  man  sig 
mödan  att  genomgå  d:r  S:s  lärobok  i  form-  och  satslära  med 
dess  rikedom  på  grammatiska  termer,  kategorier  och  skema,  torde 
man  utan  fruktan  att  hafva  sagt  för  mycket  kunna  påstå,  att 
undervisningen  kommer  till  stor  del  att  bestå  i  abstraherande 
och  definierande,  så  vidt  man  verkligen  har  för  afsikt  att  komma 
till  en  »klar  och  fast  kunskap»  i  språketé  väsen  och  allmänna 
lagar  till  det  omfång,  som  d:r  S:s  lärobok  angifver;  ty  den  om- 
ständigheten, att  man  vid. undervisningen  utgår  från  åskådningen, 
kan  ej  göra  det  öfverflödigt  att  abstrahera  och  definiera,  när  det 
gäller  att  meddela  »ett  begreppsmässigt  vetande». 

D:r  S.  säger,  att,  om  teoretisk-systematisk  undervisning  är 
nödvändig,  så  får  brist  på  tid  ej  vara  något  hinder  för  dess  upp- 
tagande på  skolans  program:  man  måste  hafva  råd  till  det,  som 
är  nödvändigt.  Men  hvem  har  bevisat,  att  det  är.  nödvändigt 
att  i  folkskolan  meddela  teoretisk-systematisk  undervisning  i 
språklära?  Jag  har  aldrig  sett  något  bevis  härför.  Ej  ens  om 
man  inlägger  i  uttrycket  »teoretisk-systematisk»  den  betydelse, 
som  d:r  S.  i  sin  »Språkbildning»  vill  gifva  det,  kan  man  bevisa 
nödvändigheten  af  särskild  undervisning  i  språklära  i  folkskolan, 
så  länge  man  ej  uppställer  för  henne  ett  annat  mål  än  det,  som 
man  nu -i  allmänhet  angifver  för  hennes  verksamhet.  Och  huru 
skulle  man  kunna  framställa  något  bevis  för  nödvändigheten  att 


N:r  3.     undervisning  i  språklära  i  folkskolan.  33 

i  vår  vanliga  folkskola  meddela  undervisning  i  språklära  till  den 
omfattning,  som  d:r  S.  angifver  i  sin  lärobok  i  modersmålets 
form-  och  satslära?  Däremot  torde  man  kunna  framställa  tungt 
Tagande  skäl  för  påståendet,  att  en  särskild  undervisning  i  språk- 
lära i  folkskolan  ej  är  nödvändig. 

Utrymmet  medgifver  ej  att  ingå  i  någon  utförligare  utred- 
ning om  hvad  språklig  bildning  är  och  dess  betydelse.  Jag 
måste  nöja  mig  med  att  påpeka,  att  människan  behöfver  språklig 
bildning,  emedan  hon  utan  den  ej  kan  tänka  själfständigt  och 
klart,  ej  förmår  att  tillägna  sig  andras  i  tal  eller  skrift  nedlagda 
tankar  och  ej  heller  att  klart  och  tydligt  meddela  andra,  hvad 
hon  känner,  tänker  och  vill.  Till  språklig  bildning  hör  sålunda 
att  förstå  språket  och  att  kunna  begagna  sig  af  det.  Ingen  lär 
väl  vilja  bestrida,  att  man  kan  lära  sig  att  förstå  och  begagna 
sig  af  språket  utan  undervisning  i  språklära,  så  länge  det  är 
fråga  om  talspråket.  Men  hur  är  det,  när  fråga  blir  om  skrift- 
språket? Kan  man  lära  sig  att  förstå  och  begagna  äfven  detta 
utan  särskild  undervisning  i  språklära?  Ja,  måste  vi  svara  härpå. 
Erfarenheten  säger  oss  detta  bestämdt.  Huru  många  äro  icke 
de,  som  förstå  skriftspråket,  när  de  läsa  eller  höra  det,  ehuru  de 
ej  halva  studerat  någon  språklära?  —  Författare  och  talare  finnas, 
hvilka  oklanderligt  röra  sig  med  skriftspråket,  fastän  de  sakna 
insikt  i  språklära.  Begå  de  äfven  ett  och  annat  språkfel,  kunna 
de  likväl  med  tillräcklig  klarhet  och  tydlighet  meddela  andra, 
hvad  de  känna,  tänka  och  vilja.  Hur  kan  man  då  utan  särskild 
läsning  af  språklära  lära  att  förstå  och  begagna  skriftspråket? 
Jo,  genom  att  läsa  och  använda  det.  Därigenom  blir  man  för- 
trogen med  det,  så  att  man  både  kan  förstå  och  använda  det, 
åtminstone  det  enkla,  lättfattliga,  med  ett  ord :  det  folkliga  språ- 
ket. Enligt  vårt  förmenande  kan  man  sålunda  icke  med  sanning 
påstå,  att  undervisning  i  språklära  är  nödvändig  för  att  bibringa 
folkskolans  barn  en  för  dem  erforderlig  språklig  bildning.  Det 
finnes  också  en  stor  mängd  framstående  skolman,  som  ej  vilja 
höra  talas  om  särskild  undervisning  i  språklära  i  folkskolan. 

Men,  äfven  om  vi  ej  anse  särskild  undervisning  i  språklära 
nödvändig,  tro  vi  dock,  att  den  kan  vara  nyttig,  om  man  som 
mål  för  den  uppställer  att  underlätta  uppfattningen  af  det  lästa 
och  att  främja  säkerhet  vid  språkets  användande  i  skrift.  En 
dylik    undervisning  i  modersmålets  språklära,  hvilken  man,  som 
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vi  här  ofvan  antydt,  brukar  kalla  praktisk,  bör  enligt  vårt  för- 
menande förekomma  i  alla  sådana  folkskolor,  där  man  kan  bereda 
tillräcklig  tid  för  den  utan  att  göra  för  mycket  intrång  på  de 
ännu  viktigare  öfningarna  för  bibringande  af  språklig  bildning. 
Välbetänkt  säger  därför  vår  normalplan,  ätt  i  skolor  med  kort 
undervisningstid  för  de  särskilda  barnen  eller  med  endast  en 
lärare  för  skolans  alla  sex  klasser  uppsatsskrifning  och  särskild 
undervisning  i  språklära  må  förekomma  endast  i  det  fall,  att 
erforderlig  undervisning  i  den  öfriga  lärokursen  i  modersmålet 
därigenom  ej  förhindras.  Och  i  detta  hänseende  står  vår  normal- 
plan icke  ensam.  K.  Heinemann  säger  t.  ex.  i  sin  läroplan  för 
den  »enklassiga»  folkskolan,  som  motsvarar  skolan  Litt.  F.  i  vår 
normalplan.  »En  särskild  undervisning  i  grammatik  tillåta  vi 
oss  icke»,  och  på  ett  annat  ställe:  »Den  enklassiga  byskolan  gör 
väl  uti  att  drifva  nästan  alldeles  ingen  teoretisk-grammatisk 
undervisning.» 

D:r  S.  säger,  »att  alla  folkskolans  barn  ej  skola  hafva  en 
sådan  allsidig,  mera  omfattande  språkbildning.  Individer  finnas, 
som  ej  äro  mottagliga  för  en  sådan.  Men  tillfälle  till  sådan 
undervisning  bör  beredas  barnen  i  alla  skolor,  ej  blott  i  »de  gynn- 
sammast utrustade».  Skall  därför  språkundervisningen  i  folkskolan 
delas  i  två  olika  slag,  högre  och  lägre,  så  bör  till  indelningsgrund 
tagas  barnens  natur,  ej  skolornas  yttre  utrustning.  Den  förra 
ensam  är  af  principiell  betydelse,  karakteriserar  en  skillnad  till 
väsendet,  den  senare  är  någonting  alldeles  tillfälligt  och  oväsent- 
ligt.» Vi  bedja  våra  läsare  fästa  synnerlig  uppmärksamhet  vid 
dessa  märkliga  ord.  För  det  första  synes  det  mig,  att  de  i  det 
sammanhang,  hvari  de  stå,  och  jämförda  med  hvad  d:r  S.  på  andra 
ställen  yttrar,  innebära,  att  en  fruktbringande  språklig  bildning  är 
väsentligen  detsamma  som  insikt  i  språkets  väsen  och  allmänna 
lagar,  eller  åtminstone,  att  dylik  språklig  bildning  ej  skulle  kunna 
vinnas  utan  en  sådan  insikt.  Att  hvarken  det  ena  eller  andra 
är  sant,  hafva  vi  i  det  föregående  visat.  Ar  det  fråga  om  en 
högre  grad  af  språklig  bildning,  då  är  visserligen  en  samman- 
hängande, klar  och  grundlig  insikt  i  språklära  af  nöden,  men 
någon  högre  språkbildning  kan  vår  vanliga  folkskola  ej  gifva. 
Därför  gör  hon  klokt  i  att  begränsa  undervisningen  i  språk- 
lära just  till  sådant,  som  kan  vara  till  största  gagn  vid  bibrin- 
gandet   af    den    språkbildning,    som    en    skola,    hvilken    arbetar 
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under  sådana    förhållanden,    som  Tår  folkskola  i  allmänhet  gör, 
kan  meddela. 

De  anförda  orden  synas  ock  innebära,  att  i  h varje  skola  bör 
en  mindre  och  en  mera  omfattande  och  djupgående  språkunder- 
visning förekomma:  den  förra  af  sedd  för  de  mera  begåfvade 
barnen,  den  senare  för  dem,  som  ej  äro  tillräckligt  begåfvade  för 
att  kunna  göra  sig  till  godo  en  intensivare  undervisning  i  något 
läroämne.  Vi  befara  för  vår  del,  att  det  skulle  möta  stora 
svårigheter  att  genomföra  denna  tanke,  den  må  i  och  för  sig 
vara  än  aldrig  så  riktig.  Vi  taga  t.  ex.  vår  på  tre  stationer 
flyttande  folkskola  och  försöka  i  denna  genomföra  d:r  S:s  åsikt. 
Hvarje  barn  har  på  sin  höjd  36  veckors  lästid  om  året.  I  all- 
mänhet anser  man,  att  i  denna  skola  ej  finnes  tid  för  någon  sär- 
skild undervisning  i  språklära,  men  låtom  oss  antaga,  att  till 
dylik  undervisning  anslås  till  och  med  en  timme  i  veckan. 
Under  denna  timme  kan  dock  läraren  ej  sysselsätta  sig  med  en 
klass  hela  timmen,  då  han  ju  har  till  uppgift  att  sysselsätta  fyra 
klasser  samtidigt.  På  sin  höjd  kan  han  ju  ägna  tre  fjärdedels 
timme  åt  de  barn,  som  skola  undervisas  i  språklära.  Dessa  skola 
utgöra  två  grupper:  den  ena  skall  genomgå  den  mindre  kursen, 
den  andra  den  mera  omfattande.  Om  läraren  sysselsätter  sig 
med  den  senare  dubbelt  så  lång  tid  som  med  den  förra,  komma 
i  hvarje  vecka,  sedan  tiden  för  rast  blifvit  afdragen,  omkring 
24  minuter  att  kunna  användas  till  den  mera  djupgående  språk- 
undervisningen. På  omkring  15  timmar  skola  sålunda  barnen 
inhämta  den  för  »en  allsidig,  mera  omfattande  språkbildning» 
nödiga  insikten  i  språkets  väsen  och  allmänna  lagar.  —  Eller, 
om  vi  gå  till  en  mindre  folkskola,  i  hvilken  alla  klasserna  under- 
visas samtidigt,  huru  skall  i  denna  undervisningen  anordnas,  for 
att  d:r  S:s  åsikt  må  blifva  realiserad.  För  det  första  förekommer 
det  oss  rätt  betänkligt  att  ställa  det  krafvet  på  lärarinnan,  som 
i  de  flesta  fall  endast  har  småskolebildning,  att  hon  skall  kunna 
bibringa  den  »högre  språkundervisningen».  Men  äfven  om  hon 
kunde  det,  huru  skulle  hon  för  det  andra  få  tid  därtill?  Med 
största  svårighet  kan  hon  nu  reda  sig  med  undervisningen  af  de 
olika  grupper,  hvari  barnen  äro  fördelade.  Huru  skulle  hon  då 
kunna  göra  det,  om  antalet  grupper  ökades?  —  Eller  huru  skulle 
undervisningen  ordnas  i  en  skola  med  afdelningsiäsning;  hur  i 
en  skola,    där    de  s.   k.   minimiläsarne  få  särskild  undervisning 
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och  ibland  dessa  finnas  några  med  så  stor  begåfning,  att  de  på 
grund  däraf  borde  få  en  djupare  språkundervisning?  Till  dess 
d:r  S.  har  visat,  huru  hans  mening  i  detta  stycke  kan  följdriktigt 
och  öfverallt  genomföras,  må  han  ej  förvåna  sig  öfver  att  vi 
stå  undrande  och  spörjande. 

De  anförda  ordens  innebörd  synes  vidare  vara,  att,  då  man 
uppgör  läroplan  för  en  skola,  man  endast  bor  fasta  sig  vid  bar- 
nens begåfning.  Lärotidens  längd,  lärarnes  antal,  skolans  indel- 
ning i  klasser  och  andra  yttre  förhållanden  få  sålunda  ej  utöfva 
något  inflytande  på  kursernas  omfattning  eller  på  undervisnin- 
gens anordning.  Visserligen  är  d:r  S.  ej  den  ende  eller  förste, 
som  uttalat  den  tanken,  att  barnens  naturliga  begåfning  skulle 
ensamt  bestämma,  hvari  och  huru  de  skola  undervisas.  Pedagogi- 
kens ■  historia  bevarar  minnet  af  personer,  som  hyst  samma  åsikt. 
Men  dessa  hafva  förkastat  undervisning  i  skola  och  velat  för- 
lägga undervisningen  till  hemmet.  Afven,  om  man  gör  detta, 
torde  berättigade  inkast  kunna  göras  mot  en  dylik  undervisning. 
Härmed  vilja  vi  emellertid  nu  ej  sysselsätta  oss.  Huru  det  skall 
gå  för  sig  att  vid  uppgörandet  af  en  läroplan  för  en  skola  endast 
fästa  sig  vid  de  särskilda  barnens  natur  och  ej  vid  skolornas 
yttre  utrustning,  förstå  vi  ej.  Vi  hafva  aldrig  sett  en  läroplan, 
som  blifvit  uppgjord  på  sådan  grund  allena.  I  alla  land,  från 
hvilka  vi  haft  tillfälle  att  se  läroplaner,  hafva  de  yttre  förhål- 
landena tagits  med,  då  man  bestämt  kursernas  omfattning  m.  m. 
Alla  barn,  som  i  Tyskland  gå  i  den  enklassiga  skolan,  få  läsa  en 
mindre  kurs  i  språklära  än  de,  som  gå  i  den  treklassiga;  de,  som 
gå  i  den  fyrklassiga  en  mindre  än  de,  som  gå  i  den  sexklassiga. 

Vi  hafva  slutligen  mot  den  teoretiskt-systematiska  under- 
visningen sagt,  att  det  synes  oss  öfverflödigt  att  gifva  barnen  i 
folkskolan  dylik  undervisning  i  språklära  därför,  att  den  har  en 
så  stor  formellt  bildande  kraft,  och  vi  hafva  ej  kunnat  finna 
något  skäl  att  gå  ifrån  denna  vår  åsikt.  Finnes  det  ej  någon 
annan  grund  för  meddelande  af  den  ifrågavarande  undervisnin- 
gen, så  är  den  öfverflödig,  ty  man  har  andra  medel,  genom 
hvilka  man  kan  se  den  formella  bildningen  ännu  bättre  till  godo. 
Bäst  torde  man  främja  den  hos  folkskolans  barn  därigenom,  att 
man  använder  en  utvecklande  metod  vid  undervisningen  i  de 
särskilda  läroämnena;  och  därvid  meddelar  sådant,  som  med 
hänsyn    till    folkskolans    mål  är  af  största  gagn,  och  för  hvilket 
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barnen  äga  verkligt  intresse.  Ju  större  nämligen  deras  intresse 
är,  desto  själf verksammare  deltaga  de  uti  undervisningen,  och 
ja  verksammare  de  deltaga  däri,  desto  mer  främjas  deras  for- 
mella bildning. 

Det  gläder  oss  att  kunna  instämma  med  d:r  S.  däruti,  att 
språkbildning  har  stor  nationell,  social,  estetisk  och  moralisk  be- 
tydelse, men  vi  kunna  ej  gå  in  på  hans  åsikt,  att  man  i  vår 
svenska  folkskola,  sådan  den  i  allmänhet  är  gestaltad,  bör  drifva 
teoretisk-systematisk  undervisning  till  den  omfattning,  han  i  sin 
språkbildning  och  sin  lärobok  i  modersmålets  form-  och  sats- 
lära förordar,  för  att  kunna  bibringa  folkskolans  barn  en  språk- 
bildning, som  har  något  värde  i  nyssnämnda  hänseenden.  Längre 
kommer  man  enligt  erfarenhetens  vitsord  och  sakens  egen  natur, 
om  man  bereder  dem  tillfälle  att  läsa,  skrifva  och  tala  så  mycket 
som  möjligt  och  gifver  dem,  enligt  hvad  vi  ofvan  sagt,  af  språk- 
lära endast  sådant,  som  är  af  väsentligt  gagn  för  uppfattningen 
af  det  lästa  eller  för  främjande  af  säkerhet  vid  användandet  af 
skriftspråket  i  tal  och  skrift. 

D:r  S.  säger,  att  vårt  påstående,  att  efter  långvarig  strid 
om  ändamålet  med  undervisningen  i  språklära  i  folkskolan  hafva 
de  olika  meningarna  sammanjämkats,  så  att  det  numera  allmänt 
erkännes,  att  språkläran  intager  en  hjälparinnas  ställning  till  den 
uppgift,  som  undervisningen  i  allmänhet  har  att  fylla,  ej  är  all- 
deles korrekt.  Det  må  vara  sant,  att  man  kan  leta  upp  en  och 
annan  pedagog1,  som  hyser  en  motsatt  åsikt,  men  å  andra  sidan 
är  det  lika  oemotsägligt,  att  de  allra  flesta  skolman,  som  på 
senaste  tiden  yttrat  sig  i  denna  fråga,  talat  för  den  åsikt  rörande 
språklärans  ställning  i  folkskolan,  som  vi  här  ofvan  angifvit  som 
vår.  —  I  samband  härmed  tillåta  vi  oss  att  fästa  uppmärksamheten 
därpå,  att  de,  som  förorda  en  systematisk  eller,  som  andra  säga, 
teoretisk  undervisning  i  språklära  i  folkskolan,  ofta  göra  det  med 
hänsyn  till  en  skolorganisation,  som  är  helt  olika  vår  vanliga 
folkskolas,  och  stundom  endast  med  afseende  på  de  högre  klas- 
serna af  en  mera  gynnsamt  utrustad  skola.  Äfven  vi  medgifva 
ju,  att  en  teoretisk-systematisk  undervisning  i  språklära  kan  vara 
behöflig  i  de  gynnsammast  utrustade  folkskolornas  högre  klasser, 
särdeles  i  städerna. 

Den,  som  med  uppmärksamhet  följer  med  företeelserna  inom 
folkskolemetodikens  område,  kan  ej  undgå  att  märka,  att  ganska 
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många  just  i  våra  dagar  dragas  till  en  åsikt,  som  vill  gifva 
undervisningen  i  modersmålets  språklära  ännu  mindre  utrymme 
än  vi.  Vi  behöfva  blott  för  att  grunda  detta  påstående  påminna 
om  den  erfarne  öfverläraren  T.  Nicolaisen  i  Kristiania  och  de 
många,  som  samlats  omkring  hans  fana.  (Se  anmälan  af  Nico- 
laisens  bok  Om  modermålsundervisningen  i  folkeskolen  af  O. 
Ellefsen.)  Det  kan  vara  af  intresse  att  erinra  sig  detta  vid  talet 
om  den  omfattning,  i  hvilken  undervisning  i  språklära  bör  äga 
rum  i  folkskolan. 

Af  hvad  vi  ofvan  sagt  framgår,  att  vi  fortfarande  besvara 
frågan,  om  teoretisk-systematisk  undervisning  i  modersmålets 
språklära  bör  meddelas  i  vår  vanliga  folkskola,  med  »nej».  Ville 
vi  däremot  inlägga  i  uttrycket  »teoretisk-systematisk»  en  annan 
betydelse  än  den  häfd vunna,  nämligen  den,  som  d:r  S.  vill  in- 
lägga däri,  skulle  vi  besvara  frågan  med  »ja».  Men  däraf  följer 
ej,  att  vi  kunna  hafva  glädjen  att  instämma  i  d:r  S:s  påstående, 
att  i  afseende  på  den  grammatiska  undervisningens  uppgift  i 
hufvudsak  ingen  meningsskiljaktighet  äger  rum  mellan  honom 
och  oss.  —  Jag  ser  en  bestämd  skillnad  mellan  oss  just  med 
hänsyn  till  uppgiften  för  undervisningen  i  språklära.  Vi  säga; 
»Språkläran  intager  till  uppgiften,  som  hela  undervisningen  i 
modersmålet  har,  en  tjänande  ställning;  hon  läses  ej  för  sin  egen 
skull  utan  endast  därför,  att  hon  är  ett  viktigt  medel  för  att 
främja  barnens  förmåga  att  förstå  och  använda  språket.  Vid 
urvalet  af  hvad  som  bör  meddelas,  bör  man  sålunda  medtaga 
endast  sådant,  som  är  af  väsentligt  gagn  just  för  att  underlätta 
uppfattningen  af  det  lästa  och  för  främjande  af  säkerhet  i  tal 
och  skrift.»  Huru  olika  är  ej  den  uppgift  för  språkläran  i  folk- 
skolan, som  d:r  S.  framställer!  Huru  olika  till  omfattning  den 
lärokurs,  som  enligt  hans  mening  skall  genomgås!  Huru  olika 
slutligen  den  insikt,  som  i  överensstämmelse  med  hans  lärobok 
i  modersmålets  form-  och  satslära  skall  bibringas  barnen! 

Ehuru  d:r  S.  och  vi  hafva  olika  meningar  rörande  målet  för 
undervisningen  i  modersmålet  i  folkskolan,  finnas  dock  berörings- 
punkter oss  emellan,  då  fråga  blir  om  metoden  vid  ifrågavarande 
undervisning.  Men,  innan  vi  öfvergå  till  talet  därom,  vilja  vi 
förutskicka  ett  par  anmärkningar. 

D:r  S.  säger,  att  vi  begagnat  uttrycket  omedelbar  språk- 
kännedom i  oriktig  betydelse.     Hvad  mena  vi  då  därmed?     All 
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den  kännedom  om  och  förtrogenhet  med  språket,  som  vinnes 
genom  dess  hörande,  läsande,  talande  och  skrifvande  utan  någon 
särskild  —  hvad  man  i  allmänhet  kallar  —  grammatisk  under- 
visning. Det  är  ju  möjligt,  att  d:r  S.  vill  inlägga  en  annan  be- 
tydelse uti  det  ifrågavarande  uttrycket.  Det  vore  åtminstone 
ej  oväntadt,  och  uttryck,  af  hvilka  han  begagnar  sig  i  sin  Språk- 
bildning, tyckas  antyda  något  sådant.  Vi  ämna  dock  för  ut- 
rymmets skull  ej  längre  uppehålla  oss  vid  denna  sak.  Vi  vilja 
endast  i  förbigående  uttrycka  vår  förvåning  öfver  att  d:r  S.  säger, 
att  vi  ej  synas  hafva  något  öga  för  vikten  af  omedelbar  språk- 
kännedom. Andra  skulle  säkerligen  hellre  vara  benägna  att  före- 
vita oss,  att  vi  fästa  alltför  stor  vikt  just  vid  den  omedelbara 
språkkännedomen.  Hela  vår  uppfattning  om  språklärans  ställ- 
ning och  uppgift  vitsordar  ju,  att  vi,  när  fråga  är  om  den  van- 
liga folkskolan,  anse  just  läse-,  tal-  och  skriföfhingar  som  de 
viktigaste  medlen  för  vinnande  af  språklig  bildning,  under  det  vi 
gifva  språkläran  endast  en  underordnad  ställning. 
*  Den  andra  anmärkningen  vi  vilja  förutekfcka,  ar,  att  vi  i 
fråga  om  metoden  ej  komma  att  försvara  något  därför,  att  vi 
framställt  det,  utan  att  vi  öro  benägna  att  gärna  låta  det,  som 
kan  visas  vara  mindre  välbetänkt,  vika  för  annat  bättre  grun- 
dadt.  För  oss  är  själfva  saken  alltför  viktig,  för  att  vi  skulle 
vilja  på  något  sätt  skada  den  genom  att  söka  hålla  fast  vid 
något,  som  vi  föreslagit,  om  det  för  öfrigt  ej  visar  sig  ändamåls- 
enligt. 

Nu  till  själfva  metoden,  som  vi  förordat.  Den,  som  kan 
och  vill  rätt  bedöma  denna,,  finner  lätt,  att  i  den  ingå  tre 
hufvudmoment:  1)  åskådningens,  2)  abstraktionens  och  3)  använd- 
ningens eller  med  andra  ord:  man  bör  låta  barnen  ur  valda 
exempel  draga  regeln  och  sedan  flitigt  inöfva  denna.  —  Så  långt 
gillar  d:r  S.  det  förfaringssätt,  som  vi  föreslagit.  Vidare  hafva 
vi  sagt,  att  man  bör  till  utgångspunkt  taga  läran  om  huru  en 
eftts  uppkommer  af  och  framställa  de  delar  af  form-  och  sats- 
läran, som  barnen  böra  tillägna  sig  i  samband  med  hvarandra. 
Detta  ogillar  d:r  S.  —  Ar  uppgiften  för  undervisningen  i  språk- 
lära att  underlätta  uppfattningen  af  det  lästa  och  att  främja 
säkerhet  i  det  skriftliga  uttrycket,  faller  af  sig  själft,  att  man 
måste  begynna  med  satsen.  Det  är  nämligen  just  genom  att 
ofva  barnen  att  upplösa  satsen  i  dess  delar  och  sätta  dessa  samt 
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satser    sinsemellan    i    rätt    förhållande    till    hvarandra,  som  man 
för  dem  underlättar  uppfattningen  af  det  lästa.     Och  genom  att 
öfva  barnen  i  att  efterbilda  de  satser  och  ordformer,  hvilka  man 
för    dem   klargjort,    främjar   man    säkerheten  att  uttrycka  sig  i 
tal  och  skrift.     Men  för  att  barnen  skola  på  det  stadium,  där  vi 
begynna    därmed,    kunna    upplösa   och  bilda  satser,  behöfves  ej 
att  med  dem  förut  hafva  genomgått  formläran.     De  känna  redan 
ett   tillräckligt    antal  ord  och  kunna  använda  dem  i  deras  olika 
former,    så    att  intet  hinder  finnes  för  att  kunna  med  framgång 
begynna   med    läran    om  den  enkla  satsen,  helst  då  man  ej  har 
för  afsikt  att  meddela  mera  däraf  eller  gå  djupare  in  däruti,  än 
det   mål,    vi  uppställt  för  undervisningen  i  modersmålets  språk- 
lära,   kräfver.     De    särskilda  ordklassernas  och  ordformernas  be- 
tydelse torde  ock  klarast  framgå,  just  därigenom  att  orden  sättas 
i  förbindelse  med  hvarandra.   Att  sammanföra  de  särskilda  ordens 
många  böjningar  i  fullständiga  böjningsmönster  torde  i  folkskolan 
vara  öfverflödigt.     Erfarenheten  har  nämligen  till  fullo  lärt,  att 
barn    kunna   lära   att  .välja   mellan    språkformerna   och  rätt  be- 
gagna dem  genom  att  höra  och  se  dem  rätt  använda  samt  genom 
att   själfva   med  ledning,  när  sådan  behöfves,  rätt  använda  dem. 
Det    skulle   i    den    vanliga   folkskolan,  där  jämförelsevis  endast 
kort  tid  kan  användas  till  undervisning  i  modersmålet,  taga  allt- 
för mycket  af  denna  tid  till  språkläran,  om  man  skulle  genomgå 
denna   så   fullständigt,    som  d:r  S.  förordar.     Därjämte  må  man 
ihågkomma,   att  i  de  flesta  af  våra  skolor  företa  och  andra  klas- 
serna undervisas  samtidigt  och  ofta  bilda  ett  läxlag.     Svårligen 
kan    man  då  börja  med  särskild  undervisning  i  språklära  förrän 
i  tredje  klassen.     Skulle  man  då,  såsom  d:r  S.  menar,  genomgå 
en    kurs   i   formlära,    som  kräfver  två  år,  blefve  följden,  att  de 
barn,  som  ginge  genom  skolans  alla  klasser,  ej  finge  någon  under- 
visning i  satslära,  och  att  de  många,  som  lämnade  skolan  efter 
tredje  årets  slut,  finge  genomgå  halfva  formläran.     Men  hvilken 
nytta   skulle  de  väl  hafva  af  en  dylik  undervisning  i  språklära 
för  att  lära  förstå  och  använda  språket? 

D:r  S.  säger,  att  det  är  högst  få  af  de  äldre  och  nyare 
pedagoger,  som  betona  språkundervisningens  praktiska  sida,  som 
förorda  en  sådan  lärogång  som  vår.  Denna  omständighet  kan 
ju  ej  vara  något  bevis  för  lärogångens  olämplighet.  Men,  då 
en    viss    vikt   synes   fästas    härvid,    vilja  vi  upplysa  därom,  att 


.  N:r  3.     undervisning  i  språklära  i  folkskolan.  41 

antalet  ej  är  så  ringa.  Vi  vilja  nämna  några  från  olika  tider 
och  från  olika  land:  Compayré,  Reichardt,  Häng  och  Voos, 
Dietlein,  Nowack,  Norlén,  Nadler  och  Schiirmann.  Då  utrym- 
met ej  medgifver,  att  vi  anföra,  hvad  de  yttrat  rörande  den 
ifrågavarande  saken,  måste  vi  inskränka  oss  till  att  meddela 
några  ord  af  Fr.  Nadler.  Han  säger:  »Då  i  folkskolan  hufvud- 
vikten  vid  den  grammatieka  undervisningen  ligger  på  att  inlära 
riktig  satsbildning,  så  bör  man  lägga  satsläran  till  grund  därför. 
Ordklasser  och  ordformer  må  uppträda,  allt  eftersom  de  före- 
komma i  läran  om  satsen  o.  s.  v.» 

Det  andra  moment,  som  d:r  S.  tadlar  i  vår  lärogång  år  »att 
låta  barnen   fullständiggöra  ofullständiga  satser.     Mot  dessa  öf- 
ningar   invänder    han,  att  de  äro  af  ett  synnerligen  tarfligt  och 
andefattigt  innehåll.     Hvad  den  invändningen  beträffar,  vilja  vi 
endast   hänvisa   till   tillämpningsöfningarna   i    d:r  S:s  lärobok  i 
form-  och  satslära  och  fråga,  om  ej  innehållet  i  dem  är  lika  tomt 
och   andefattigt.     D:r  S.  säger  vidare,  att  arbetet  med  dem  blir 
intresselöst.     Så    ser   det    ut,    men  i  det  stycket  har  jag  en  be- 
stämd   erfarenhet    att  Åberopa,  i  hvilken  säkerligen  många,  som 
användt    förfaringssättet,    skola   instämma.     Barnen  utföra  verk- 
ligen  arbetet  med  ett  visst  nöje,  h vilket  torde  bero  dels  därpå, 
att  de  få  arbeta  på  egen  hand,  och  dels  därpå,  att  de  fa  omväx- 
ling i  arbetet.     Med  en  viss  nyfikenhet  höra  de  sedan  på  huru 
den  ena  och  andra  kamraten  löst  uppgiften .     Slutligen  säger  d:r 
S.,   att  öfningarna  äro  för  svåra  på  det  lägre  stadiet.     Med  an- 
ledning däraf  vilja  vi  fasta  uppmärksamheten  därpå,  att  de  skola 
efter  vår  anordning  förekomma  först  i  tredje  klassen,  således  på 
folkskolans  öfre  stadium.     Såsom  exempel  på  att  öfningarna  äro 
för  svära,  anför  d:r  S.,  att  han  ej  kunnat  fundera  ut,  med  hvilka 
ord  den  ofullständiga  satsen  » —  häst  springer  på  — gatan»  skall 
fullständigas.     Detta  brukar  dock  ej  göra  barnen  i  tredje  klassen 
stort  hufvudbry.     Har   nämligen  läraren  gifvit  uppgiften:     Sätt 
framför   häst   ett    ord,    som  svarar  på  frågan:  hvems  hästen  är? 
och   framför   gatan    ett    ord,  som  säger,  på  hvilken  gata  hästen 
springer,  så  hittar  det  ena  på  ett  ord,  det  andra  på  ett  annat,  som 
kan   lämna  svar  på  den  framställda  frågan.     Lätt  inses,  att  den 
ifrågavarande    öfningen    ej    är   något    i    och  för  sig  nödvändigt 
moment  af  metoden.     Den  har  sin  grund  i  behofvet  att  få  lämp- 
liga tysta    öfningar.     Då    läraren  har  att  undervisa  flera  klasser 
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samtidigt,  måste  inöfvandet  af  de  regler,  som  barnen  under  lära- 
rens ledning  dragit  ur  de  framställda  exemplen,  till  stor  del 
äga  rum  under  tysta  öfningar.  Dessa  bestå  vanligen  dels  däruti, 
att  de  få  söka  upp  exempel  på  den  ifrågavarande  regeln  i 
läseboken  (eller  annan  lämplig  bok)  och  skriftligt  göra  reda  för 
dem,  och  dels  däruti,  att  de  själfva  få  uttänka  exempel.  Men 
man  bar  trott,  att  det  stundom  kunde  blifva  för  svårt  att  låta 
barnen  omedelbart  efter  sedan  regeln  blifvit  framställd  lösa  dylika 
uppgifter.  För  att  förmedla  öfvergången  till  dem  har  man  låtit 
dem  fullständiggöra  ofullständiga  satser.  För  öfrigt  hafva  vi  ej 
något  emot  att  utbyta  denna  öfning  mot  någon  annan,  som  kan 
synas  lämpligare.  Likaledes  skola  vi  gärna  utbyta  sådana  öf- 
ningar, som:  Skrif  tre  meningar,  hvari  det  visas,  att  det  egen- 
skapsord, som  bestämmer  ett  tingord,  är  af  samma  kön  som 
detta,  mot  andra,  som  äro  tjänligare  att  användas  vid  tysta  öf- 
ningar. Det  endast  vilja  vi  angående  dem  säga,  att  de  visat  sig 
ganska  lämpliga,  ooh  att  de  icke,  som  d:r  S.  säger,  äro  gen- 
gångare från  länge  sedan  svunna  tider.  Jag  behöfver  blott  hän- 
visa till  Ostermann  och  Wegener  samt  Karl  Bränder  för  att 
visa  detta. 

D:r  S.  säger,  att  den  af  oss  föreslagna  öfningsboken  torde 
vara  onödig.  —  Vi  hafva  aldrig  påstått,  att  en  sådan  öfningsbok 
är  nödvändig.  Vi  hafva  tvärt  om  varit  med  om  att  anvisa  en 
annan  utväg  för  erhållande  af  lämplig  exempelsamling.  Se  Läro- 
bokskommittéens  utlåtande!  Men  det  hafva  vi  sagt,  och  därvid 
hålla  vi  fast,  att  en  dylik  öfningsbok  är  af  väsentlig  hjälp  vid 
de  tysta  öfningarna.  D:r  S.  synes  icke  alls  hafva  förstått,  huru 
man  tänkt  sig  användningen  af  en  sådan  öfningsbok,  hvadan 
han*  hugg  mot  den  icke  träffar  den.  Föraök  att  undervisa  flera 
klasser  samtidigt,  torde  du  snart  komma  till  insikt  om  hvilken 
god  hjälp  män  har  af  öfningsboken! 

Ännu  tvenne  anmärkningar  har  d:r  S.  framställt  mot  vår 
uppfattning  af  språkundervisningens  mål  och  mot  det  förfarings- 
sätt, vi  till  följd  deraf  förordat.  Den  ena  är,  att  vår  uppfatt- 
ning af  språkundervisningens  mål  är  antikverad;  den  andra,  att 
förfaringssättet  ej  medför  några  goda  resultat.  Det  har  väckt 
vår  förvåning,  att  d:r  S.  framställt  dessa  anmärkningar.  Vi  kunna 
hänvisa  till  en  stor  mängd  författare,  Bom  tänka  lika  med  oss 
med  hänsyn  till  målet  för  språkundervisningen:  Norlén,  Jas  tram, 
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Free,  Schmid,  Lingner,  Holtsch,  Hiibner,  Liiben,  Rohn,  Oster- 
niann  &  Wegener,  Nadler,  Waltemann,  Schockow,  Schiitze,  Guth, 
Alleker  m.  fl.  Af  dessa  hafva  Nadler,  Waltemann,  Hiibner  och 
Rohn  utgifvit  sina  beaktansvärda  arbeten  i  metodik  år  1890, 
Schockow  1888.  De  flesta  öfriga  på  18K0-talet.  —  Under  sådana 
förhållanden  torde  det  vara  något  vågadt  att  påstå,  att  den  af 
oss  framställda  åsikten  om  språklärans  ställning  vid  undervis- 
ningen i  modersmålet  är  föråldrad.  —  Lika  lätt  är  det  att  gen- 
drifva  den  andra  anmärkningen.  Vi  behöfva  endast  hänvisa  till 
folkskoleinspektörernas  berättelser  för  inspektionsskedet  1882 — 
1886.  Flera  inspektörer  vitsorda,  att  just  i  de  områden,  där  man 
vid  undervisningen  i  språklära  gått  i  en  mera  praktisk  riktning, 
•där  har  man  fått  goda  resultat.  Särskildt  tala  några  inspektörer 
om  att  man  haft  god  nytta  af  Norléns  öfningsbok. 

Härmed  torde  vi  tillräckligt  hafva  sysselsatt  oss  med  d:r  S:s 
anmärkningar  mot  den  af  oss  förordade  metoden.  Vi  skola  nu 
Ägna  några  ord  åt  den,  som  d:r  S.  framställt  som  sin.  Först 
hafva  vi  då  att  säga,  att  det  skulle  högligen  fröjda  oss,  om 
undervisningen  i  modersmålet  genom  den  skulle  kunna  föras 
framåt.  Men  vi  befara,  att  den  ej  lämpar  sig  för  vår  svenska 
folkskola,  sådan  den  i  allmänhet  på  landsbygden  är  organiserad. 
—  Möjligen  kan  den  enligt  vårt  förmenande  användas  i  sådana 
skolor,  där  en  lärare  sköter  endast  en  klass,  ehuru  vi  frukta,  att 
det  blir  ganska  svårt  att  medelst  den  kunna  grundligt  bibringa 
en  så  omfattande  lärokurs  i  modersmålets  språklära  som  den, 
dnr  S.  föreslagit,  äfven  i  en  sådan  folkskola.  I  -folkskolan  äro 
nämligen  klasserna  gemenligen  stora,  barnen  mycket  olika  hvar- 
andra  med  hänsyn  till  begåfning,  tiden,  som  kan  användas  till 
undervisning  i  språklära,  kort  samt  öfriga  förhållanden,  som  kunna 
inverka  på  undervisningen,  ofta  ogynnsamma.  För  öfrigt  är 
metoden  hvarken  ny  eller  originell.  Åtminstone  i  hufvuddrag 
hafva  vi  läst  den  i  mer  än  ett  metodiskt  arbete. 

Af  det  föregående  torde  framgå,  att  d:r  S.  ej  öfvertygat  oss 
därom,  att  den  uppfattning  om  språkundervisningens  mål  och 
metod,  som  lärobokskommittéen  och  normalplanen  framställt,  är 
oriktig.  Vi  hafva  tvärt  om  af  honom  blifvit  alltmera  styrkta  i 
den  åsikten,  att  för  den  svenska  folkskolan,  sådan  den  i  allmän- 
het är  gestaltad,  den  undervisning  i  språklära,  som  af  läroboks- 
kommittéen och  normalplanen  förordas*  är  den  under  nuvarande 
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förhållanden  mest  lämpliga.  —  Men  vi  vilja  visst  ej  tillskrifva 
oss    någon    ofelbarhet.  —  Vår  uppfattning  är  måhända  oriktiga 
—  Kan    man    genom    att  undervisa  i  språklära  till  den  omfatt- 
ning och  på  det  sätt,  som  d:r  S.  förordat,  gifva  folkskolans  barn 
större  språklig  bildning  än  genom  användande  af  det  förfarings- 
sätt,   som    lärobokskommittéen    ansett    under  nuvarande  förhål- 
landen lämpligast,   skola  vi  glädja  oss  och  utan  betänkande  er- 
känna,   att    vi    haft    orätt.     Till  dess  en  bestämd,  mera  allmän 
erfarenhet    har   ojäfaktigt  visat,  att  teoretisk-systematisk  under- 
visning   i    vår    vanliga   svenska  folkskola  medför  gynnsammare 
resultat  än  den  praktiska  undervisning,  för  hvilken  vi  vågat  taga 
till    orda,  må  det  förlåtas  oss,  om  vi  hålla  fast  vid  den  senare. 
För    öfrigt    torde    det  ej  förekomma  någon  underligt,  att  vi  ej 
blifvit    öfvertygade    om    ohållbarheten    af   vår  åsikt  genom  d:r 
S:s    framställning.     Utrymmet    medger    ej,  att  vi  vidare  syssel- 
sätta   oss    med   denna.     Vi  vilja  endast,  innan  vi  lämna  henne, 
fasta    uppmärksamhet    på  följande:     D:r  S.   säger  på  ett  ställe, 
att  jag  med  hänsyn  till  min  uppfattning  af  språkundervisningen 
står    på    samma    ståndpunkt   som  Diesterweg  och  Kehr,  och  på 
ett    annat,    att   jag  tillhör  den  utilitariska  skolan;  på  ett  ställe 
säger   han,    att  det  är  ett  fel  hos  denna  skola,  att  undervisnin- 
gen   blir  mekanisk,  på  andra  ställen  förordar  han  en  mekanisk 
undervisning    i    språklära  under  två  år,  nämligen  i  folkskolans 
både    andra    och    tredje    klass;   på  åtskilliga  ställen  kör  han  ut 
teoretisk-systematisk  undervisning  i  språklära  —  i  den  betydelse, 
hvari    vi  tagit  detta  uttryck  —  ur  folkskolan,  på  andra  ställen 
öppnar    han    åter  dörren  för  den.     Af  d:r  S.  får  man  ock  veta, 
att   jag  i  någon  mån  tillhör  den  pedagogiska  skola,  som  sätter 
skolarbetets  mål  i  den  omedelbara  nytta,  barnen  i  en  viss  fram- 
tida lefnadsställning,  vissa  yrken,  hvartill  de  kunna  synas  prede- 
stinerade,   däraf   kunna  draga,  och  därför  lägger  an  på  bibrin- 
gandet   af  vissa    grepp    och    färdigheter.     Denna  underrättelse 
förekom    i    sanning    mig    och    sannolikt  äfven  dem,  som  något 
närmare  följt  med   min  pedagogiska  verksamhet,  oväntad.     För 
att  visa  påståendets  grundlöshet  behöfver  jag  endast  hänvisa  till 
de  arbeten  i  pedagogik  och  metodik,  som  jag  dels  ensam,  dels 
i    förening    med    andra    utgifvit.     Och  märkligt  är  ju,  att  från 
andra   håll  jag  beskyllts  för  att  alltför  litet  hafva  betonat  vik- 
ten af  att  vid  skolarbetet  fasta  sig  just  vid  sådant,  hvaraf  barnen 
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kunna  hafva  omedelbar  nytta  i*  sin  framtida  lefnadsställning. 
Ej  få  vittnen  kunna  ock  intyga,  att  vid  den  bildningsanstalt, 
jag  har  äran  förestå,  med  allvar  dragés  i  härnad  just  mot  den 
dressyr  artade,  mekaniska  undervisningen.  —  Det  måste  under 
sådana  förhållanden  förekomma  underligt,  att  d:r  S.  velat  fram- 
komma med  sådana  antydningar,  som  han  framställt  på  sid. 
40  och  41  i  sin  »Språkbildning».  Ej  heller  hade  man  väntat  att 
få  se  det  påståendet,  att  de,  som  tala  för  en  praktisk  undervis- 
ning i  språklära,  medverka  till  samhällets  upplösning  i  skilda 
grupper  eller  »kaster».  Särskildt  måste  det  förekomma  besyn- 
nerligt, att  den  beskyllningen  riktats  mot  oss,  som  alltid  sökt 
häfda  den  grundsatsen,  att  skillnaden  mellan  den  bildning,  som 
folkskolan  och  det  allmänna  läroverket  bör  gifva,  ligger  icke  i 
arten  utan  i  graden,  och  som,  hvarom  våra  pedagogiska  arbeten 
nogsamt  vittna,  så  godt  vi  förmått,  arbetat  för  en  undervisning, 
som  under  och  genom  meddelande  af  sanna,  nyttiga  och  goda 
kunskaper  söker  främja  barnens  utveckling  i  formellt  hänseende. 
—  Omedelbart  efter  talet  om  normalplanens  och  våra  jord- 
krypande pedagogiska  åsikter  framställer  d:r  S.  de  höga  ideala 
mål,  han  uppställer  för  skolarbetet.  Vi  hafva  trots  de  beskyll- 
ningar om  motsatsen,  d:r  S.  behagat  rikta  mot  oss,  i  hufvudsak 
ej  något  att  invända  mot  dessa,  fastän  vi  ej  anse  dem  uttöm- 
mande och  äro  nog  djärfva  att  tro,  att  de  kunna  nås  åtminstone 
i  vissa  hänseenden  på  annan  väg,  än  den  d:r  S.  anser  vara 
den  bästa. 

Afven  de  anmärkningar,  vi  vågat  framställa  mot  d:r  S:s 
lärobok  i  modersmålets  form-  och  satslära,  äro  naturligtvis  i 
hans  ögon  opåkallade.  Vi  vilja  ej  upptaga  utrymmet  med  att 
försvara  dem.  Den,  som  finner  sig  tillfredsställd  af  d:r  S:s  mot- 
be visning,  må  gärna  vara  det;  vi  vilja  endast  helt  kort  fram- 
ställa ett  och  annat  skäl  för  den  åsikt,  som  vi  fortfarande  hysa, 
att  d:r  S:s  lärobok  ej  är  lämplig  för  den  vanliga  folkskolan.  Ett 
af  dessa  skäl  är,  att  den  i  vissa  fall  är  alltför  rik  på  gramma- 
tiska  termer  och  kategorier.  I  läran  om  verb  förekomma  t.  ex. 
följande:  verb  (handlingsord),  numerus,  person,  tempus  (tids- 
form), modus  (utsägesätt),  form,  konjugation  (böjning),  singu- 
laris,  pluralis,  första,  andra,  tredje  person,  ofullbordad  och  full- 
bordad handling  i  förfluten,  närvarande  och  tillkommande  tid, 
presens,  perfektum,  imperfektum,  pluskvamperfektum,  futurum, 
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fnturum  exaktum,  enkla  tidsformer,  sammansatta  tidsformer,, 
indikativ,  konjunktiv,  imperativ,  infinitiv,  particip,  snpinumt 
infinitivmärke,  aktiv  och  passiv  form,  hjälpverb,  tema  på  verbet, 
dubbelt  ljudskifte,  svag  böjning,  stark  böjning,  själf ständiga- 
verb, fullständig  böjning,  till  betydelsen  ofullständiga  eller  full- 
ständiga verb,  opersonliga  verb,  predikatsverb,  transitivt  och 
intransitivt  verb,  transitivt  deponens,  hufvudord,  handlingsverb, 
tillståndsverb,  reflexiva  verb,  personliga  modus.  Ordklasserna 
indelas  icke  endast  på  vanligt  sätt  utan  ock  efter  sin  vikt  i 
satsen  i  hufvudord,  bestämningsord  och  relationsord.  Objekten 
kallas  icke  endast  ackusativ-  och  dativobjekt  utan  ock  direkt 
och  indirekt  objekt.  Månne  icke  man  med  skäl  kan  befara,  att 
barnen  i  våra  vanliga  folkskolor  under  de  förhållanden,  hvar- 
under  de  gemenligen  arbeta,  ej  kunna  tillägna  sig  allt  detta, 
så  att  de  däraf  hafva  verklig  nytta? 

Ett  annat  skäl  är,  att  läroboken  delvis  är  för  svår  för  bar- 
nen i  vår  vanliga  folkskola.  Dit  räkna  vi  t.  ex.  vissa  delar  af 
läran  om  den  sammansatta  satsen. 

Ännu  ett  skäl  är,  att  vissa  delar  af  läroboken  äro  för 
knapphändiga  i  förhållande  till  form-  och  satsläran  t.  ex.  ord- 
bildnings- och  interpunktionsläran.     (Se  läran  om  komma  1). 

De  rikhaltiga  exempelsamlingarna  under  deklinationerna  för 
inlärande  af  ordens  genus  måste  vi  fortfarande  anse  tämligen 
öfverflödiga.  D:r  S.  säger  visserligen,  att  lärare  kunna  hafva 
ganska  stor  nytta  af  dem,  då  det  annars  lätt  kan  hända,  att  de 
vid  undervisningen  ej  finna  lämpliga  exempel.  Detta  skäl  låter 
något  underligt,  då  man  jämför  det  med  hvad  d:r  S.  anfört  mot 
begagnandet  af  en  särskild  öfningsbok  vid  undervisningen  i 
språklära.  Där  säger  han:  »Ingen  folkskolelärare  är  väl  så 
fantasifattig,  att  han  ej  kan  finna  upp  lämpliga  exempel  för  att 
visa  ordens  böjning  eller  lämpliga  satser  för  uppfattningen  af 
syntaktiska  förhållanden».  Han  förser  dock  sin  egen  lärobok 
med  exempelsamlingar  och  tillämpningsöfningar. 

Slutligen  vilja  vi  anföra  ännu  ett  skäl  mot  lärobokens  lämp- 
lighet i  vår  vanliga  folkskola.  Detta  är,  att  vid  dess  affattande 
ej  tagits  tillbörlig  hänsyn  till  huru  denna  är  organiserad.  Hade 
d:r  S.  gifvit  till  känna,  att  läroboken  vore  afsedd  endast  för  stä- 
dernas skolor,  skulle  vi  ej  anmärkt  något  mot  den,  ehuru  vi 
visserligen  anse  den  alltför  formalistisk  äfven  för  dessa. 
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Påståendet,  att  det  skulle  vara  opsykologiskt  att  vid  under- 
visningen i  språklära  utgå  från  satsen,  må  vara  sant,  då  det  är 
fråga  om  en  sådan  undervisning,  som  d:r  S.  förordar,  men  är 
det  säkerligen  ej,  då  man  genom  denna  undervisning  endast 
afser  att  underlätta  uppfattningen  af  det  lästa  och  främja  säker- 
het i  det  skriftliga  uttrycket. 

Utrymmet  förbjuder  mig  att  denna  gång  längre  sysselsätta 
mig  med  d:r  S:s  ofvan  angifna  arbeten.  Vi  sluta  därför  med 
anhållan,  att  han  ej  ville  anse  som  missaktning,  att  vi  bemött 
honom  så  enkelt  och  konstlöst,  men  vi  äro  inga  vänner  af  hög- 
trafvande  stil  och  lärdomskram. 

Carl  K—n. 
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Uppfostrande  goss-slöjd  (pedagogisk  slöjd). 

1.     Rörelsen  i  Tyskland  för  uppfostrande  goss-slöjd. 

Under  de  senaste  årtiondena  hafva  på  det  offentliga  lifvets 
alla  områden  försiggått  väsentliga  framsteg,  förändringar  och 
omhvälfningar.  Till  följd  däraf  ställer  äfven  lifvet  i  den  när- 
varande tiden  högre  anspråk  på  den  enskildes  förberedande 
bildning. 

Ned  till  allt  vidare  kretsar  af  folket  tränger  sig  mer  och 
mer  den  öfvertygelsen,  att  den  nuvarande  uppfostran,  hvilkens 
uppgift  är  att  förbereda  människan  för  det  egenartade  lif,  hvari 
hon  skall  verka,  icke  i  tillbörlig  omfattning  motsvarar  de  för- 
ändrade förhållandena.  Sant  är,  att  skolstyrelser  och  lärare- 
kretsar allvarligt  och  ihärdigt  bemödat  sig  om  att  sätta  skola 
och  lif  i  fullare  samklang,  och  mycket  har  äfven  blifvit  ut- 
rättadt  i  den  riktningen.  Men  en  uppgift,  hvilken  sträfvar  efter 
att  nå  ett  så  högt  och  svåråtkomligt  mål,  och  hvilken  med  hän- 
syn till  sin  vikt  går  långt  utöfver  en  enkel  skolfråga,  kan  icke 
i  det  närvarande  högt  utvecklade  kulturlifvet  lösas  af  skolsty- 
relser och  lärarekretsar  ensamt.  Den  fordrar  därjämte  råd  och 
kraftig  hjälp  af  många  midt  i  det  praktiska  lifvet  stående  kretsar, 
h vilkas  intresse  härvid  beröres.  Så  upptaga  i  våra  dagar  dessa 
utom  det  egentliga  lärarekallet  stående  kretsar  ofta  uppfost- 
ringsfrågor och  söka  att  själfständigt  främja  deras  lösning. 

På  samma  mark  har  ock  rörelsen  för  »den  uppfostrande 
goss-slöjden»  vuxit  upp.  Den  ställer  som  sin  uppgift  att  ut- 
veckla den  manliga  ungdomens  praktiska  förmåga  och  ser  i 
bemödandena  att  metodiskt  öfva  handen  till  att  utföra  arbeten 
ett  synnerligen  lämpligt  medel  för  tillfredsställande  af  hittills 
föga  beaktade  viktiga  bildningsbehof. 
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Efter  ett  femårigt  framgångsrikt  förarbete  inom  en  tysk 
centralkommitté  bildades  den  20  september  1886  på  den  sjette 
tjska   kongressen    i    Stuttgart    »den  tyska  föreningen  för  goss- 

slöjd». 

2.    Strafvandenas    för  uppfostrande   slöjd   kistoria  och  nfiryarande 

tillstånd. 

Sträfvandena  för  uppfostrande  slöjd  spåras  långt' tillbaka  i 
historien.  I  själfva  verket  hafva  alla  banbrytande  pedagoger 
talat  till  försvar  för  den.  Vi  nämna  endast  Comenius,  Locke, 
Rousseau,  Salzmann,  Franc ke,  Pestalozzi  och  Fröbel.  Dessas 
åsikt  angående  handarbetets  uppfostrande  värde  vann  ej  sprid- 
ning i  vidsträcktare  kretsar.  Deras  arbete  därför  kom  att  stanna 
vid  teoretiska  framställningar  och  enskilda  praktiska  försök. 
På  1840-talet  sysselsatte  sig  med  anledning  af  en  prisuppgift 
ett  stort  antal  pedagogiska  skriftställare  med  detta  tema,  hvilket 
årVen  ofta  afhandlades  på  läraremöten  och  fann  nästan  öfver- 
alit  ett  gynnsamt  mottagande.  Professor  Biedermann  i  Leipzig 
har  i  sitt  förträffliga  arbete  »Uppfostran  till  arbete»,  som  först 
utkom  1851  och  sedan  för  några  år  sedan  i  en  ny  upplaga, 
nedlagt  de  åsikter,  som  på  den  tiden  voro  de  rådande.  Vid 
denna  tid  visar  sig  början  till  en  .  »rörelse  för  ifrågavarande 
uppfostringsmedel.»  Väsentligen  inskränkte  man  sig  dock  till 
att  genom  resolutioner  verka  på  skolstyrelserna  för  att  få  slöj- 
den införd  som  obligatoriskt  läroämne  i  skolorna. 

Denna  rörelse,  hvilken  ej  tog  någon  större  fart  till  följd 
af  den  tidens  politiska  förhållanden,  var  redan  så  godt  som 
spårlöst  försvunnen,  då  1876  den  danske  ryttmästaren  Clausen 
von  Kaas  genom  talrika  föredrag  och  några  lärokurser  å  ny  o 
bragte  frågan  om  handarbetet  i  skolorna  till  tals.  Hans  tankar 
angående  främjandet  af  husfliten  stötte  visserligen  på  mycket 
motstånd  i  pedagogiska  kretsar,  men  han  har  dock  förtjänsten 
af  att  å  nyo  hafva  med  varmt  intresse  betonat  nödvändigheten 
af  handens  bildning. 

Från  denna  början  har  den  nuvarande  rörelsen  i  Tyskland 
för  slöjdundervisningen  utvecklat  sig.  Den  väg,  på  hvilken  hon 
nu  slagit  in,  är  alldeles  olika  den,  som  hon  gick  på  1840-talet. 
Nu  har   hon    beträdt    den   »fria   föreningens»  väg.     Hon  sluter 
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föreningar,  utbildar  system  och  metod,  har  anordnat  en  bild- 
ningsanstalt för  lärare  i  Leipzig,  går  öfverallt  »det  praktiska 
försökets  väg»  bredvid  skolan  och  öfverlämnar  åt  framtiden, 
huru  slöjdundervisningen  slutligen  bör  anordnas.  Därvid  hän- 
gifver  sig  den  tyska  föreningen  för  goss-slöjd  åt  den  förhopp- 
ningen, att  en  reform  af  skolan  skall  föra  ifrågavarande  under- 
visning närmare  sitt  mål,  hvilket  är  att  göra  hela  den  upp- 
växande manliga  ungdomen  delaktig  af  den  nytta  och  det  goda, 
som  undervisningen  i  uppfostrande  goss-slöjd  kan  medföra. 


3.     Hvad  gosg-slftjden  vill  och  hvad  den  icke  vill. 

Goss-slöjd  en  vill  systematiskt  utveckla  gossens  praktiska 
anlag  och  krafter,  h vilka  den  nuvarande  uppfostran  lämnar 
outvecklade.  Den  vill  fullständiga  människans  bildning  och 
hör  sålunda,  då  den  har  denna  ledande  synpunkt  ständigt  för 
ögat,  till  de  uppfostrande  verksamheterna.  Hvad  hon  utöfver 
den  individuella  utbildningen  kan-  åstadkomma  i  ekonomiskt 
eller  socialt  hänseende  är  endast  förmåner,  som  komma  af  sig 
själfva  såsom  bifrukter.  Af  detta  följer,  att  undervisningen  i 
uppfostrande  goss-slöjd  måste  med  hänsyn  till  system  och  metod 
motsvara  de  förändringar,  hvilka  pedagogiken  ställer  på  under- 
visningen i  allmänhet  med  hänsyn  till  föremål  och  undervis- 
ningssätt. 

Det  förfaringssätt,  som  nu  användes,  är  visserligen  byggdt 
på  pedagogiska  grundsatser,  men  det  bör  dock  alltmer  full- 
komnas. Några  korta  antydningar  om  de  grundåskådningar 
man  följt  vid  uppgörandet  af  förfaringssättet  vid  undervisnin- 
gen i  goss-slöjd  skola  närmare  utreda  värdet  och  betydelsen  af 
denna  undervisning. 

Den  systematiskt  bedrifna  slöjden  vänder  gossens  blick 
under  arbetet  utåt  och  utbildar  härigenom  åskådningsförmågan, 
liksom  den  ock  öfvar  tanke  och  slutledningsförmågan  genom 
reflekterandet  öfver  de  vunna  åskådningarna.  Därigenom  er- 
håller själen  en  praktisk  riktning,  under  det  den  annars  i  vår 
tid  blir  endast  mer  eller  mindre  teoretiskt  skolad,  emedan  vår 
skolundervisning  ensidigt  eller  åtminstone  företrädesvis  endast 
bildar   tanke-    och    omdömesförmågan    genom  bearbetningen  af 
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inre  åskådningar.  Genom  slöjdundervisningen  bildas  en  prak- 
tisk intelligens;  själen  bekommer,  så  att  säga,  hand  och  fot, 
och  hon  riktas  med  erfarenhetskunskap.  Men  icke  allenast  de 
intellektuella  krafterna  utan  äfven  viljan  utbildas  genom  under- 
visningen i  uppfostrande  slöjd.  Hvarje  barn  har  en  drift  att 
frambringa,  att  forma  och  gifva  gestalt.  Det  vill  icke  endast 
upptaga  i  sig  något  utifrån  utan  äfven  handlande  träda  ut  ur 
sig  själft  och  öfva  sin  kraft  på  att  plastiskt  bilda.  Denna  drift 
föres  genom  undervisningen  i  uppfostrande  slöjd  in  på  ordnade 
banor.  Den  uppfostrande  slöjden  är  för  öfrigt  ett  mycket  verk- 
samt uppfostringsmedel,  i  det  den  tänder  och  håller  vid  makt 
lusten  till  nyttig  sysselsättning  samt  ingifver  håg  för  ordning 
och  för  ett  noggrant  och  godt  arbete.  Hvarje  afvikelse  där- 
ifrån kan  man  strax  uppvisa  för  barnet  därigenom,  att  det  med 
sina  ögon  får  öfvertyga  sig  därom.  Goss-slöjd  en  är  äfven  från 
sanitär  synpunkt  af  stort  värde,  enär  den  sätter  andra  än  hufvu- 
dets  organer  i  rörelse,  medför  en  välgörande  växling  i  syssel- 
sättningen, gifver  själen  en  hvilopunkt  och  uppfriskar  den  till 
nytt  arbete  för  inhämtande  af  kunskaper. 

Ett    allmänt   införande  af  goss-slöjd  skulle  medföra  väsent- 
liga fördelar  äfven  i  ekonomiskt  och  socialt  hänseende. 

Handen  är  det  organ,  h  vari  genom  det  s.  k.  kroppsarbetet 
hufvudsakligen  utföres.  Blir  den  tidigt  systematiskt  skolad, 
blir  den  skickligare  att  utföra  arbetet,  än  om  den  börjar  öfvas 
först  från  det  fjortonde  året  såsom  i  våra  dagar  ofta  är  fallet. 
Därjämte  vänjer  sig  barnet  genom  deltagande  i  den  uppfostrande 
slöjdundervisningen  tidigt  vid  kroppsarbete,  hvilket  är  så  mycket 
nödvändigare,  som  det  i  vår  tid  ofta  för  med  sig  från  skolan 
ut  i  lifvet  en  motvilja  för  sådant  arbete.  Ofver  hufvud  taget 
gifver  undervisningen  i  uppfostrande  slöjd  en  formell  forbild- 
ning  för  alla  sådana  yrken,  hvari  handen  utför  det  hufvudsak- 
liga  arbetet,  och  den  väcker  intresset  för  dylikt  arbete.  Nya 
anlag,  krafter  och  talanger  tillföras  genom  ifrågavarande  under- 
visning industrien,  hvilken  härigenom  blir  i  stånd  att  utföra 
både  mera  och  bättre  arbete.  Vid  den  täflan  folken  emellan 
på  det  industriella  området,  som  hotar  blifva  allt  större  och 
större,  måste  Tyskland  vara  betänkt  på  att  bringa  de  hos  folket 
befintliga  tekniska  krafterna  till  så  hög  utbildning  som  möjligt. 
Nästan  90  procent  af  vårt  folk  lefva  af  handens  arbete  och  äro 
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sysselsatta  vid  den  större  eller  mindre  industrien.  Af  ekono- 
miska grunder  får  sålunda  'uppfostran  i  vår  tid  uppgiften  att 
sörja  för  handens  tekniska  utbildning  och  att  väcka  lust  för 
handarbetet,  hvilken  uppgift  ej  får  visas  tillbaka. 

Handarbetet  vill  slutligen  inverka  förbättrande  äfven  på 
de  sociala  förhållandena.  Det  är  verkligen  så,  att  i  vår  tid  den, 
som  sysselsätter  sig  med  tankearbete,  ofta  med  ringaktning  ser 
ned  på  kroppsarbetaren.  Men  får  hvar  och  en  redan  i  barna- 
åren lära  sig  att  flitigt  arbeta  med  handen,  förstår  han  att  bättre 
uppskatta  och  bedöma  dylikt  arbete.  Därigenom  skulle  handens 
arbete  i  allmänhet  komma  till  större  anseende  hofe  folket.  I 
denna  metodiska,  tidigt  begynnande  handledning  till  arbete  låge 
därjämte  en  folkets  uppfostran  till  arbete.  Äfven  hemmet  vunne 
därigenom  en  ny  dragningskraft.  Mannen  har  i  vår  tid  van- 
ligen i  sin  ungdom  ej  lärt  något,  hvarmed  han  kan  sysselsätta 
sig  under  sina  vederkvickelsestunder  utan  att  behöfva  anstränga 
sig.     Därför  söker  han  mången  gång  vederkvickelse  utom  hus. 

I  stort  taget  vill  sålunda  undervisningen  i  uppfostrande 
slöjd  fullständiga  uppfostran  och  därjämte  tillmötesgå  vår  tids 
trängande  kraf  så  väl  i  ekonomiskt  som  socialt  hänseende. 

Det  torde  näppeligen  vara  nödigt  att  säga,  hvad  ifråga- 
varande undervisning  icke  vill.  Den  vill  ej  gifva  den  för- 
beredande bildning,  som  är  af  nöden  för  ett  visst  yrke,  den  vill 
ej  konkurrera  med  handtverket  och  ej  heller  införa  i  vår  skola 
något,  som  ej  hör  dit.  Den  vill  ingalunda  eröfra  skolan  med 
storm  utan  förskaffa  sig  en  plats  i  en  fullt  fri,  naturlig  utveck- 
ling bredvid  skolan  eller  inom  densamma  med  en  fakultativ 
undervisning.  Ja,  denna  den  fria  utvecklingens  gång  bör  ej 
störas,  om  icke  utvecklingen  själf  skall  fördröjas  eller  ledas  in 
på  oriktiga  vägar. 

4.     Hvar  har  man  i  synnerhet  behof  af  undervisning  i  uppfostrande 

goss-slöjd? 

Införandet  af  undervisning  i  uppfostrande  goss-slöjd  är  syn- 
nerligen viktigt  i  internater,  d.  ä.  alla  sådana  anstalter,  hvilka 
på  en  gång  äro  hem  och  skola,  t.  ex.  barnhem,  uppfostrings- 
anstalter för  vanartade  barn  m.  fl.  Utom  de  vanliga  pedagogi- 
ska   grunderna  talar  härför  gagnet  af  att  kunna  bereda  barnen 
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tillfälle  till  nyttig  sysselsättning  under  timmar,  då  de  ej  äro 
upptagna  med  bokligt  arbete.  Härigenom  underlättas  väsent- 
ligen disciplinen. 


6.  Anstalten  i  Leipzig  för  bildande  af  lärare  för  undervisningen  i 

goss-slöjd. 

Det  första  villkoret  för  att  kraftigt  kunna  främja  sträfvan- 
dena  för  goss-slöjd  var  att  äga  tillgång  på  dugande  lärarekrafter. 
DärföT  anordnades  redan  under  år  1880  särskilda  kurser  för  att 
bilda  slöjdlärare,  och  efter  den  tiden  hafva  dylika  kurser  fort- 
farande varit  i  gång.  De,  som  besökte  dessa  kurser,  voro  i 
allmänhet  vid  skolan  anställda  lärare.  Då  dessa  endast  korta 
tider  kunde  få  ledighet  från  sitt  egentliga  kall,  måste  kurserna 
inskränkas  till  4  a  8  veckor.  Därtill  bidrog  ock,  att  längre 
kurser  skulle  för  deltagarne  däri  medfört  alltför  dryga  kostna- 
der. Men  under  en  så  kort  lärotid  kunde  läraren  naturligtvis 
endast  föras  in  i  det  ifrågavarande  undervisningsområdet.  Genom 
flitig  öfning  och  med  hjälp  af  dugliga  handtverksmästare  i  sin 
ort  måste  han  sedan  under  lång  tid  söka  utveckla  den  färdighet, 
han  under  kursen  förvärfvat. 

Vid  tidpunkten  för  bildande  af  den  tyska  föreningen  för 
goss-slöjd  började  man  tänka  på  att  föreningen  borde  anordna 
en  egen  anstalt  för  bildande  af  slöjdlärare.  En  sådan  blef  ock 
inrättad  i  Leipzig  och  ställd  under  öfverlärare  Götzes  ledning. 
I  undervisningskurserna  skulle  lärarne  efter  behag  lära  sig 
papparbete,  snickeri,  träsnideri  eller  metallarbete.  Det  står  hvar 
och  en  fritt  att  välja  antingen  ett  hufvudfack  eller  ett  hufvud- 
och  ett  bifack.  Afgiften,  hvilken  skall  betalas  vid  kursens 
början,  uppgår  till  50  mark  för  en  undervisningskurs  på  fyra 
veckor  samt  omkring  10  mark  för  material. 


tt.     Förfaringssättet  vid  undervisningen  i  goss-slöjd. 

Då  man  grep  sig  an  med  att  få  undervisning  i  goss-slöjd 
till  stånd,  måste  man  gå  endast  steg  för  steg  vid  arbetet  på 
lärogången  och  så  mycket  som  möjligt  lämpa  denna  efter  de 
förhållanden,    på  hvilka  först  och  främst  afseende  borde  fastas. 
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Till    följd    häraf   sökte    man    föret  få  i  ordning  lärogångar  för 
tolfåriga  och  äldre  gossar  i  städer. 

Vid  val  af  undervisningsmedel  togs  hänsyn  till  träd,  papper, 
papp  och  metall.  För  att  ej  i  vidare  kretsar  och  bland  de 
gossar,  som  deltogo  i  slöjden,  uppväcka  tanken,  att  det  vore 
fråga  om  att  förbereda  för  ett  visst  handtverk,  måste  en  beteck- 
ning väljas,  som  på  förhand  nedslog  en  sådan  villfarelse.  Så 
öfvades  barnen  icke  uti  snickeri,  bildhuggeri,  smide  och  bok- 
binderi,  utan  i  arbetet  vid  hyfvelbänken,  i  pappers-  och  papp- 
arbete, äfvensom  uti  lätt  metallarbete.  Barnet  får  välja,  hvari 
det  vill  undervisas.  Efter  en  tid  kan  det  byta  undervisnings- 
ämne. 

Lärogången  börjar  i  hvarje  särskildt  fack  med  de  lättaste 
arbetena  och  går  småningom  öfver  till  svårare.  Undervisning 
meddelas  af  läraren,  som  har  vid  sin  sida  som  tekniska  råd- 
gifvare  duktiga  handtverksmästare.  Ofningar  i  teckning  gå  hand 
i  hand  med  det  praktiska  arbetet;  i  samband  därmed  meddelas 
ock  korta  teoretiska  anvisningar  rörande  gången  af  själfva 
arbetet,  sättet,  hvarpå  verktygen  böra  användas,  och  materia- 
lernas  beskaffenhet.  I  synnerhet  bör  läraren  tillse,  att  gossen 
får  en  riktig  och  full  åskådning  af  det  föremål,  som  han  skall 
efterbilda,  att  han  arbetar  med  eftertanke,  håller  ordning  om- 
kring sig  och  gör  sitt  arbete  så  noggrant  och  väl  som  möjligt. 
Det  är  förvånande,  hvilket  vidsträckt  undervisnings-  och  upp- 
fostringsarbete  här  öppnar  sig  för  en  kunnig  och  skicklig  lärare. 
Därjämte  kommer  han  vid  ifrågavarande  undervisning  gossen 
närmare,  än  då  han  lär  honom  från  katedern.  Fördenskull 
inverkar  läraren  vid  denna  undervisning  mera  uppfostrande  än 
vid  den  öfriga  undervisningen (?).  Den  uppfostrande  inflytelsen 
förökas  därtill  genom  att  detta  arbete  bereder  gossen  glädje, 
h  vad  an  läraren  finner  honom  villigt  stämd  för  hvarje  maning. 
Ville  de,  hvilka  ännu  betrakta  saken  på  afstånd  och  ej  äro 
benägna  att  tillmäta  den  någon  större  vikt,  vara  närvarande  vid 
slöjdundervisning  någon  timme,  skulle  de  förstå  det  intresse, 
hvarmed  läraren  hängifver  sig  åt  undervisningen  i  uppfostrande 
goss-slöjd. 

(Efter  meddelanden  från  tyska  föreningen  för  goss-slöjd.) 


8. 

En  af  anledningarna  till  ojämn  skolgång. 

Det  är  ett  kännetecknande  drag  hos  vår  tid,  att  kropps- 
arbetarne  gärna  begifva  sig  från  landet  till  de  stora  städerna. 
Denna  benägenhet  har  blifvit  en  social  sjukdom.  Arbetarne 
mena,  att  arbetet  i  städerna  icke  är  så  ansträngande  som  arbetet 
på  landet.  Därtill  kommer,  att  de  tycka,  att  det  i  staden  icke 
är  så  tyst  och  ödsligt  som  på  landet.  I  staden  är  det  nämligen 
alltid  något  nytt  att  se;  där  finnas  ock  rikligare  tillfällen  till 
förnöjelser;  man  lefver  ock  där  mera  okänd,  så  att  man  mera 
obemärkt  kan  lefva,  som  man  vill;  där  råder  ej  heller  den  all- 
varliga tukten  inom  familjen;  där  är  allt  mera  lösligt  och  fritt. 
Allt  detta  förekommer  många,  i  synnerhet  unga,  angenämt  och 
efter8träfvansvärdt.  Ingen  lär  väl  dock  kunna  påstå,  att  dessa 
förhållanden  äro  sunda.  Åtskilliga  af  de  arbetare,  som  flytta 
in  till  städerna,  lyckas  väl  att  9lå  sig  bra  ut;  men  för  många 
misslyckas  det.  Arbete  står  icke  alltid  till  buds,  och  nöden 
kommer.  Ej  sällan  blir  den  arbetslöse  en  drinkare  eller  för- 
brytare. Fordom  lefde  arbetaren  på  landet  i  stillhet  och  utan 
sorger;  nu  lefver  han  i  buller  och  bråk  i  de  stora  arbetskaser- 
nerna med  deras  dåliga  luft;  han  har  dålig  föda  och  usla  kläder; 
han  blir  oförnöjd  och  förbittrad.  Lätt  blir  han  nu  ett  byte  för 
socialdemokraterna.  Dessa  reta  upp  honom  mot  samhället,  hvars 
anordningar,  såsom  de  påstå,  äro  anledningarna  till  hans  sorgliga 
läge.  Bland  de  nödställda  arbetarne  söka  dessa  fiender  till  den 
bestående  samfundsordningen  värfva  sig  anhängare,  hvilka  skola 
hjälpa  dem  att  uppbygga  den  stat,  som  de  vilja  uppföra,  men 
oro  hvilken  de  ännu  icke  veta,  huru  han  skall  se  ut. 

Men  hvad  har  allt  detta  att  göra  med  ojämn  skolgång?  Jo. 
ganska  mycket.  Så  väl  genom  den  på  många  orter  stora  ut- 
vandringen   till    främmande    land  som  ock  genom  manliga  och 


64  N:r  8.     en  af  anledningarna  till  ojämn  skolgång. 

kvinnliga  arbetares  flyttning  till  städerna  blifva  arbetskrafterna 
så  betydligt  förminskade,  att  det  ej  sällan  är  svårt,  ja,  nästan 
omöjligt  att  på  landet  få  tillräckliga  arbetskrafter.  Följden 
häraf  blir,  att  man  tager  sin  tillflykt  till  barnen  i  skolåldern  för 
att  af  dem  få  så  mycken  hjälp,  som  de  kunna  lämna.  Man  kan 
ej  mycket  undra  öfver  att  vid  tillfållen  af  stort  behof  föräldrarne 
låta  skolan  sitta  emellan.  Emellertid  uppkomma  härigenom  stora 
rubbningar  i  skolans  arbeten.  Följderna  häraf  blifva  menliga 
icke  endast  för  dem,  som  tagas  för  tidigt  ur  skolan  eller  som 
nödgas  att  besöka  henne  ojämnt,  utan  ock  för  dem,  som  fort- 
farande och  jämnt  besöka  henne. 

Under  de  förhållanden,  som  här  ofvan  blifvit  troget  skildrade, 
borde  hvar  och  en,  som  kommer  i  tillfälle  därtill,  varna  arbe- 
tarne  för  att  lättsinnigt  flytta  in  i  de  stora  städerna. 

Y. 


9. 

Högre  folkskolor. 

År  1858  inrättades  i  vårt  land  så  kallade  högre  folkskolor. 
Ändamålet  med  dessa  var  i  första  rummet  att  »åt  arbetsklassen, 
ej  blott  de  mera  förmögnas  utan  jämväl  de  fattigares  barn, 
hvilka  blifvit  begåfvade  med  bättre  fattningsförmåga  samt  visa 
framstående  lärolust,  bereda  tillfälle  att  inhämta  för  framtida 
qälfstudier  behöfliga  förkunskaper,  äfvensom  att  genom  goda 
lärares  handledning  vinna  allmän  förståndsutveckling  samt  sin- 
ueslyftning  till  deltagande  i  fosterlandets  och  mänsklighetens 
högre  angelägenheter,  och  detta  utan  att  de  genom  skolan 
ryckas  utur  deras  vanliga  lefnadsförhållanden  eller  för  mycket 
afhållas  från  en  för  framtida  arbetsduglighet  nödvändig  ihär- 
dighet uti  kroppsarbete. 

Lätteli  gen  inses  den  stora  vikten  utaf  att  på  detta  sätt  åt 
samhället  tillgodogöra  samt  bibehålla  kärnfrisk  den  talrika  skara 
bland  det  uppväxande  släktet,  som  tydligen  af  naturen  är  danad 
att  med  det  förtroliga  kamratskapets  öfvertygande  och  beve- 
kande inflytande  verka  under  lifvet  såsom  andeligt  och  lekam- 
ligt välgörande  föredömen  bland  arbetsklassen,  äfvensom  att 
utgöra  ett  allt  mer  och  mer  utveckladt  kommunalväsendes  säkra- 
ste stöd.  Men  lika  lätt  bör  äfven  inses,  att  för  detta  ändamål 
erfordras  undervisningsanstalter,  inrättade  med  hänsikt  till  det 
särskilda  syftemålet.  Har  man  gjort  sig  reda  för  detta,  så  torde 
det  vara  klart,  att  de  allmänna  elementarläroverken,  oaktadt 
utvecklingen  af  deras  reallinjer,  icke  kunna  motsvara  här 
ifrågavarande  skolors  bestämmelse. 

De  i  städerna  belägna  högre  skolorna  äro  tillgängliga  en- 
dast  för    de    förmögnares    och    de  närmast  boende  mindre  be- 
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medlades  barn;  de  vanor,  behof  och  anspråk,  som  där  förvärf- 
vas,  äro  föga  ägnade  för  en  lärjunge,  utgången  ur  och  ämnad 
att  fortfarande  tillhöra  den  arbetande  klassen;  läseterminerna» 
långvarighet  medgifver  icke  de  för  kroppsarbetsöfningen  be- 
behöfliga  afbrott,  som  vid  en  högre  folkskola  måste  beredas;  i 
följd  däraf  att  undervisningen  här  måste  afse  en  plan,  fullföljd 
genom  skolans  öfre  klasser,  öfverhopas  lärjungarne  med  ea 
mångartad  kunskap,  hvartill  de  talrika  begynn  elsetrådarna  icke 
kunna  mer  än  hastigt  upptagas  för  att  gagnlöst  åter  släppas  på. 
den  kortare  tid,  som  den  blifvande  arbetaren  bör  uteslutande 
sysselsättas  med  boken;  och  slutligen  är  undervisningssättet 
icke  sådant  som,  enligt  hvad  förut  är  antydt,  synes  böra  iakt- 
tagas i  folkskolan». 

Med  ofvanstående  ord  motivera  Rikets  Ständer  i  sin  skrif- 
velse  till  Kongl.  Maj: t  af  den  2  mars  1858  inrättandet  af  högre 
folkskolor  på  landsbygden.  Riktigheten  af  de  anförda  skälen 
torde  svårligen  kunna  bestridas.  Man  väntade  ock  mycket  gagn 
af  den  nya  anordningen.  Den  skulle,  hoppades  man,  kraftigt 
bidraga  därtill,  att  en  sund  upplysning  spreds  bland  de  kropps* 
arbetande  klasserna,  och  därigenom  skulle  dessa  allt  mer  mogna 
för  deltagandet  i  »fosterlandets  och  mänsklighetens»  högre  an- 
gelägenheter. Genom  den  nya  skolan  ville  man  fostra  yng- 
lingar, hvilka  i  sin  kommande  verksamhet  skulle  blifva  »väl- 
görande föredömen»  för  dem,  som  hörde  till  den  kroppsarbetande 
klassen,  samt  »säkra  stöd  för  ett  allt  mer  och  mer  utveckladt 
kommunalväsen.»  Man  ville  uppfostra  ynglingar,  som,  blifna 
män,  kunde  till  gagn  för  sig  själfva  och  samhället  bära  sin 
frihet;  som  ägde  den  själfständighet  i  tanke  och  handling,  att 
de  icke  endast  utan  fara  utan  till  gagn  kunde  utöfva  det  in- 
flytande på  så  väl  kommunens  som  statens  angelägenheter, 
hvilket  en  nyare  tid  ville  gifva  dem.  Man  byggde  sina  beräk- 
ningar och  förhoppningar  på  den  sanningen,  att  kunskap  är 
makt,  men  man  torde  ej  hafva  tillräckligt  besinnat,  att  kunskap 
är  makt  både  till  ondt  och  godt,  och  att  den  blir  en  makt  till 
godt  endast  då,  när  den  är  byggd  på  positiv-kristlig  grund  och 
ställer  sig  i  det  sannas  och  godas  tjänst.  Man  betänkte  kanske 
ej  tillbörligt,  att  kunskap  och  förståndsskärpa,  som  ej  stå  till- 
samman med  ett  förädladt  hjärta  och  en  till  det  sanna  och  goda 
riktad  vilja,   just    komma    att    användas  till  främjande  af  själf- 
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viska  och  materiella  intressen.  Därför  var  man  visserligen  be- 
tänkt på  att  sprida  upplysning  till  folkets  alla  lager  men  ej 
tillbörligt  mån  om  att  denna  upplysning  skulle  vara  af  rätta 
arten. 

Förhoppningarna,  som  man  byggt  på  den  högre  folkskolan, 
gingo  ej  i  fullbordan  under  den  närmaste  tiden.  De  mottogos 
kyligt  af  allmogen,  för  hvilken  de  egentligen  voro  afsedda,  och 
ännu  i  dag  föra  de,  kan  man  väl  med  sanning  påstå,  ett  ty- 
nande lif.  Yi  hafya  dock  den  förhoppningen,  att  den  tid  förr 
eller  senare  skall  komma,  då  de  skola  i  högre  mått  fylla  den 
uppgift,  som  man  velat  gifva  dem. 

Anledningarna  därtill,  att  den  högre  folkskolan  ej  ännu 
haft  den  framgång,  som  man  hoppats,  äro  flera.  Vi  vilja  här 
nedan  fästa  uppmärksamheten  på  några. 

Tiden  var  ännu  ej  mogen  för  de  tankar,  hvarpå  inrättandet 
af  den  högre  folkskolan  hvilade.  Folkskolan  hade  ej  verkat 
tillräckligt  länge,  för  att  insikten  om  en  sann  upplysnings  vikt 
och  betydelse  skulle  hafva  hunnit  genomtränga  folkmedvetandet. 
Att  omdana  ett  helt  folks  åskådnings-  oeh  tänkesätt  är  ej  ett 
arbete  för  några  få  år  utan  för  många  decennier. 

Målet  för  den  nya  skolan  stod  ej  klart  fram  vare  sig  för 
den  stora  allmänheten  eller  för  myndigheterna.  På  den  ena 
orten  ville  man  begagna  den  högre  folkskolan  för  främjande  af 
ett  Byfte,  på  den  andra  åter  ville  man  använda  henne  för  vin- 
nandet af  ett  annat.  Så  blef  hon  t.  ex.  på  ett  ställe  ett  slags 
lägre  elementarläroverk,  som  förberedde  för  intagande  i  någon 
klass  af  det  allmänna  läroverket;  på  ett  annat  ställe  åter  för- 
beredde hon  för  ett  visst  yrke,  åt  hvilket  ungdomen  på  en  ort 
företrädesvis  ägnade  sig.  Detta,  hade  till  följd,  att  de,  för 
hvilka  hon  egentligen  var  afsedd,  ej  fingo  något  intresse  för 
henne. 

Till  lärare  i  de  upprättade  skolorna  togos  personer,  som 
saknade  pedagogisk  utbildning,  och  som  ej  sällan  ägde  allt  för 
små  insikter  och  för  ringa  formell  bildning  för  att  »kunna  klart 
genomskåda  läroämnena  och  gifva  åt  deras  meddelande  en  verk- 
ligt bildande  kraft.»  Detta  åter  förde  med  sig,  att  undervis- 
singen ej  bar  den  frukt,  som  man  kunnat  vänta  och  hoppats, 
hvilket  ock  bidrog  därtill,  att  man  ej  fick  förtroende  för  den 
ifrågavarande  bildningsanstalten. 
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Då  fråga  uppstod  om  att  bevilja  behörighet  till  anställning 
vid  högre  folkskola  åt  folkskolelärare,  som  ej  ägde  akademisk 
bildning,  förklarade  Kongl.  Maj: t  i  cirkuläret  af  den  9  november 
1871,  att  i  hvarje  särskildt  fall  skall  på  Kongl.  Maj: te  nådiga 
pröfning  bero,  huruvida  behörighet  till  lärarebefattning  vid 
högre  folkskola  må  medgifvas  folkskolelärare,  som  icke  idkat 
studier  vid  universitetet. 

Fyra  år  efter  utfärdandet  af  ofvannämnda  cirkulär  lät 
Kongl.  Maj: t  utgå  en  ny  kungörelse  rörande  den  högre  folk- 
skolan. Däri  stadgas  bland  annat,  att  för  att  kunna  antagas 
till  lärare  vid  högre  folkskola  erfordras  att  vara  väl  vitsordad 
för  studier  idkade  vid  universitet  och  att  hafva  med  godt 
vitsord  genomgått  den  praktiska  öfningskursen  vid  ett  folk- 
skolelärareseminarium. 

Sålunda  hade  man  tillförsäkrat  högre  folkskolan  pedagogiskt 
bildade  lärare;  men  större  intresse  lyckades  man  ej  därigenom 
väcka  för  sagda  skola.  Hon  lefver  fortfarande  ett  tynande'  lif. 
Vi  anse  dock  som  en  stor  lycka,  att  hon  lefver.  Vi  hoppas 
nämligen,  att  hon  i  en  ej  långt  aflägsen  framtid  skall  blifva 
spridd  till  landets  alla  delar  och  komma  att  göra  det  gagn, 
som  afsetts  med  henne. 

Men  för  att  ett  lefvande  intresse  skall  väckas  för  henne, 
och  för  att  hon  måtte  blifva  till  rätt  nytta,  bör  regeringen  låta 
utarbeta  en  läroplan,  som  kan  blifva  till  ledning  för  de  sär- 
skilda skolstyrelserna  vid  anordning  af  den  ifrågavarande  sko- 
lan. Några  antydningar  om  de  grundsatser,  som  enligt  vårt 
förmenande  borde  följas  vid  uppförande  af  en  dylik  läroplan, 
vilja  vi  här  nedan  gifva: 

De  läroämnen,  hvari  undervisning  bör  meddelas,  äro:  kri- 
stendomskunskap, modersmål,  räkning,  geometri,  historia,  geo- 
grafi, naturkunnighet,  bokföring,  teckning,  sång,  gymnastik  och 
slöjd. 

Beträffande  lärokurserna,  som  böra  beräknas  åtminstone  för 
två  år,  vilja  vi  endast  göra  följande  antydningar.  Under  mor- 
gonandakten,  som  bör  räcka  omkring  en  half  timme,  genomgås 
i  sammanhängande  följd  en  hel  bibelbok  eller  afdelningar  däraf. 
För  öfrigt  läses  under  de  åt  kristendom  anslagna  timmar  bibel 
och  kyrkohistqriska  bilder.  Vid  undervisningen  i  modersmålet 
böra  förekomma  öfningar,  som  afse  öfvandet  så  väl  af  förmågan 
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att  noggrant  uppfatta  innehållet  i  det  lästa  som  ock  af  färdig- 
heten att  läsa  väl.  Vid  dessa  öfhingar  läsas  dels  sådana  alster 
»f  våra  goda  författare  och  skalder,  som  äro  ägnade  att  rikta 
lärjungarnas  fantasi,  lyfta  deras  sinne,  odla  deras  vett  och  smak 
samt  gifva  deras  åskådning  en  fosterländsk  riktning,  dels  så- 
dana, som  äro  lämpliga  att  åskådliggöra,  ntvidga  och  befasta, 
hvad  i  historia,  geografi  och  naturkunnighet  blifvit  inhämtad  t 
(läseböcker  i  dessa  ämnen).  För  öfrigt  böra  förekomma:  tal- 
öfiiingar,  genom  hvilka  lärjungarne  böra  öfvas  dels  att  i  sam- 
manhang redogöra  för  det  lästa  och  dels  att  i  allmänhet  munt- 
ligen  uttrycka  sig  i  ett  enkelt  och  vård  ad  t  språk;  skriftliga 
öfhingar,  afseende  så  väl  en  redig  och  god  handstil  som  för- 
mågan att  skriftligen  uttrycka  sina  tankar;  språklära,  omfattande 
delar  af  form-,  sats-,  och  interpunktion slära,  som  hafva  den 
största  praktiska  betydelsen.  Räkneundervisningen  bör  afse 
användning  af  de  fyTa  räknesätten  —  med  hela  tal  och  bråk  — 
på  praktiska  uppgifter.  I  geometrien  genomgås  mätning  och 
beräkning  af  rät-  och  krokliniga  ytor  och  kroppar  i  förening 
med  öfningar  på  fältet.  I  historia  repeteras  den  lärobok,  som 
i  folkskolan  genomgåtts  och  i  samband  därmed  läsas  i  en  lämp- 
lig historisk  läsebok  utförligare  målande  berättelser  om  de  mest 
betydande  personer  och  händelser,  hvilka  äro  mest  ägnade  att 
påvisa  Guds  världsregering  samt  att  väcka  och  lifva  kärleken 
till  öfverhet  och  fosterland,  hvarjämte  meddelas  det  viktigaste 
af  Sveriges  författning,  förvaltning  och  kommunala  lagstiftning. 
1  geografi  repeteras  äfven  den  lärokurs,  som  blifvit  genomgången 
i  folkskolan,  och  i  samband  därmed  läsas  i  en  geografisk  läse- 
bok liffulla  karaktersskildringar  från  så  väl  fosterlandet  som 
främmande  land.  Vid  genomgången  af  fäderneslandets  geografi 
festes  särskildt  afseende  på  dess  administrativa  indelning,  dess 
näringslif  och  öfriga  kulturförhållanden.  I  naturkunnighet  med- 
delas praktiska  råd  med  hänsyn  till  hälsovården;  skildras  djur 
och  växter,  som  förtjäna  större  uppmärksamhet  för  den  skada 
eller  nytta,  som  de  göra,  eller  som  utmärka  sig  för  sitt  lefnadB- 
tått.  Särskild  uppmärksamhet  ägnas  dylika  djur  och  växter, 
som  förekomma  i  hemtrakten.  De  viktigaste,  i  första  hand 
inhemska,  mineral-,  berg-,  och  jordarter  beskrifvas.  Därjämte 
genomgås  det  viktigaste  af  fysikens  hufvudområden,  hvarvid 
Bärskild  uppmärksamhet  fästes  vid  de  allmännast  förekommande 
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och  mest  i  ögonen  fallande  naturföreteelser  samt  vid  sådana, 
hvilka  äro  af  största  betydelse  i  sanitärt  afseende,  och  som 
hafva  den  största  användningen  i  det  husliga  och  industriella 
lifvet.  Vid  undervisningen  i  bokföring  böra  barnen  få  lära  att 
uppsätta  de  i  dagliga  lifvet  förekommande  aftarsskrifvelser,  så- 
som rekvisitioner,  räkningar,  kvitton,  fullmakter,  kontrakt,  frakt- 
sedlar, orlofssedlar,  skuldsedlar  m.  m.  samt  enkel  bokföring, 
lämpad  för  det  enskilda  hushållet  samt  för  jordbrukare  och 
handtverkare.  Under  öfhingarna  i  teckning  böra  här  före- 
komma: afbildning  af  husgeråd,  verktyg,  redskap  och  andra 
f5remål,  tillhörande  jordbruk  och  handtverk,  byggnads-  och  enkla 
ornamentsritningar,  grunderna  för  lavering  med  tusch  och  färg. 
Vid  sångundervisningen  böra  förekomma  tonträfmings-  och  takt- 
öfningar,  samt  öfning  att  sjunga  koraler,  fosterländska  och  andra 
sånger  med  godt  innehåll  och  vacker  melodi.  Fristående  och 
redskapsgymnastik  bör,  så  vidt  möjligt,  hvarje  dag  äga  rum. 
Slutligen  böra  gossarne  öfvas  att  begagna  de  vanligast  före- 
kommande verktygen  (vid  träslöjd  och,  om  så  låter  sig  göra, 
vid  arbetandet  af  metaller)  under  förfärdigandet  —  dels  efter 
modeller  och  dels  efter  teckningar  —  af  sådana  föremål,  som 
med  hänsyn  till  lärjungarnes  framtida  verksamhet  och  behof 
synas  lämpligast.  Flickorna  åter  böra  öfva  sig  i  sådana  kvin- 
liga  handarbeten,  som  för  en  husmoder  i  de  folkklasser,  för 
hvilka  den  högre  folkskolan  är  afsedd,  äro  viktigast  att  kunna. 

Lärotiden  skulle  omfatta  högst  24  veckor  om  året  för  att 
bereda  lärjungarne  tillfälle  att  i  hemmen  deltaga  i  arbetet  och 
dymedelst  i  tid  lära  och  öfva  de  arbeten,  hvaråt  de  i  framtiden 
komma  att  ägna  sig.  Detta  är  ock  af  vikt  därför,  att  äfven  de 
ungas  krafter  i  de  flesta  hem  väl  behöfvas  särskildt  under  den 
del  af  året,  då  arbete  på  åker  och  äng  äger  rum. 

Men  högre  folkskolor  äro  behöfliga  icke  endast  på  landet 
utan  ock  i  städerna.  De  ynglingar,  som  vilja  ägna  sig  åt  den 
mera  omfattande  handels  verksamheten  och  den  högre  industrien, 
kunna  inhämta  därför  erforderliga  insikter  och  färdigheter  i 
det  allmänna  läroverket  och  den  högre  fackskolan.  Men  hvar 
skola  de,  som  vilja  använda  sina  krafter  i  handtverkets,  den 
mindre  omfattande  handelns  och  industriens  tjänst,  få  för  dem 
lämplig  förbildning?  Man  säger,  att  de  kunna  erhålla  den  i 
det  allmänna  läroverket,  som  i  sina  lägre  klasser  meddelar  just 
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den  allmänbildning,  som  dessa  behöfva.  Men  den  allmänbild- 
ning, som  där  meddelas,  hvilken  ju  på  samma  gång  skall  vara 
grundläggande  för  de  vetenskapliga  insikter,  som  vid  univer- 
sitetet eller  högre  tillämpningsskola*  vidare  utbildas,  är  ej  af  den 
beskaffenhet,  att  den,  som  vill  direkt  från  läroverket  utgå  i 
det  praktiska  lifvets  värf,  däraf  har  synnerligen  stort  gagn. 

Därtill  kommer,  att  handtverkaren,  den  mindre  handlanden, 
och  den  lägre  tjänstemannen  allt  oftare  sätta  sina  barn  i  folk- 
skolan. Flertalet  af  dem  komma  att  ägna  sig  åt  just  sådana 
näringslifvets  områden,  som  här  äro  i  fråga.  För  att  kunna 
göra  det  med  framgång  behöfva  de  inhämta  mera,  än  folkskolan 
kan  meddela.     Hvar  skola  de  få  lämplig  förbildning? 

Af  det  ofvan  antydda  torde  framgå,  att  högre  folkskolor 
skulle  äfven  i  städerna  blifva  till  stort  gagn.  Så  mycket  lät- 
tare torde  betydelsen  däraf  inses,  om  man  besinnar,  att  det  är 
nödvändigt,  att  vår  konstfärdighet  och  arbetsduglighet  stå  i 
jämhöjd  med  andra  nationers,  så  vidt  vi  skola  bestå  i  kampen 
föl  tillvaron. 

Den  högre  folkskolan  så  väl  på  land  som  i  stad  borde 
vara  en  öfverbyggnad  på  folkskolan.  Härigenom  skulle  den 
blifva  billigare,  än  om  den  skulle  mottaga  barn  redan  vid  nio 
års  ålder.  Härigenom  skulle  den  ej  göra  något  intrång  på  folk- 
skolan och  ej  heller  känna  frestelse  att  blifva  något  annat  än 
det,  hvartill  den  ursprungligen  varit  ämnad. 

Lärare  i  den  högre  folkskolan  borde  vara  seminaristiskt 
bildade.  Framstående  folkskolelärare  och  lärarinnor  borde  an- 
ställas vid  denna.  För  att  de  skulle  få  tillfälle  att  utbilda  sig 
för  tjänstgöring  vid  ifrågavarande  skola,  borde  ett  folkskole- 
lärare- och  ett  folkskolelärarinneseminarium  utvidgas  så,  att  de 
kunde  gifva  de  lärare  och  lärarinnor,  som  ville  förvärfva  be- 
hörighet att  anställas  vid  den  högre  folkskolan,  därtill  erfor- 
derlig utbildning. 

I  den  högre  folkskolan  i  städerna  borde  ett  främmande 
modernt  språk  —  tyska  eller  engelska  —  vara  obligatoriskt. 
Den  lokala  skolstyrelsen  skulle  afgöra  hvilketdera. 

På  åtskilliga  orter  i  vårt  land  har  man  anordnat  skolor, 
som  motsvara  de  skolanstalter,  som  vi  här  omtalat  under  namn 
af  högre  folkskolor.  En  sådan  är  den  Ljungstedtska  skolan  i 
Linköping,  hvars  reglemente  vi  här  införa. 
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Kongl.  Majrts  nådiga  Reglemente  för  Ljungstedtaka 
skolinrättningen  i  Linköpings  stad. 

Kongl.  Maj: t  har  i  Nåder  låtit  sig  föredragas  ett  af  konsistorium 
i  Linköping  i  underdånighet  öfverlämnadt  förslag  till  reglemente  för 
berörda  skol-inrättning,  och  vill  Kongl.  Maj: t  ifrågavarande  reglemente, 
sådant  det  härefter  följer,  i  Nåder  hafva  gillat  och  fastställt. 

§  i. 

Denna  undervisningsanstalt,  som  till  stiftarens  minne  kommer  att 
benämnas  den  Ljungstedtska,  skall  uteslutande  bestämmas  åt  meddelan- 
det af  sådana  elementarkunskaper  samt  undervisning  i  handaslöjder  och 
kroppsöfningar,  hvilka  äro  af  allmän  och  erforderlig  egenskap  för  gossar, 
som  ämna  ingå  i  näringsklassen. 

§  2. 

Som  ändamålet  med  denna  inrättning  måste  blifva  att  bereda  åt 
samhället  skickliga  näringsidkare,  så  bör  planen  för  densamma  vara  att 
i  mån  af  fondens  tillväxt  utvidga  den  med  flera  lärare,  så  i  de  in- 
tellektuella som  teknologiska  delarna  af  undervisningen  jämte  kropps- 
öfningsanstalterna,  och  skall  det  därför  bero  af  den  blifvande  skol- 
direktionen  att  iakttaga  tillfället  till  dess  utvidgande. 

§  3.1 

Skolans  direktion  äger  att  i  samråd  med  biskop  och  konsistorium 
i  Linköping  icke  allenast  stadga,  hvad  i  af  se  ende  på  tiden  för  under- 
visningen och  ordningen  därvid  bör  iakttagas,  utan  ock  bestämma  de 
reglementariska  föreskrifter  angående  lärares  och  lärjungars  skyldigheter 
och  förhållanden,  dem  lokala  omständigheter  fordra. 

1.  Läroämnen  i  skolan  vare:  kristendomskunskap,  svenska  språket, 
räknekonst  och  geometri  jämte  bokföring,  naturkunnighet,  teckning  och 
gymnastik  samt  handaslöjder,  företrädesvis  trä-  och  metallslöjder,  jämte 
elemen terna  af  läran  om  verktyg  och  råämnen. 

Därjämte  bör  för  de  lärjungar,  hvilkas  målsmän  det  önska,  an- 
ordnas en  undervisningskurs,  hvilken  omfattar  dels  ett  främmande  språk, 
enligt  direktionens  ompröfning  antingen  det  tyska  eller  det  engelska, 
dels  en  fullständigare  behandling  af  bokhålleri. 

1  §8  3 — 6  hafva  erhållit  denna  förändrade  lydelse  genom  Kongl.  skrifvelsen  af 
den  22  Februari  1889. 
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2.  Undervisningen  i  kristendoniskunskap  bor  förnämligast  anslutas 
till  bibelläsning.  Vid  undervisningen  i  svenska  språket  skall  afseende 
bufvudsakligen  fästas  vid  dess  skriftliga  behandling.  I  räkning  och 
geometri  böra  företrädesvis  behandlas  praktiska  uppgifter,  hämtade  från 
näringsidkares  verkningskrets;  i  naturkunnighet  de  viktigaste  delarna  af 
fysik  och  kemi;  i  teckning  förnämligast  linearritning  i  anslutning  till 
undervisningen  i  handaslöjder. 

I  samband  med  undervisningen  i  slöjd,  som  bufvudsakligen  skall 
utgöra  föremål  för  skolans  verksamhet,  bibringas  lärjungarne  kännedom 
om  de  vanligaste  verktygens  användning  samt  om  de  viktigaste  råäm- 
nenas beskaffenhet  och  bearbetning. 

s  3.  För  de  lärjungar,  som  deltaga  uti  undervisningen  i  det  främ- 
mande språket,  bör  lärokurseu  anordnas  så,  att  de  kunna  vinna  någon 
färdighet  att  läsa  och  förstå  lättare  skrifter.  Den  utvidgade  lärokursen 
i  bokhålleri  bör  för  dessa  lärjungar  äfven  omfatta  kontorsarbeten  och 
elemen terna   af  växelläran. 

Till  beredande  af  tid  för  den  ökade  lärokursen  i  förenämnda  äm- 
neu  må    antalet  lärotimmar  i  handaslöjder  för  dessa  lärjungar  minskas. 

4.  För  slöjdundervisningen  böra  särskilda  arbetslokaler  anordnas 
och  förses   med  lämplig  inredning  och  nödiga,  verktyg. 

§  o- 

1.  För  intagning  i  skolan,  som  bör  ske  vid  läsårets  början,  for- 
dras att  förete  prest  betyg  samt  betyg  of  ver  föregående  undervisning 
och  att  vid  inträdespröfning  ådagalägga  följande  insikter  i 

a)  kristendomskunskap:  biblisk  historia  efter  en  kortfattad  lärobok 
samt  Luthers  lilla  katekes  med  den  antagna  utvecklingen; 

b)  svenska  språket:  färdighet  att  säkert  och  flytande  läsa  innantill 
jämte  förmåga  att  redogöra  för  lättare  låsestycken;  någon  öf- 
ning  att  skriftligen  återgifva  en  muntlig  framställning  samt 
förmåga  att  någorlunda  felfritt  uppskrifva  ett  dikteradt  stycke; 

c)  räkning:  de  fyra  räknesätten  i  hela  tal  och  decimalbråk  med 
tillämpning  på  enklare  praktiska  uppgifter  jämte  öfning  i  enkel 
hufvudräkning; 

d)  historia  och  geografi:  kunskap  i  det  allmännaste  af  fädernes- 
landets ; 

e)  naturkunnighet:  det  allmännaste  af  läran  om  djuren  och  väx- 
terna enligt  någon  kortfattad  lärobok; 

f)  välskrifning :  en  jämn  och  redig  handstil. 

2.  Arbetsklassens  söner,  förnämligast  de  mindre  bemedlades,  i 
Linköpings  stad  äga  i  första  rummet  och  därnäst,  i  den  mån  utrymmet 
medgifver,  andra  fattiga  gossar  bland  länets  invånare  att  utan  allt  slags 
afgift,  af  hvad  namn  det  vara  må,  begagna  sig  af  denna  läroanstalt. 

3.  Skulle  så  hända,  att  undervisningsanstalten  kan  utsträckas  till 
ett  större  antal  än  det,  som  af  ofvannämnda  klasser  anroäles,  må 
direktionen    äga    rättighet    att  äfven  bevilja  inträde  åt  förmögnare  per- 
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söners  söner,  som  sådant  åstunda,  mot  erläggande  af  1  kr.  50  öre  uti 
inskrifningspenningar  och  75  öre  måuattigen  till  skolkassan,  kommande 
ingen  annan  af  gift  att  äga  rum. 

§  6- 

1.  Skolan  skall  omfatta  minst  två  klasser,  hvardera  beräknad  för 
ett  år.     I  h varje  klass  må  intagas  högst  30  gossar. 

2.  Därest  tillgångarna  det  medgifva,  må  skolan  kunna  ytter- 
ligare utvidgas,  och  bör  i  så  fall  i  främsta  rummet  anordnas  en  afton- 
skola, i  hvilken  meddelas  undervisning  åt  ett  visst  antal  i  yrkena  redan 
anställda  ynglingar  i  de  ämnen,  som  af  skolans  styrelse  pröfvas  för  dem 
gagneligas  t. 

§  7- 

Styrelsen  öfver  denna  inrättning  kommer  att  utgöras  af  3:ne  leda- 
möter, nämligen  domprosten  såsom  ordinarie  ordförande,  stadens  borg- 
mästare och  en  bland  stadens  borgare,  den  konungens  befallningshaf- 
vande  därtill  för  3:ne  år  utser,  och  dessa  biträda  utan  allt  arfvode. 
Denna  direktion  tillkommer  närmaste  inseendet  öfver  inrättningen  samt 
att  vårda  skolans  ekonomi  och  att  vaka  ej  mindre  däröfver,  att  lärarne 
med  nit  och  drift  uppfylla  sina  plikter,  än  att  ordning  och  skick  ibland 
ungdomen  iakttagas.  Sistnämnde  direktionsledamot  må  dock  efter  3:ne 
år  åter  kunna  förordnas  till  samma  plats,  om  han  därtill  finnes  be- 
nägen och  skicklig.  Inträffar  laga  förfall  för  någon  af  nämnda  leda- 
möter, väljer  konsistorium  en  af  sina  ledamöter  att  under  tiden  intaga 
domprostens  plats,  och  magistraten  en  af  sina  medlemmar  i  borgmä- 
starens ställe  samt  landshöfdingen  en  i  stället  för  den  tredje. 

§  »• 

Landshöfdingen  och  stiftets  biskop  äga,  när  de  så  för  godt  finna, 
att  i  direktionens  öfverläggningar  deltaga,  då  i  den  förres  frånvaro 
den  senare  förer  ordet;  blifvande  de  likväl  endast  ansvariga  gemensamt 
med  of  riga  direktioneus  ledamöter  för  de  åtgärder,  i  h  vilkas  beslutande 
de  sålunda  deltagit,  och  må  intet  beslut  gälla,  det  ej  3:ne  ledamöter 
öfvervarit. 

§  9- 

Vid  direktionens  sammanträden,  hvilka  böra  ske  så  ofta  skolans 
angelägenheter  det  fordra,  bör  ordentligen  protokoll  föras.  Att  föra 
detta  protokoll,  hålla  skolans  handlingar  i  behörig  ordning,  besörja 
redovisningen  för  skolans  medel  och  att  å  direktionens  vägnar  bevaka 
skolans  rätt,  om  och  hvar  så  nödigt  blifver,  antager  direktionen  emot 
ett  lämpligt  årligt  arfvode  någon  skicklig  sakkunnig  person  med  rättig- 
het för  direktionen  att  därvid  af  honom  fordra  den  säkerhet,  som  kan 
anses  nödig. 


N:r   9.      HÖGRK    FOLKSKOLOR.  75 

§  10. 

Då  inrättningens  bestånd  och  förkofran  huf vudsakligen  beror  däraf, 
att  dess  fond,  som  består  utom  kontanta  penningar  i  stads-  och  landt- 
egendom,  noggrant  och  med  yttersta  sorgfällighet  handhafves,  så  skall 
det  åligga  direktionen  att  utlåna  de  kontanta  medlen  emot  fullgod  sä- 
kerhet och  laga  ranta,  att  tillse  det  stadsegendomen  för  inrättningens 
högsta  nytta  tillborligen  vårdas  och  landtegendomen  så  förvaltas,  att 
den  inbringar  största  möjliga  afkomst;  hvadan  direktionen  sj&lf  eller 
genom  inrättningens  ombudsman,  som  af  kassan  erhåller  respengar  och 
traktamente,  bör  minst  hvart  3:dje  år  därå  hålla  en  ekonomisk  besikt- 
ning till  utrönande  af  tillståndet,  och  blifva  direktionens  samtliga  leda- 
möter, så  vidt  de  skolans  rätt  försumma  eller  dess  skada  vålla,  en  för 
alla  och  alla  för  en  för  sina  åtgärder  ansvariga,  äfvensom  därest  genom 
deras  försummelse  eller  uraktlåtenhet  uppbördsbrist  hos  ombudsmannen 
yppas  skulle. 

§  ". 

Räkenskapsåret  räknas  från  den  24  Juli  till  samma  dag  påföljande 
året,  och  skola  årsräkenskaperna  inom  6  veckor  därefter  vara  till  direk- 
tionen inlämnade,  h vilken  det  efter  deras  behöriga  granskning  åligger 
att  enligt  Kongl.  brefvet  den  19  Maj  1824  med  redogörelse  till  konsi- 
storium inkomma,  som  äger  att  inom  2:ne  månader  samma  räkenskaper 
genom    landshöfdingen    till    Kongl.   kammarrättens  öfverseende  insända. 

§  12. 

I  anseende  till  den  ännu  obestämda  afkastningen  af  de  inrätt- 
ningen tillhöriga  fastigheter  och  däraf  uppkommande  svårigheter  att  nu 
fastställa  en  orubbelig  aflöningsstat,  må  det  på  direktionen  gemensamt 
med  konsistorium  ankomma  att  tillsvidare  fastställa  aflöningsbeloppet 
for  lärare  och  andra  oumbärliga  utgifter,  dock  i  sådant  förhållande  till 
inkomsterna,  att  minst  en  tiondedel  af  årliga  inkomsterna  besparas  till 
förstärkande  af  kapitalfonden  för  att  efter  stiftarens  åsyftande  vinna 
tillgång  till  inrättningens  fullkomnande,  blifvande  det  framdeles  veder- 
börandes  åliggande  att  med  underdånigt  förslag  i  detta  afseende  in- 
komma. 

§   13.  i 

1.  Vid  skolan  anställes  en  föreståndare  samt  tillräckligt  antal 
lärare  för  undervisningens  behöriga  upprätthållande. 

2.  Föreståndaren  tillsattes  på  det  sätt,  att  sedan  ansökningstid  af 
60  dagar  blifvit  i  den  tidning,  genom  hvilken  officiella  meddelanden 
kungöras,  samt  i  Linköpings  stads  tidningar  tillkånnagifven  och  tjän- 
sten   blifvit    hos    direktionen    sökt,    den   af  de  sökande,  hvilken  direk- 
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af  den  22  Februari  1889. 
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tionen  med  hänsyn  till  hans  skicklighet  och  ofriga  för  en  sådan  tjänst 
erforderliga  egenskaper  pröfvar  lämpligast,  varder  af  direktionen  ut- 
nämnd och  med  konstitutorial  försedd;  och  må  föreståndaren,  därest 
han  troget  uppfyller  sina  åligganden,  äga  att,  om  han  är  eller  blir 
präst,  i  befordringsväg,  där  sådant  kommer  i  fråga,  för  sin  tjänstetid 
vid  skolan  åtnjuta  förmånen  af  prästerlig  tjänstårsberäkning. 

3.  Vid  tillsättning  af  ofriga  lärare  med  fast  anställning  förfares 
på  enahanda  sätt  med  tjänsternas  annonsering,  hvarefter  direktionen 
för  den,  som  i  främsta  rummet  prof  vas  äga  för  tjänsten  erforderlig 
skicklighet  och  lämplighet  för  öfrigt,  utfärdar  konstitutorial. 

4.  Skulle  föreståndare  eller  lärare  med  fast  anställning  befinnas 
oekicklig  eller  försumlig  i  förrättandet  af  sin  tjänst  eller  ådagalägga 
sådant  uppförande,  att  han  ej  bör  vid  sin  anställning  längre  bibehållas, 
må  direktionen  äga  att  eftef  föregången,  i  direktionens  protokoll  in- 
tagen, men  fruktlös  befunnen  varning,  honom  från  befattningen  för- 
afskeda. 

5.  Där  biträde  af  särskild  lärare  i  något  öfningsämne  erfordras, 
må  det  på  direktionen  ankomma  att  honom  antaga  och  entlediga. 

6.  Hvarken  öfver  utnämnande  eller  förafskedande  vare  sig  af 
föreståndare  eller  lärare  få  besvär  anföras. 

§   U. 

Läsåret,  som  skall  omfatta  36  veckor,  tager  sin  början  i  Augusti 
och  afslutas  i  Juni  månad  med  lämpliga  uppehåll  vid  jul,  påsk  och 
pingst. 

Praktiska   öfningar   må  dock  kunna  anordnas  äfven  under  ferierna. 

§   15. 

1.  Vid  slutet  af  vårterminen  hålles  offentlig  examen  i  närvaro  af 
direktionen. 

2.  Efter  direktionens  bestämmande  må  därvid  ett  visst  antal 
premier,  helst  i  böcker,  verktyg  eller  slöjdföremål,  utdelas  till  de  yng- 
lingar, som  mest  utmärkt  sig  genom  uppförande,  flit  och  skicklighet. 

Skulle  genom  tidens  och  omständigheters  föranledande  någon  för- 
ändring eller  tillökning  i  detta  allmänna  reglementariska  stadgande 
blifva  behöflig,  må  biskop  och  konsistorium,  efter  direktionens  uppgift, 
därom  till  Kongl.  Maj: t  med  underdånig  anmälan  inkomma.  H vilket 
vederbörande  till  underdånig  efterrättelse  länder. 


CARL  JOHAN. 


A.  C.  af  Kullberg. 
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Ofvertygade  därom,  att  den  högre  folkskolan,  lämpligt  an- 
ordnad, skulle  blifva  till  största  gagn  för  vårt  land,  skulle  det 
yara  oss  kärt,  om  vi  kunnat  något  bidraga  därtill,  att  intresset 
for  henne  väcktes  till  lif,  och  att  man  begynte  med  allvar  ar- 
beta på  att  hon  komme  till  stånd  i  landets  skilda  bygder. 

Carl  K — n. 


Sedan  ofvanstående  uppsats  skrifvits,  lästes  i  en  tidning 
följande  meddelande  från  Finland,  hvilket  vi  meddela  för  att 
visa,  huru  man  äfven  i  andra  land  är  betänkt  på  att  upprätta 
skolor,  som  afse  att  bibringa  landtbefolkningens  barn  gagneliga 
kunskaper  utöfver  folkskolans  kurs. 

Finland. 
Landtmanna-  och  husmodersskolor. 

Senator  Mechelin  har  i  ridderskapet  och  adeln  inlämnat  ett  förslag 
om  en  petition  till  kejsaren,  i  hvilken  samtliga  ständerna  skulle  anhålla, 
»att  landets  styrelse  måtte  taga  under  prof  ni  Dg,  huruvida  icke,  i  ända- 
mål att  bereda  ungdomen  bland  landtbefolkningen  tillfälle  att  utöfver 
folkskolans  kurs  inhämta  gagneliga  kunskaper,  företrädesvis  afsedda  för 
praktisk  tillämplighet,  genom  statens  försorg  borde  inrättas  skolor.» 

Angående  förhållandet  mellan  folkskolorna  och  de  föreslagna  landt- 
manna8kolorna  yttrar  hr  Mechelin: 

»De  af  mig  förordade  landtmanna-  och  hnsmodersskolorna  skulle  i 
främsta  rummet  hafva  till  uppgift  att  bibringa  eleverna  sådana  insikter, 
som  lända  dem  till  omedelbar  nytta  i  landthushållningen  och  i  det 
kommunala  lif  vet,  om  de  ock  därjämte  verka  för  intelligensens  odlande 
i  allmänhet.  Folkhögskolorna  fullfölja  däremot  ett  mera  ideellt  syfte- 
mål, de  ställa  sig  äfven  med  af  seende  å  undervisningssättet  på  en  högre 
nivå,  de  torde  därför  ej  påräkna,  att  något  betydligare  procenttal  af 
den  landtliga  ungdomen  skulle  finna  möjligt  att  besöka  desamma.  Det 
ena  slaget  bör  således  ioke  hindra  det  andra;  snarare  kan  det  bidraga 
till  ökad  frekvens  vid  folkhögskolorna,  om  en  mellanlänk  finnes  mellan 
dem   och  den  vanliga  folkskolan.» 

Från  Bajern  omtalas,  att  man  där  hyser  planer  på  att  an- 
ordna ett  seminarium  för  bildande  af  lärare  vid  sådana  skolor, 
som  vi  här  ofvan  omnämnt. 


10. 

Seminarie-elevernas  praktiska  utbildning  på  1860-talet. 

3.    De  praktiska  öfningarna. 

Det  återstår  nu  att  skildra  de  praktiska  öfningarna,  huru 
de  voro  anordnade,  och  huru  de  bedrefvos.  Men  huru  intressant 
detta  ämne  än  är,  blifver  framställningen  dock  matt,  ty  källorna 
äro  snart  tömda.  Bristen  på  fast  ordning  var  i  början  mycket 
stor  och  den  praktiska  utbildningen  ringa.  Det  kunde  t.  o.  m. 
inträffa,  att  såväl  klassindelning  som  läsordning  ändrades  flera 
gånger  under  samma  termin,  och  att  elever  utexaminerades 
ej  blott  vid  läsårets  slut  utan  äfven  midt  under  detsamma. 
Man  finner  t.  o.  m.  i  en  berättelse,  att  rektor  hemställde  till 
vederbörande  domkapitel,  att  äfven  den  andra  klassen  skulle  få 
afgångsbetyg  på  samma  gång  som  den  tredje,  och  i  en  annan, 
att  högsta  klassens  praktiska  öfningar  det  året  hufvudsakligen 
hade  bestått  uti  »inbördes  förhör  mellan  eleverna  på  så  sätt, 
att  hvad  under  en  föregående  lärotimme  blifvit  förhördt,  re- 
peterades under  en  följande  af  någon  elev»;  och  i  en  tredje, 
att  praktiska  öfningar  i  folkskolan  icke  hade  förekommit  >af 
det  skäl,  att  icke  en  enda  elev  blifvit  beredd  för  afgång  från 
seminarium». 

Seminariereglementet  den  21  mars  1862  gjorde  i  mångt  och 
mycket  slut  på  denna  oordning.  Dock  behöfdes  det  tid,  innan 
förhållandena  hunno  stadga  sig.  I  nämnda  reglemente  före- 
skrifves,  att  lärarepersonalen  skulle  utgöras  af  tvenne  hufvud- 
lärare  samt  lärare  i  musik,  teckning  och  gymnastik;  att  läro- 
kursen skulle  fördelas  på  tre  klasser,  och  att  lärotiden  för  hvarje 
klass  skulle  beräknas  till  ett  år;  att  det  tredje  året  skulle  ägnas 
förnämligast  åt  repetition  af  det  förut  inhämtade  samt  åt  prak- 
tiska öfningar;  att  repetitionsklassens  elever  skulle  14 — 16  timmar 
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i  veckan  i  folkskola  erhålla  öfning  att  meddela  undervisning  i 
alla  dithörande  ämnen;  att  eleverna  i  andra  klassen  borde  dag- 
ligen en  timme  besöka  folkskolan  for  att  göra  sig  bekanta  med 
lärometoden  samt  tillika,  ehuru  endast  med  smärre  afdelningar 
af  de  mindre  försigkomna  skolbarnen,  vid  undervisningen  bi- 
träda, och  att  dessa  öfningar  skulle  ske  under  ledning  och 
tillsyn  af  någon  seminarielärare.  Reglementet  förutsätter  ut- 
tryckligt i  §  6,  att  en  folkskola  var  ställd  i  samband  med 
hvarje  seminarium. 

Utdrag  ur  en  berättelse,  som  gäller  läseåret  1864 — 1865, 
må  visa,  huru  de  praktiska  öfningarna  enligt  denna  stadga  togo 
sig  ut,  när  de  voro  under  god  ledning. 

Seminarii  öfningsskola  var  fördelad  i  tre  klasser,  af  hvilka 
den  första  hade  tillsammans  27  timmar,  lektionerna  i  öfnings- 
ämnena  inberäknade,  samt  andra  och  tredje  klasserna  27  timmar 
hvardera. 

Andra  klassens  elever  voro  fördelade  i  2  grupper  och  be- 
sökte skolan  6  timmar  i  veckan,  hvardera  gruppen  3  timmar. 
Deras  uppgift  var  blott  att  åhöra  »mönsterlärarens»  undervisning. 
Undervisningsämnena  i  skolan  voro  så  ordnade,  att  de  alla  under 
läseårets  lopp  fö  re  ko  ra  mo  på  de  timmar,  då  andra  klassens  elever 
hospiterade.  Hvardera  gruppen  var  närvarande  under  samma 
timmar  4  veckor,  men  efter  den  tiden  fingo  grupperna  byta 
timmar. 

Tredje  klassens  elever  voro  med  afseende  på  läseämnena 
samt  teckning  och  musik  fördelade  i  2  grupper  och  med  af- 
seende på  gymnastik  i  3.  Vid  undervisning  i  de  förstnämnda 
ämnena  infann  sig  hvardera  gruppen  5  timmar  i  veckan  uti 
skolan  för  att  dels  åhöra,  dels  under  lärarens  ledning  deltaga  i 
undervisningen.  Vid  hvarje  af  skolans  3  gymnastiktimmar  var 
jämväl  en  af  de  tre  gymnastikgrupperna  för  samma  ändamål 
närvarande. 

Till  dessa  skolbesök  voro  lärjungarne  ålagda  att  bereda  sig 
uti  läsämnena  genom  utarbetande  af  skriftliga  utkast.  Då  lek- 
tionen var  slutad,  fingo  barnen  aflägsna  sig,  och  nu  följde 
granskning  af  den  undervisning,  som  eleverna  hade  meddelat. 
Först  fingo  kamraterna  framställa  sina  anmärkningar,  och  därpå 
gaf  läraren  de  rättelser  och  anvisningar,  som  kunde  återstå 
att  göra. 
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En  af  hufvudlärarne  hade  öfningsskolan  på  sin  lott,  en 
börda,  som  redan  från  början  kändes  för  tung,  hvarför  man  också 
redan  nu  hemställde  om  anslag  till  lön  åt  en  lärare  för  små- 
skolan. Gruppindelning  omtalas  icke  i  1862  års  reglemente 
men  förekom  åtminstone  i  ett  seminarium  utom  det,  som  ofvan 
meddelade  redogörelse  gäller,  och  där  var  tredje  klassen  delad 
i  4  grupper.  Jämte  öfningarna  i  folkskolan  förekommo  i  som- 
liga seminarier  äfven  öfningar  i  klassrummet,  dit  någon  afdelning 
af  skolbarnen  uppkallades.  Detta  bruk  gaf  anledning  till  ett 
stadgande  i  K.  M:ts  förnyade  reglemente  för  rikets  seminarier 
den  l  december  1865,  att  så  skulle  ske.  Såsom  redan  har  blifvit 
nämndt,  fordrades  skriftliga  utkast  såsom  förberedelse  till  öf- 
ningslektionerna,  somligstädes  endast  dispositioner  men  annor- 
städes i  frågor  och  svar  utförda  framställningar,  det  senare 
framför  allt  i  kristendomskunskap  och  modersmålet.  Huruvida 
alla  elever  i  den  skolpliktiga  gruppen  ålades  att  vara  på  detta 
sätt  rustade,  måste  lämnas  oafgjordt,  men  anledning  till  det 
antagandet  saknas  icke.  Om  så  var,  kan  det  icke  nekas,  att 
vinsten  »f  hvarje  lektion  måste  hafva  varit  mycket  rikare,  än 
nu  ofta  är  fallet.  Men  förvånad  frågar  man,  huru  elevernas  tid 
och  krafter  räckte  till.  Huru  man  tillgodosåg  elevernas  behof 
att  lära  sig  på  egen  hand  sköta  en  skola,  namnes  icke  i  någon 
berättelse  för  detta  läsår.  Men  svårligen  torde  detta  få  anses 
betyda,  att  denna  viktiga  sida  af  elevernas  utbildning  var  för- 
bisedd. 

Det  skulle  vara  af  stort-  intresse  att  i  hufvuddrag  känna 
de  metodiska  grundsatser,  som  vid  de  praktiska  öfningarna  på 
den  tiden  gjordes  gällande.  Men  huru  få  kännedom  därom? 
Hvem  minnes  det?  Lyckligtvis  innehåller  en  berättelse  från 
detta  läsår  rätt  viktiga  upplysningar  härom.  Ett  utdrag  ur 
denna  berättelse  må  tjäna  till  belysning. 

På  lägsta  stadiet  inhämtade  barnen  de  bibliska  berättelserna 
genom  lärarens  muntliga  meddelande.  Men,  sedan  de  hade 
vunnit  färdighet  i  innanläsning,  fingo  de  läxor  inom  det  område, 
som  de  förut  genom  muntligt  meddelande  hade  lärt  känna. 
Därefter  fingo  de  inlära  bibelspråk  och  psalmer.  När  på  detta 
sätt  en  grundval  hade  blifvit  lagd,  en  fast  utgångspunkt  vunnen 
och  erforderliga  exempel  till  belysning  inhämtade,  begynte 
katekesundervisningen,    hvarvid    man    utgick,  ej  från  systemet, 
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utan  från  lifvet  och  Bökte  göra  den  ej  blott  till  förståndets 
utan  till  hjärtats  egendom.  Bibliska  historien  hade  man  indelat 
i  kurser,  och  barnen  inhämtade  så  småningom  kurs  efter  kurs. 
De  äldre  barnen  fingo  läsa  bibeln  tillsamman  med  bibliska 
historien.  För.  öfhingsskolans  andra  och  tredje  klasser  hade  man 
anslagit  särskilda  timmar  till  »vidlyftigare  förklaring»,  hvilken 
då  gafs  samtalsvis.  Ämnet  var  vanligtvis  hämtadt  ur  katekesen, 
det  kateketiska  materialet  ur  bibliska  historien.  Ett  exempel 
anföres.  Man  tog  till  utgångspunkt  och  underlag  ett  antal  bib- 
liska berättelser,  som  alla  de  närvarande  barnen  hade  lärt, 
och  försökte  genom  betraktelse  af  de  där  förekommande  per- 
sonerna framställa  människohjärtat  i  dess  olika  tillstånd  samt 
genom  framhållande  af  Guds  skickelser  belysa  den  gudomliga 
nådens  olika  yttringar. 

Hvad  det  var,  som  föranledde  dessa  allmänna  katekisationer, 
meddelar  rektorn  vid  Växelundervisningssällskapets  normalskola, 
hr   A.    N.    Schmidt,    i    en    »Promemoria  angående  lämpliga  åt- 
gärders   vidtagande    för    att,    så  vidt  möjligt,  bringa  vårt  folk- 
skoleväsende   i    öfverensstämmelse    med    gällande    författningar 
och    det   uppväxande    släktets  oundgängligaste  bildningsbehof», 
utgifven    år    1863.     Han    säger:     »Emedan  i  en  skola  dagligen 
förekomma    religionsförhör    jämte    andra    läxförhör,    som    lika- 
ledes   erfordra   förklaringar,   och   läraren  omöjligen  hinner,  sär- 
deles  vid  längre  läxor,  väl  och  grundligt  genomgå  allt,  så  bör 
han    begagna    den    utvägen,    att   några   gånger   i   veckan   å  de 
dagar,  då  alla  barnen,  äfven  de,  som  befriats  från  daglig  skol- 
gång,  aro  samlade,  företaga  de  omförmälda  allmänna  religions- 
öfningarna,  b  varunder  han,  oberoende  af  läxorna  för  dagen,  gör 
till    sin    uppgift  att  under  terminens  lopp  efter  hand  genomgå 
Luthers    lilla    katekes,  börjande  i  början  och  fortsättande  gång 
efter    annan    till  slutet,  med  hänvisningar  till  den  antagna  för- 
klaringen, bibliska  exempel  och  psalmboksverser,  allt  under  det 
boken    ligger   för  barnen  uppslagen».     Vid  seminarierna  öfver- 
gåfvo8    dessa    allmänna    katekisationer   snart   nog,    och    det    af 
mycket    nära   liggande    skäl:    då   hvarje  lektion  i  kristendoms- 
kunskap   blef  en  katekisation,  fanns  det  naturligtvis  ingen  an- 
ledning till  dylika  »allmänna  religion eöfningar». 

I    fråga    om    modersmålet  lades  stor  vikt  på  en  riktig  och 
uttrycksfull  innanläsning.    I  öfningsskolans  första  klass,  d.  ä.  små- 

Tidshrift  för  folkundervisningen,  arg.  1891.  6 
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skoleafdelningen,  höllos  talöfningar  i  sammanhang  med  åskåd- 
ningsöfningarna.  Med  de  äldre  barnen  genomgicks  det  allmän- 
naste af  form-  och  satsläran.  Detta  skedde  under  anslutning 
till  Glasells  läsebok  och  utan  användning  af  latinska  termer.  I 
syfte  att  öka  ordförrådet  och  befordra  större  färdighet  att  brukar 
språket  i  tal  och  skrift  ledde  man  barnen  till  att  bilda  satser,, 
dels  själfständigt,  dels  med  anslutning  till  läseboken,  genom  att 
låta  dem  skrifva  uppsatser,  återgifva  ett  genomgånget  läseboks- 
stycke eller  själfva  bilda  stycken  i  likhet  med  läsebokens,  dock 
med  själfvalda  ord  och  händelser. 

I  historien  fingo  barnen  .läxor  ur  en  mindre  lärobok,  men 
därjämte  meddelade  läraren  muntligen  berättelser  rörande  viktiga 
tilldragelser  och  märkvärdigare  personer.  Vid  undervisningen 
i  geografi  utgick  man  från  det  närmaste,  skolrummet,  staden* 
provinsen,  och  därifrån  fortgick  man  till  det  mera  aflägsna. 
Muntligen  skildrades  hvarje  provins  särskild  t:  den  fysiska  be- 
skaffenheten, invånarnes  karakter,  dess  hufvud näringar  o.  s.  v. 

Vid  räkneundervisningen  bildade  hufvudräkning  utgångs- 
punkten. Klar  uppfattning  och  bestämd  redogörelse  för  upp- 
giften»  med  tillhjälp  af  askådningemateriel  var  hufvudsak,  men 
mekanisk  öfning  försummades  icke. 

Vid  undervisningen  i  naturkunnighet  gällde  såsom  regel,, 
att  de  enskilda  djuren  endast  då  nämndes,  när  de  utgjorde  typer 
för  något  visst  hufvudsakligt  kännetecken.  Detta  är  allt,  som 
säges  om  undervisningen  i  naturkunnighet,  men  det  är  i  sig 
märkligt  nog.     Allt  beror  dock  på,  huru  orden  böra  tydas. 

Om  man  med  denna  skildring  jämför,  hvad  folkskoleinspek- 
törerna hafva  meddelat  angående  skolornas  organisation  och  un- 
dervisningens beskaffenhet  under  den  första  inspektionsperioden» 
åren  1861 — 1863,  lär  man  icke  utan  vald  kunna  förneka,  att 
seminariernas  öfningsskolor  och  undervisningen  där  stodo  såsom 
mönster,  efter  hvilka  de  utgående  lärarne  hade  all  anledning  att 
söka  omgestalta  de  skolor,  som  anförtroddes  åt  deras  ledning. 
Jag  vågar  dock  icke  påstå,  att  alla  öfningsskolor  under  detta 
läsår  voro  lika  lyckligt  lottade  som  den  här  ofvan  beskrifha,  och 
detta  helt  enkelt  på  grund  däraf,  att  källorna  icke  tillåta  ett 
allmänt  omdöme.  Men  äfven  om  man  skulle  antaga,  att  denna 
öfningsskola  i  afseende  på  organisation  och  arbetssätt  stod  främst 
°f  alla  i  riket,  är  det  dock  ett  glädjande  faktum,  att  de  prak- 
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tiska  öfningarna  åtminstone  vid  ett  seminarium  bedrefVos  under 
så  lyckliga  omständigheter  och  på  ett  sådant  sätt. 

Seminarierna  omfattades  denna  tid  af  regeringen  med  ett 
sällspordt  intresse,  alltsedan  F.  F.  Carlson  den  1  augusti  1863 
hade  öfvertagit  Ecklesiastikdepartementets  ledning.  Frukterna 
af  detta  intresse  och  af  statsrådet  Carlsons  blick  för  folkbild- 
ningens kraf  blefvo  närmast  tvenne:  seminarierna  erhöllo  dels 
ett  välbehöfligt  tillskott  i  lärarekrafter,  så  att  hufvudlärarnes 
antal  blef  4  i  stället  för  2,  dels  en  fastare  och  bättre  organisation. 
Den  förra  förbättringen  inträdde  icke  på  en  gång  i  alla  semi- 
narier utan  så  småningom:  i  Linköping  och  Lund  från  och  med 
höstterminen  1864,  i  Stockholm,  Uppsala  och  Göteborg  1865,  i 
Skara,  Växjö  och  Hernösand  1866  och  i  Karlstad  1867.  Den 
bättre  organisationen  gafs  genom  K.  M:ts  förnyade  reglemente 
för  rikets  seminarier  den  1  december  1865.  hvilket  naturligtvis 
endast  kunde  tillämpas  i  den  mån  seminarierna  utvidgades. 

Detta  reglemente  innehöll  många  för  de  praktiska  öfnin- 
garna viktiga  stadganden.  Såsom  redan  blifvit  nämndt,  före- 
skrefs  nu  uttryckligen,  att  en  öfningsskola  skulle  vara  förenad 
med  h varje  seminarium,  samt  att  denna  skulle  skötas,  i  semi- 
narier för  manliga  elever  af  en  bland  adjunkterna  och  i  semi- 
narier för  kvinnliga  af  en  lärarinna.  Då  hvem  som  helst  af  ad- 
junkterna kunde  få  sig  ålagdt  att  sköta  denna  syssla,  var  det 
stadgandet  väl  behöfligt,  att  den,  som  anade  prof  för  adjunkts- 
tjänst, äfven  skulle  undervisa  i  seminariets  öfningsskola  i  alla 
där  förekommande  ämnen.  De  praktiska  öfningarna  skulle  nu 
liksom  förut  begynna  i  2:dra  klassen,  och  inträdessökande,  som 
ville  vinna  inträde  i  3:dje  klass,  måste  utoqp  stadgade  kun- 
skaper äfven  kunna  förete  betyg  om  väl  vitsordad  tjänstgöring 
i  folkskola  under  minst  ett  hälft  år.  Timtalet  för  de  praktiska 
öfningarna  var  i  2:dra  klassen  detsamma  som  förut,  d.  ä.  6,  men 
i  3:dje  blott  12  timmar  i  veckan.  Den  förut  omtalade  grupp- 
indelningen blef  nu  påbjuden,  men  i  huru  många  grupper  h varje 
klass  skulle  indelas,  lämnades  oafgjordt,  och  praxis  blef  mycket 
olika.  Den  2:dra  klassens  uppgift  i  skolan  blef  densamma  som 
förut:  eleverna  voro  fortfarande  under  skolbesöken  i  allmänhet 
dömda  till  passivitet.  Men  när  de  väl  hunno  upp  i  3:dje  klas- 
sen, fingo  de  desto  mera  att  göra:  utom  de  12  timmarna  i  öf- 
ningsskolan    skulle    de    äfven    i  klassrummet,  dit  smärre  afdel- 
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ningar  af  skolbarn  å  allmänna  lärotimmar  uppkallades,  »sorg- 
fälligt handledas  att  meddela  undervisning  i  alla  folkskolans 
läro-  och  öfningsämnen».  Skriftliga  uppsatser  såsom  förberedelser 
till  de  praktiska  öfningarna  omtalas  men  föreskrifvas  icke.  Där- 
emot stadgas,  att  h varje  elev  måste  för  afgångeexamen  »förete 
af  honom  under  vederbörande  lärares  uppsikt  utarbetade  förbe- 
redande utkast  till  undervisning  i  något  kristendomskunskapen 
tillhörande  stycke  och  i  svenska  språket».  Slutligen  stadgades 
också,  att  elev,  som  i  det  praktiska  profvet  icke  hade  ådagalagt 
godkänd  undervisningsskicklighet,  måste  för  att  erhålla  kompe- 
tens  till  läraresyssla  å  nyo  undergå  fullständig  afgångsexamen. 

Man  behöfver  blott  erinra  sig,  huru  obestämd  lagstiftningen 
angående  de  praktiska  öfningarna  förut  var,  för  att  inse,  huru 
viktiga  framsteg  de  båda  reglementena  af  1862  och  1865  inne- 
bära. Före  1862  fanns  nämligen  ingenting  mera  stadgadt  än  det, 
att  domkapitlen  borde  bereda  »skollärareeleverna»  tillfälle  »att 
uti  någon  folkskola  erhålla  praktisk  bildning  för  skollärarekallet» 
samt  »tillse,  att  praktisk  öfhing  i  lärarekallet  förenas  med  teo- 
retisk skicklighet».  Dessa  stadganden  återfinnas  i  1842  års  folk- 
skolestadga, §  5. 

Reglementets  föreskrift  om  gruppindelning  tillämpades  på 
olika  sätt.  Medan  det  vanliga  var,  att  3:dje  klassen  delades  i 
2  grupper,  förekom  till  och  med  indelning  i  6.  I  ett  seminarium 
befattade  man  sig  alls  icke  med  gruppindelning.  Mot  sist 
nämnda  förhållande  gjordes  anmärkning  på  rektorsmötet  1870, 
hvilket  gaf  anledning  till  en  förklaring  i  den  följande  årsbe- 
rättelsen. Där  upplyses  till  en  början,  att  elevernas  ringa  antal 
icke  hade  gjort  gruppindelning  nödvändig,  och  därpå  tillägges 
följande:  »Man  har  dessutom  hyst  vissa  betänkligheter  vid  en 
sådan  fördelning,  emedan  det  visat  sig,  att  eleverna  väl  behöft 
de  uppgifna  timmarna  odelade  för  att  vinna  önskad  färdighet 
och  stadga  i  det  maktpåliggande  lärarekallet.  Och  då  alla 
lärarne  i  tur  på  bestämda  timmar  öfvervaka  och  handleda  3:dje 
klassens  öfningar,  hvarvid  hvar  och  en  genomgår  en  visserligen 
kort  men  dock  sammanhängande  kurs  i  de  föresätta  ämnena, 
så  synes  det,  som  om  lärj ungarnes  uppfattning  och  behållning 
af  dessa  öfningar  äfven  borde  vinna  mera  enhet  och  samman- 
hang, då  de  alla  på  en  gång  äro  närvarande  samt  ömsevis  få 
höra    lärarens  undervisning  och  ömsevis  h varandras.»     Så  långt 
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berättelsen.  Tydligt  är,  att  den  teoretiska  undervisningen  genom 
denna  anordning  led  afsevärd  minskning  i  timantal,  och  det  är 
knappast  troligt,  att  det  myckna  hörandet  kunde  i  samma  mån 
öka  den  praktiska  dugligheten. 

Från  reglementets  föreskrift,  att  öfningsskolan  och  därmed 
de  praktiska  öfningarna  skulle  skötas  af  en  adjunkt  eller  i  de 
kvinnliga  seminarierna  af  en  lärarinna,  begynte  man  redan  under 
detta  årtionde  afvika.  Man  ansåg  nämligen,  att  både  den  teo- 
retiska undervisningen  och  de  praktiska  öfningarna  skulle  hafva 
fördel  däraf,  att  alla  lärarne,  hvar  och  en  i  sitt  ämne,  fingo 
taga  del  i  elevernas  praktiska  utbildning.  Från  seminarier,  där 
man  icke  vidtog  denna  anordning,  omtalas  det  dock,  att  lärarne 
begynte  allt  oftare  besöka  öfningsskolan  vid  tillfallen,  då  deras 
ämnen  dar  förekommo.  De  erforo  nämligen  behof  att  åvägabringa 
enhet  mellan  sin  egen  undervisning  och  öfningsskolans.  Det 
var  dock  en  sak,  som  på  den  tiden  stod  i  vägen  för  en  sådan 
anordning.  Huru  skulle  det  nämligen  gå  med  tukt  och  vård, 
med  enhet  och  kontinuitet,  då  den  ene  läraren  kom  och  den 
andre  gick?  Emellertid  fann  man  sig  väl  med  anordningen 
och  bibehöll  densamma.  Snart  fick  man  också  först  en  och 
sedan  ytterligare  en  folkskollärare  för  öfningsskolan,  h vilka  hvar 
i  sin  afdelning  fyllde  dessa  behof,  och  då  fanns  intet  hinder  för 
denna  anordning. 

Det  är  ej  nog  för  eleverna  att  lära  sig  hålla  enskilda  lek- 
tioner, de  behöfva  därjämte  lära  sig  att  på  egen  hand  hålla 
skola,  d.  ä.  leda  hela  undervisningen,  ansvara  för  tukt  och  ord- 
ning, föra  skolans  böcker  o.  s.  v.  Vid  ett  seminarium  sökte 
man  tillgodose  detta  behof  på  följande  sätt.  Eleverna  voro  i 
och  för  de  praktiska  öfningarna  indelade  i  af  delningar  på  4 
personer.  Hvarje  sådan  afdelning  tjänstgjorde  1  månad.  Under 
denna  tid  var  en  elev  underlärare  i  skolan  och  fick  hufvud- 
sakligen  leda  undervisningen  och  ansvara  för  skolhållningen  vid 
lektionernas  början  och  slut.  När  månaden  var  tillända  gången, 
anställdes  praktiska  prof.  På  dessa  beredde  sig  eleverna  genom 
skriftliga  dispositioner.  Profven  aflades  i  närvaro  af  3:dje  klas- 
sens elever,  h vilka  sedan  hade  att  framställa  sina  anmärkningar. 
För  att  barnens  framsteg  i  kunskaper  icke  skulle  lida  genom 
dessa  ständiga  prof  och  öfningar,  var  föreskrifvet,  att  vissa 
pensa  skulle  under  månaden  genomgås  och  väl  repeteras,  samt 
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att  vid  slutet  af  terminen  det  hela  skulle  å  nyo  noggrant  repe- 
teras. Denna  anordning  förekom  under  läsåret  1865 — 1866.  Det 
följande  året  fingo  2:ne  elever  under  14  dagar  mera  uteslutande 
ägna  sig  åt  tjänstgöring  i  skolan.  Den  ene  biträdde  såsom 
underlärare  och  fick  ofta  uppehålla  och  leda  hela  skolan.  Under 
tiden  förbereddes  den  andre  därtill  genom  partiellt  biträde  vid 
undervisningen.  Om  allt  gick  väl,  varade  denna  förberedelse 
blott  en  vecka.  När  de  14  dagarna  hade  gått  till  ända,  an- 
ställdes prof  i  närvaro  af  rektor  och  alla  klasskamraterna,  ofta 
äfven  läroverkets  öfriga  lärare.  Misslyckades  dessa  prof,  fick 
den  profvande  fortsätta  tjänstgöringen  någon  tid  och  därefter 
aflägga  nya  prof.  Sedan  rektorsmötet  1870  hade  uttalat  den 
åsikten,  att  3:dje  klassens  praktiska  öfningar  borde  utsträckas 
äfven  till  småskolan,  förlängdes  tiden  för  skolhållning  vid  detta 
läroverk  till  3  veckor,  hvaraf  en  ägnades  åt  småskolan. 

Vid  andra  seminarier  pågick  den  sammanhängande  skol- 
hållningen  icke  så  länge  utan  blott  l  vecka  och  på  somliga 
ställen  endast  2  a  3  dagar.  Det  är  också  icke  lätt  att  förstå, 
huru  man  var  i  stånd  att  utfylla  de  luckor  i  de  teoretiska  stu- 
dierna, som  förorsakades  af  1  månads,  3  veckors  eller  14  dagars 
frånvaro.  En  hel  veckas  skolhållning  på  en  gång  torde  dock 
vara  att  föredraga  framför  3  dagar  på  hösten  och  3  dagar  under 
vårterminen.  Flerstädes  föredrog  man  formen  af  enskilda  prof- 
lektioner  framför  sammanhängande  skolhållning.  Detta  försva- 
rades på  följande  sätt:  »Då  den  åt  den  praktiska  undervisningen 
knappt  tillmätta  tiden  svårligen  medgifver  att  jämte  elevens 
förberedande  till  insikt  om  fordringarna  för  någorlunda  mönster- 
gilla lektioner  tillika  bibringa  honom  något  mera  vana  och 
routine  såsom  lärare,  har  man  ansett  sig  böra  lämna  företrädet 
åt  den  förra  synpunkten  i  förhoppning  att,  sedan  eleven  således 
på  seminarium  åtminstone  bringats  till  någorlunda  riktig  upp- 
fattning af  den  stora  uppgift,  som  föreligger  honom  såsom  duglig 
pedagog  och  till  ödmjukt  erkännande  af  egen  ofullkomlighet, 
han  måtte  efter  sin  anställning  i  skola  förvärfva  den  färdighet 
och  utbildning,  som  väl  i  hvarje  fall  icke  lärer  kunna  vinnas 
utan  trägnare  och  längre  arbete  med  barnen».  Så  långt  för- 
svaret. Då  nu  seminarieelevens  lärotid  har  blifvit  ökad  med  ett 
helt  år,  har  detta  skäl  icke  samma  kraft  som  förut.  Nu  gäller 
det    väl    att    göra    det   ena   och  icke  låta  det  andra.     Det  har 
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också  visat  sig  möjligt  att  anordna  de  8.  k.  proflektionerna  så, 
att  de  icke  förorsaka  några  afbrott  i  öfningsskolans  arbete. 
Man  kunde  ju  ibland  få  lämpligare  ämnen  för  prof,  om  man 
Tålde  här  och  där,  men  på  ett  sådant  hoppande  hit  och  dit 
skulle  både  seminarie-eleverna  och  öfningsskolans  barn  förlora. 

Det  är  en  erfarenhet,  att  den  elev,  som  öfvar  sig  i  skol- 
hållning,  hehöfver  någon  ledning,  om  han  skall  kunna  draga  rätt 
lärdom  af  det,  som  han  hör  och  ser.  Det  är  icke  nog,  att  han 
infinner  sig  och  förblifver  i  skolan  under  de  bestämda  dagarna, 
följer  barnen  ut  och  in,  håller  sina  lektioner  och  hör  på,  medan 
kamraterna  undervisa,  utan  den  lärare,  som  leder  öfningsskolan, 
måste  gifva  honom  synpunkter  och  anvisningar,  .då  han  börjar, 
ledning  och  råd  under  tiden  samt  låta  honom  muntligen  eller 
möjligen  skriftligen  redogöra  för  det  viktigaste,  han  har  iakt- 
tagit under  sin  skolhållning.  Naturligtvis  faster  den  erfarne 
läraren  i  sammanhang  därmed  hans  uppmärksamhet  äfven  på 
andra  skolförhållanden,  som  komma  att  möta  honom  i  lifvet. 
Detta  är  tydligtvis  lika  nödvändigt  som  granskning  af  enskilda 
lektioner.  I  hvad  mån  detta  behof  tillgodosågs,  lämna  berät- 
telserna osagd  t. 

Beredelserna  för  de  praktiska  öfningarna  måtte  hafva  tagit 
en  mycket  dryg  del  af  elevernas  tid  och  krafter  i  anspråk. 
Visserligen  förekommo  i  slutet  af  årtiondet  skriftliga  utkast  icke 
i  den  utsträckning  som  förut  utan  i  allmänhet  blott  i  kristen- 
domskunskap och  modersmålet,  men  flerstädes  fordrades,  att  alla 
elever  i  den  grupp,  som  besökte  öfningsskolan,  skulle  vara  be- 
redda för  hvarje  timme,  i  somliga  ämnen  med,  i  andra  utan  skrift- 
liga utkast.  I  en  årsberättelse  meddelas  till  och  med,  att  kvarje 
elev  i  högsta  klassen  dagligen  måst  vara  beredd  att  i  något  ämne 
aflägga  praktiskt  prof.  Till  detta  meddelande  fogas  följande 
anmärkning:  »Ehuru  elevernas  arbete  härigenom  icke  obetydligt 
ökats,  har  dock  en  rik  ersättning  för  mödan  vunnits  genom  den 
vana  och  säkerhet  i  förening  med  ledighet,  som  under  sista 
delen  af  lärotiden  har  utmärkt  ett  större  antal  af  eleverna,  och 
hvarom  deras  afgångsexamen  bar  vittnesbörd».  Man  kan  icke 
annat  än  förundra  sig,  huru  den  tidens  seminarieelever  stodo  ut, 
ty  till  arbetet  kom  dagligen  den  oro,  som  hos  de  flesta  alltid 
är  förenad  med  tanken  på  ett  prof,  samt  ovissheten,  huru  det 
skulle  gå,  om  man  skulle  kallas  fram  eller  icke. 
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Med  afseende  på  granskningen  af  elevernas  öfningslektioner 
rådde  stor  olikhet.  I  somliga  seminarier  skedde  denna  fort- 
farande omedelbart  efter  den  lektion,  som  skulle  granskas,, 
hvilket  förfaringssätt  också  på  rektorsmötet  1870  hade  största 
sympatierna  för  sig.  En  svårighet  är  naturligtvis  alltid  förenad 
därmed:  tiden  vill  icke  räcka  till  i  och  för  erforderligt  skär- 
skådande af  lektionens  förtjänster  och  fel,  och  därtill  kommer 
understundom  en  annan,  den  nämligen,  att  den  granskande 
läraren  kan  behöfva  tid  på  sig  att  öfvertänka  och  ordna  sin 
granskning.  Detta  behof  af  ökad  tid  för  granskningens  ut- 
förande och  stundom  till  dess  planläggning  gaf  vid  andra 
seminarier  anledning  därtill,  att  man  anslog  särskilda  timmar 
till  granskning  af  öfningslektionerna.  Dessa  togos  dock  fler- 
städes på  extra  tid,  enär  de  ordinarie  timmarna  i  metodik, 
hvilka  väl  eljest  skulle  hafva  tagits  i  anspråk,  icke  kunde  afstås 
för  detta  ändamål.  Vid  ett  seminarium  finner  man  under  läse- 
året  1869 — 70  en  anordning,  som  ännu  här  och  där  i  utlandet 
påträffas:  elevernas  praktiska  öfningar  granskades  i  gemensam 
konferens  på  lördagseftermiddagen. 

Högsta  klassens  praktiska  öfningar  voro  i  detta  läroverk 
ordnade  på  följande  sätt.  Tredje  klassen  var  fördelad  i  2  grup- 
per, hvilka  besökte  skolan  6  timmar  hvardera.  Inom  hvardera 
gruppen  hade  tvenne  elever  sig  förelagdt  att  under  en  hel 
vecka  undervisa  alla  de  timmar,  då  deras  grupp  besökte  skolan. 
För  att  lätta  deras  arbete  voro  de  under  denna  vecka  befriade 
från  öfverläsning  till  de  teoretiska  lektionstimmarna,  men  måste 
likväl  under  dem  närvara.  Genom  denna  lindring  i  de  teoretiska 
studierna  kunde  de  mera  helt  ägna  sig  åt  förberedelsen  för  de 
praktiska  öfningarna.  De  öfriga  eleverna  i  samma  grupp  voro 
ålagda  att  med  uppmärksamhet  följa  lektionerna  och  däröfver 
föra  anteckningar.  Huru  de  hade  fullgjort  sin  plikt,  visade  sig 
å  de  sammanträden,  som  vid  veckans  slut  höllos  i  och  för  gransk- 
ning af  de  praktiska  öfningarna,  ty  då  fingo  de  yttra  sig  öfver 
de  särskilda  lektionerna.  Närvarande  vid  dessa  sammanträden 
voro  samtliga  lärare  och  alla  3:dje  klassens  elever.  Vid  gransk- 
ningen tillgick  på  följande  sätt.  Först  fick  någon  eller  några 
bland  eleverna  på  upprop  af  rektor  yttra  sig  öfver  den  lektion, 
som  skulle  granskas,  och  därefter  gjorde  den  lärare,  som  under 
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lektionen  hade  varit  närvarande,  de  ändringar,  rättelser  och 
tillägg,  som  kunde  erfordras. 

Angående  välsignelsen  af  dessa  konferenser  yttras:  »Dessa 
sammankomster,  h  vilka  lämnat  tillfälle  för  de  särskilda  lärarne 
såväl  att  uttala  sig  öfver  tillämpningen  af  de  pedagogiska  och 
metodiska  grundsatserna  och  reglerna  som  att  lära  känna  hvar- 
andras  förfaringssätt  i  afseende  på  den  praktiska  undervisningen, 
synas  hafva  varit  med  mycket  intresse  äfven  af  eleverna  om- 
fattade. De  synas  ock  utan  tvifvel  varit  väl  ägnade  att  gifva 
en  kraftig  betoning  åt  de  praktiska  öfningarna  och  att  fram- 
kalla ifriga  bemödanden  så  väl  hos  de  under  veckan  tjänst- 
görande eleverna  att  väl  förbereda  sig  på  lektionerna  som  hos 
de  öfriga  att  följa  dessa  med  noggrann  uppmärksamhet;  äfven- 
Bom  lärarne  anse  denna  anordning  hafva  medfört  en  större 
säkerhet  i  bedömandet  af  praktisk  duglighet,  hvilken  icke  blott 
gjort  sig  gällande  inför  den  enskilde  läraren  och  gruppen  vid 
lektionen  utan  inför  samtliga  lärare  och  hela  klassen  mer  än 
förr  framträdt  jämväl  i  det  sätt,  hvarvid  eleverna  kunnat  redo- 
göra för  sin  uppfattning  af  lektionens  halt.» 

Om  arten  af  den  kritik,  som  seminarieelevernas  praktiska 
öfhingar  underkastades,  finnes  ingenting  i  berättelserna,  men 
denna  brist  kan  minnet  från  den  tid,  då  jag  själf  var  seminarie- 
elev, till  någon  del  fylla.  För  kamraternas  anmärkningar  fruk- 
tade vi  icke  mycket,  ty  de  voro  vanligen  icke  så  farliga.  Men 
desto  mera  fruktade  vi  för  den  granskande  lärarens,  ty  han  be- 
dömde lektionerna  från  helt  annan  ståndpunkt  än  vi.  De  syn- 
punkter, från  hvilka  han  lärde  oss  bedöma  lektionerna,  skulle 
kunna  kännetecknas  genom  följande  frågor:  Ar  det  något  att 
anmärka  mot  lektionens  form?  Mot  innehållet?  Finns  någonting 
att  anmärka  mot  den  undervisandes  hållning?  Huru  behandlade 
han  barnen? 

Frågan  om  formen  gällde  så  väl  läromaterialets  anordning 
och  läroformernas  omväxling  som  berättelsens  eller  frågans 
natur,  om  språket  var  enkelt,  om  bilder  och  berättelser  bru- 
kades, om  tiden  rätt  fördelades  på  lektionens  olika  stycken, 
om  kartor  och  andra  hjälpmedel  användes,  om  ämnet  nog  in- 
skärptes o.  s.  v.  Den,  som  ville  göra  anmärkning  mot  formen, 
måste  alltid  åberopa  en  allmän  grundsats,  ty  eljest  vann  hans 
anmärkning    ej    erkännande.     I  fråga    om  innehållet  pröfvades, 
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om  något  öfverflödigt  hade  upptagits,  om  något  nödvändigt  eller 
önskvärdt  hade  utelämnats,  om  någonting  framställdes  oriktigt, 
om  sammanhanget  blef  klart  o.  s.  v.  Frågan  om  den  under- 
visandes  personliga  hållning  rörde  i  allmänhet  lärotonen,  men 
också  huruvida  den  undervisande  iakttog  ett  skick,  som  anstår 
en  lärare,  värdigt  men  fritt,  om  han  öfverblickade  sin  barn- 
skara och  styrde  denna  med  sina  ögon  o.  s.  v.  Slutligen  bör 
jag  också  med  exempel  belysa,  hvad  vi  hade  att  bedöma  under 
den  fjärde  synpunkten.  Detta  var  frågor  sådana  som  dessa: 
Upprätthöll  den  undervisande  god  disciplin?  Ryckte  han  barnen 
med  sig  genom  sin  undervisning?  Ställde  han  frågorna  till  hela 
klassen?  Fördelade  han  frågorna  rätt,  så  att  de  tröga  barnen 
också  nödgades  svara?  Ledde  han  barnen  på  lämpligt  sätt? 
Höllos  barnen  till  själf verksamhet?  Tillgodosåg  han  enskildas 
behof?  o.  s.  v. 


Det  lilla,  mina  källor  hafva  att  meddela  angående  de  prak- 
tiska öfningarna  på  1860-talet,  är  nu  gifvet.  Jag  hoppades,  då 
jag  började  studera  detta  ämne,  att  kunna  lämna  en  fullständig 
bild  af  seminarie-elevernas  praktiska  utbildning  ej  blott  under 
1860-talet  utan  ända  intill  närvarande  stund.  Mina  studier  och 
anteckningar  omfatta  också  i  det  närmaste  hela  denna  tid.  Men 
källornas  ofullständighet  har  nödgat  mig  att  afstå  från  denna 
plan.  I  fråga  om  en  nydaningstid,  sådan  som  1860-talet  var, 
kan  man  vara  tacksam,  om  man  får  veta,  huru  förhållandena 
gestaltade  sig  i  några  fall,  eller  med  andra  ord,  huru  det  kunde 
vara,  eftersom  det  icke  finnes  någon  möjlighet  att  lära  känna, 
huru  det  tillgick  i  alla.  Men  i  fråga  om  de  två  följande  år- 
tiondena, hvilka  förete  en  mera  jämn  och  likformig  utveckling 
och  hvilka  för  öfrigt  ligga  oss  närmare,  vill  man  icke  nöja  sig 
därmed.  Tyvärr  äro  dock  källorna  äfven  för  1870-  och  1880- 
talen  mycket  otillfredsställande.  Dels  lärana  de  endast  undan- 
tagsvis någon  inblick  i  öfningsskolans  och  de  praktiska  öfhin- 
garnas  inre  lif,  hvilket  för  mig  är  hufvudsak,  dels  är  ojämn- 
heten så  stor,  att  man  mycket  ofta,  när  det  gäller  att  ur  en  viss 
synpunkt  betrakta  sitt  ämne,  i  flera  eller  färre  berättelser  saknar 
nödiga  uppgifter.  Det  är  dessa  skäl,  som  bestämt  mig  för  att  åt- 
instone  för  tillfallet  begränsa  min  framställning  till  1860-talet. 
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En  af  1860-talete  seminarierektorer  afslutade  för  25  år  sedan 
sin  sista  årsredogörelse  med  denna  bön:  »Herren,  vår  nådige 
Gud,  bevare  denna  dyrbara  läroanstalt  och  lede  dem,  som  där 
verka.  Herrens  Ande  lifve  de  barnalärare,  som  därifrån  utgå. 
Må  de  blifva  redskap  för  Guds  rikes  befrämjande  på  jorden. 
Men  honom,  från  hvilken  allt  godt  kommer,  vare  ära  för  allt.» 
Må  vi,  som  nu  hafva  det  höga  uppdraget  att  bilda  lärare  och 
lärarinnor  för  det  uppväxande  släktet,  göra  denna  bön  till  vår 
egen.     Då  verka  vi  i  den  rätta  anden. 

Fr.  L. 


11. 

Några  tankar  om  den  nya  normalplanens  betydelse  för 

vårt  folkskoleväsen. 

(Föredrag,  hållet  vid  inspektion  i   Seffle  folkskola  i  Vermland,  af  folkskoleinspektör 

J.  H.  Bergendal.) 

Icke  utan  en  viss  tvekan  har  jag  på  programmet  för  våra 
förhandlingar  i  dag  upptagit  en  fråga,  som  rör  den  nya  nor- 
malplanen. Jag  känner  mig  nämligen  alldeles  icke  kompetent 
att  döma  om  detta  arbete;  den  nya  normalplanen  åsyftar  näm- 
ligen att  lämna  ledning  och  hjälp  vid  ordnandet  af  alla  de  inom 
vårt  land  förekommande  skiftande  folkskoleanstalterna.  För  att 
rätt  kunna  bedöma  de  i  normalplanen  gifna  förslagen  till  anord- 
ning af  de  olika  provinsernas  växlande  skolformer,  erfordras 
därför  en  större  erfarenhet  och  en  noggrannare  kännedom  om 
folkskoleväsendets  egendomliga  gestaltning  i  rikets  särskilda 
delar,  än  jag  äger.  Endast  inom  två  provinser,  Skåne  och 
Vermland,  har  jag  varit  i  tillfälle  att  i  detalj  studera  lands- 
bygdens folkskoleväsen;  utom  i  nämnda  två  landskap  har  jag 
blott  i  Bohuslän,  Halland  och  Västergötland  kunnat  besöka 
något  större  antal  skolor  på  landet;  öfriga  provinsers  skolor  på 
landsbygden  känner  jag  endast  obetydligt.  Om  flera  smärre 
och  medelstora  stadssamhällens  skolor  har  jag  visserligen  någor- 
lunda kännedom,  men  af  de  större  städernas  skolor  tror  jag 
mig  blott  kunna  bedöma  Malmös  fullständigt;  i  Göteborgs  och 
Norrköpings  skolor  har  jag  endast  gjort  tillfälliga  besök;  Stock- 
holms känner  jag  uteslutande  genom  andras  meddelanden  och 
i  pressen  tillgängliga  upplysningar.  Min  erfarenhet  är  sålunda 
allt  för  ringa  för  att  jag  själf  skulle  våga  anse  mitt  omdöme 
fullt  objektivt;  men,  då  från  många  andra  håll  försports  utta- 
landen om  den  nya  normalplanen,  hvilka  ej  tyckas  ha  uppburits 
af  större    sakkännedom    än   den,  jag  torde  kunna  antagas  äga, 
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dristar  jag  ock  uttala  ett  ord  i  frågan,  helst  detta  torde  kunna 
anses  som  min  plikt  vid  ett  tillfälle  sådant  som  detta. 

För  att  rätt  inse  betydelsen  af  ett  organisationsförslag  är 
det  vanligen  nödigt  att  känna  de  förhållanden,  som  föranledt 
förslagets  framläggande.  Hvilka  voro  då  de  viktigaste  af  de  skål, 
som  föranledde  den  nya  normalplanens  utarbetandet 

Då  1878  års  normalplan  utkom,  tjänstgjorde  jag  vid  det  i 
Sveriges  sydligaste  provins  belägna  seminariet.  I  den  lands- 
änden hade  denna  äldre  normalplan  väntats  med  rätt  stora  för- 
hoppningar. Man  hade  länge  känt  bristen  af  lämpliga  kurs- 
fördelningar  och  läsordningar,  och,  ehuru  de  dåvarande  folk- 
skoleinspektörerna inom  provinsen  nog  lämnat  goda  anvisningar 
och  råd  i  båda  hänseendena,  var  behofvet  af  ett  i  tryck  tillgängligt 
förslag,  kring  hvars  hufvudgrunder  de  växlande  åsikterna  kunde 
förena  sig,  ganska  stort.  Men,  när  1878  års  normalplan  verkligen 
blef  tillgänglig,  tyckte  man  sig  i  Skåne  alldeles  besviken  i  sina  för- 
väntningar. De  folkskoleformer,  som  i  verkligheten  förfunnos  på 
Skånes  landsbygd,  hade  ej  fått  plats  i  normalplanen,  efter  dem  åter, 
som  förefunnos  i  normalplanen,  letade  man  förgäfves  i  verkligheten 
åtminstone  i  allmänhet.  Den  vanligaste  folkskoleformen  på  landet 
i  Skåne  är  nämligen  fast  folkskola  med  fyra  årsklasser,  samtidigt 
undervisade  af  samma  lärare,  och  försedd  med  fast  småskola  till  un- 
derlag men  så  ordnad,  att  samtliga  barnen  besöka  skolan  4  k  5 
månader  om  vintern  (nov. — april)  och  endast  en  del  barn,  vanligen 
de  förmögnares,  besöka  skolan  äfven  under  sommarterminen.  En 
annan  för  skånska  landsbygden  rätt  allmän  folkskoleform  är  fast 
fyrklassig  folkskola  med  två  lärare,  af  hvilka  den  ene  hela  lästiden 
undervisar  3:je  och  4:de  klasserna,  den  andre  däremot  l:staoch 
2:dra  klasserna,  men  barnen  begagna  undervisningen  på  samma  sätt 
som  i  den  förstnämnda  skolformen.  Hufvudsvårigheten  vid  dylika 
folkskolors  organisation  är  naturligtvis  kursens  fördelning  mellan 
de  olika  terminerna  på  sådant  sätt,  att  vinterterminernas  kurser 
både  må  utgöra  ett  afslutadt  helt  för  sig  och  kunna  blifva  en  lämp- 
lig integrerande  del  i  de  större  pensa,  som  skola  genomgås  med 
de  barn,  hvilka  besöka  skolan  8  månader  om  året.  Men  någon 
ledning  i  detta  hänseende  lämnade  ej  den  gamla  normalplanen. 
—  En  tredje,  ej  ovanlig  skånsk  skolform,  som  ej  heller  fått 
plats  i  1878  års  normalplan,  är  den  s.  k.  blandade  folkskolan, 
i  hvilken  folk-  och  småskolebarnen  samtidigt  undervisas,  äfven- 
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som  den  på  samma  sätt  ordnade  mindre  folkskolan.  Den  stora 
svårigheten  att  anordna  dessa  skolor,  där  ända  till  sex  klasser 
samtidigt  undervisas  af  en  lärare,  har  i  Skåne  hittills  ofta  ökats 
därigenom,  att  äfven  i  dessa  skolor  folkskoleklassernas  barn 
endast  om  vintern  begagna  undervisningen.  —  Möjligen  kan 
någon  förmena,  att  dessa  skolformer  bort  öfvergifvas  och  ut- 
bytas mot  andra  i  den  gamla  normalplanen  upptagna,  bättre 
skolformer.  Sådant  utbyte  kan  emellertid  svårligen  allmännare 
ifrågasättas  af  den  med  förhållandena  förtrogne  skolmannen, 
h varförutan  samtliga  de  omnämnda  skolformerna  äro  under  vissa 
villkor  af  folkskolestadgan  tillåtna  och  sålunda  icke  mot  skol- 
distriktens bestämda  vägran  kunna  eller  böra  förändras.  Hvad 
först  beträffar  de  blandade  skolformerna,  förekomma  sådana, 
de  må  nu  vara  organiserade  som  folkskolor  eller  mindre  folk- 
skolor, ofta  inom  skolområden  eller  skoldistrikt,  där  hela  an- 
talet barn  i  skolåldern  uppgår  till  20  k  30;  i  ett  skoldistrikt 
uppnåddes  för  några  år  sedan  ej  ens  den  förra  siffran  hvarje 
år.  Att,  där  barnantalet  är  så  ringa,  aflöna  särskilda  lärare  for 
folkskolebarnen  och  särskild  lärarinna  för  småskolebarnen  vore 
att  obilligt  betunga  stat  och  kommun.  Ej  heller  kunna  dessa 
blandade  skolor  fördelas  på  två  afdelningar,  en  folkskole-  och 
en  småskoleafdelning,  hvilka  skulle  undervisas  på  skilda  tider, 
när  man  i  Skåne  allmänt  fordrar,  att  småskolebarnen  skola  hafva 
tillfälle  sig  beredt  att  erhålla  undervisning  8  månader  af  året 
och  somliga  föräldrar  hysa  samma  fordran  äfven  med  afseende 
på  folkskolebarnen.  Dock  medgifves,  att  en  eller  annan  blandad 
skola  icke  är  berättigad  enligt  folkskolestadgan,  men  det  vida 
större  antalet  är  för  visso  detta.  Likaså  måste  fasta  egentliga 
folkskolor,  där  samtliga  barnen  bevista  skolan  4  k  5  månader 
om  vintern,  under  det  blott  en  del  begagnar  undervisningen 
under  sommarterminens  3  k  4  månader,  erkännas  som  berättigade, 
enär  denna  organisation  ju  är  bättre  än  samtliga  flyttande  skolor 
och  i  vissa  hänseenden  likaledes  bättre  än  fasta  skolor,  där  de 
olika  afdelningarna  endast  undervisas  4  månader  hvardera.  Det 
kan  till  och  med  ifrågasättas,  huruvida  det  med  hänsyn  till  det 
stora  antal  af  barnen  i  folkskolorna,  som  framdeles  kommer  att 
ägna  sig  åt  kroppsarbete,  vore  klokt  att  tvinga  alla  barnen  till 
8  månaders  skolgång.  Försök,  som  gjorts  i  den  riktningen,  ha 
emellertid  visat  sig  omöjliga  att  i  längden  genomföras,  om  det 
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ock  medgifves,  att  försöken  på  ett  eller  annat  ställe  för  ett  k 
två  år  utfallit  någorlunda  tillfredsställande.  —  Då  sålunda  de 
vanliga  skånska  skolformerna  ej  förekomtno  i  den  äldre  normal- 
planen, voro  lärare,  skolråd  och  inspektörer,  i  trots  af  nämnda 
normalplans  tillvaro,  i  allt  sitt  organisationsarbete  utan  den  led- 
ning, denna  enligt  folkskolestadgan  bort  lämna  dem.  Högljudt 
missnöje  uttalades  ock  allmänt  i  Skåne  däröfver,  att  Sveriges 
folkrikaste  provins  alldeles  icke  blifvit  tillgodosedd,  och  hela 
normalplanen  fördömdes  på  ett  sätt,  som  den  visserligen  icke 
förtjänade,  då  den  ju  för  andra  orter  befanns  ändamålsenlig. 

Emellertid  var  det  ej  endast  inom  Skåne,  man  klagade  öfver 
den  gamla  normalplanens  ofullständighet.  Afven  i  Vermland  har 
jag  mången  gång  vid  besök  i  mindre  folkskolor,  synnerligast  blan- 
dade flyttande  sådana,  och  vid  besök  i  på  3  stationer  flyttande  folk- 
skolor hört  lärare  och  lärarinnor  klaga,  att  deras  skolor  ehuru  svå- 
rast att  ordna,  helt  och  hållet  förbisetts  af  normalplanen.  Härtill 
kommer,  att  man  oftast  i  sådana  skolor  måste  åtnöjas  med  oexami- 
nerade eller  klenare  lärare,  hvilka  bättre  än  andra  behöfva  normal- 
planens hjälp.  Ja,  stundom  har  äfven  en  inspektör  i  mellersta  Sve- 
rige under  den  gamla  normalplanens  dagar  känt  sig  frestad  att  in- 
stämma i  den  från  vissa  håll  uttalade,  visserligen  ensidiga  me- 
ningen, att,  om  blott  de  uteslutna  skolformerna  varit  i  normal- 
planen upptagna,  de  öfriga  där  upptagna  gärna  kunde  ha  för- 
bigåtts, enär  de  mera  begåfvade  och  i  senare  tider  examinerade 
lärarne  nog  utan  normalplanens  ledning  skulle  funnit  sig  till 
rätta  i  de  lättare  ordnade  skolformerna 

Framför  allt  från  Skåne,  men  delvis  ock  från  det*  öfriga 
Sverige  förspordes  sålunda  under  flera  år  en  ständig  klagan 
öfver  normalplanens  ofullständighet.  Regeringen  kunde  i  läng- 
den ej  låta  denna  förblifva  ouppmärksammad.  En  kommitté, 
som  skulle  omarbeta  normalplanen,  tillsattes.  Denna  ansåg  sig 
böra  utarbeta  förslag  till  ordnandet  af  sådana  skolor,  som  ej 
voro  upptagna  i  1878  års  normalplan,  men  som  visat  sig  af  be- 
hofvet  påkallade.  Ingen  kunde  väl  tänka  sig,  att  den  hjälp, 
som  särskildt  de  sämst  lottade  arbetarne  i  folkskolans  tjänst 
härigenom  komme  att  erhålla,  skulle  kunna  på  något  håll  väcka 
ovilja,  eller  att  åtgärden  skulle  kunna  betraktas  som  ett  steg  bakåt. 

Uteslutandet  af  mindre  folkskolor  och  andra  »abnorma» 
skolor    ur  den  gamla  normalplanen  skedde  möjligen  i  den  för- 
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hoppning,  att  dessa  skolor  ej  längre  skulle  komma  att  existera. 
Var  det  så,  begick  man  ett  dubbelt  misstag.  I  vissa  äflägsna 
bygder  komma  för  visso  dylika  skolor  ännu  under  årtionden, 
kanske  århundraden,  att  bli  nödvändiga  för  oöfvervinnerliga 
ekonomiska  svårigheters  skull;  i  andra  trakter  ha  de  fått  en 
längre  tillvaro,  än  de  eljest  skulle  erhållit,  till  följd  däraf  att 
de  uteslutits  ur  den  gamla  normalplanen.  Så  väl  lärare  som 
skolråd  äflades  nämligen,  till  följd  af  nämnda  uteslutande,  att 
för  dessa  skolor  använda  samma  kursförslag,  som  i  normalplanen 
förekommo  för  bättre  skolformer,  något  som  folkskoleinspektören 
ofta  hade  svårt  att  förhindra,  enär  han  ej  kunde  hänvisa  till 
något  normalplanens  förslag  till  kursfördelning  för  sådana  ab- 
norma skolor.  Följden  häraf  blef,  att  stora  kurser  flerstädes 
lästes  i  de  abnorma  skolorna,  men  barnens  utveckling  och  in- 
sikter voro  ytterst  underhaltiga.  Kommunerna,  som  icke  ville 
vidkännas  nya  uppoffringar  för  sitt  skolväsen,  funno  sig  emeller- 
tid tillfredsställda  af  kursernas  omfång  och  besvarade  vanligen 
förslagen  om  skolväsendets  förbättring  med  ett:  »våra  barn  läsa 
lika  mycket  som  andra  församlingars  och  äro  ej  sämre  än  deras !» 
Afven  dessa  båda  förhållanden,  den  otillbörliga  utsträckningen 
af  de  abnorma  skolornas  kurser  på  bekostnad  af  grundligbet  i 
barnens  kunskaper,  och  önskan  att  låta  de  abnorma  skolorna 
för  folket  framstå  såsom  abnorma  gjorde  normalplanens  omarbet- 
ning nödvändig. 

En  af  de  första  frågor,  h varmed  jag  som  nyblifven  folk- 
skoleinspektör möttes,  var  denna:  »Huru  skola  de  barn,  som  äga 
rätt  att  taga  minimiafgångsexamen,  tillgodeses  vid  undervis- 
ningen?» Inför  denna  fråga  har  mången  med, mig  stått  svarslös. 
Den  gamla  normalplanen  lämnar  ingen  hjälp  till  dess  besva- 
rande. Och  dock  äro  olägenheterna  af  de  mindre  begåfvade 
barnens  undervisning  tillsamman  med  de  öfriga  allmänt  kända 
och  verka  synnerligen  hämmande  på  skolarbetet.  Då  de  min- 
dre begåfvade  barnen  nödgas  läsa  hela  skolans  kurs  tillsamman 
med  de  öfriga,  blir  för  de  svagare  barnen  resultatet  äfven  af  en 
jämförelsevis  lång  och  flitig  skolgång  ytterst  ringa,  under  det 
att  dessa  barn  det  oaktadt  förrycka  undervisningen,  så  att  ej 
heller  de  bättre  barnens  intressen  kunna  tillgodoses.  Vid  sidan 
af  den  gamla  normalplanen  har  därför  i  flera  stadssamhällen 
under    de    senare    åren  den  utvägen  med  framgång  försökts  att 
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inrätta  särskilda  rainimiafdelningar.  Men,  då  man  varit  utan 
normalplanens  ledning  vid  dylika  försök,  har  man  som  oftast 
begått  ett  misstag  därutinnan,  att  man  för  tidigt  afskilt  dessa 
barn  från  de  öfriga,  så  att  barn,  som  visst  icke  bort  raknäs  till 
de  mindre  begåfvade,  blifvit  förda  till  minimiafdelningarna  och 
sålunda  gått  miste  om  den  fullständigare  undervisning,  hvilken 
de  enligt  lag  bort  erhålla,  och  hvilken  de  kunnat  tillgodogöra 
sig.  Endast  med  stor  svårighet  lyckades  det  t.  ex.  för  några 
år  sedan  en  folkskoleinspektör  att  i  ett  skolreglementes  före- 
skrifter om  en  nyinrättad  minimiafdelning  få  det  stadgandet 
intaget,  att  barnen  borde  ha  genomgått  folkskolans  först  klass , 
innan  de  fingo  öfverföras  till  minimiafdelningen.  Inspektörens 
yrkande,  att  de  ej  skulle  få  inskrifvas  i  nämnda  afdelning,  innan 
de  äfven  genomgått  folkskolans  andra  klass,  lyckades  ej  vinna 
gehör.  På  andra  ställen  har  man  utan  betänkande  genast  in- 
tagit från  småskolan  uppflyttade  barn  i  minimiafdelningarna, 
Svadan  någon  egentlig  pröfning  af  barnens  anlag  i  själfva  verket 
ej  kommit  till  stånd.  Hvad  åter  beträffar  landsbygdens  skolor, 
var  det  blott  ett  mindre  antal  inspektörer,  som  insågo,  huru 
någon  lättnad  skulle  kunna  beredas  »minimibarnen»  och  skol- 
arbetet ej  allt  för  mycket  hämmas  af  nödvändigheten  att  i 
dessa  skolor  tillsamman  undervisa  barn  med  högst  olika  anlag, 
och  äfven  dessa  inspektörer  voro  tveksamma,  om  en  sådan  an- 
ordning, som  i  själfva  verket  fordrade  en  kursfördelning,  som 
strede  mot  normalplanens  anvisningar,  borde  vidtagas.  Äfven 
detta  missförhållande  blef  slutligen  så  allmänt  kändt,  att  något 
måste  åtgöras  till  dess  afhjälpande.  Normalplanens  omarbetare 
framlade  därför  förslag  till  ordnandet  af  »minimiläsarnes»  under- 
visning. Den  nya  normalplanen  måste  emellertid  härvid  taga 
hänsyn  till  gällande  folkskolestadgan  medgifvande  äfven  för 
fattiga  barn  att  taga  minimiexamen  och  den  redan  införda  seden 
att  låta  dessa  undervisas  tillsamman  med  de  mindre  begåfvade. 
Att  detta  sammanförande  af  så  olika  kategorier  af  barn  ej  är 
önskligt,  och  att  det  medför  för  de  fattiga  en  förlust  af  med- 
borgerlig bildning,  som  sedan  ej  kan  ersättas,  torde  ingen  kunna 
neka ;  men  normalplanens  omarbetare  erhöllo  ej  rätt  att  i  nämnda 
hänseende  föreslå  någon  ändring  af  folkskolestadgan  utan  måste 
utgå  från  den  bestående  lagstiftningen.  För  öfrigt  kan  ej  nekas, 
att,  sä  långe  kommunerna  ej  med  verksammare  medel  än  hittills 

Tidskrift  för  folkundervisningen,  arg.  1891.  7 
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tillhållas  att  fullgöra  sin  skyldighet  att  lämna  bidrag  till  fattiga 
barns  underhåll  under  tiden  för  skolgången,  är  en  ändring  af 
§  48  af  ekolstadgan  ej  önakvärd.  För  de  fattiga  barnen  är  en 
mindre  kurs,  ordentligt  genomgången,  gagneligare  än  en  större 
med  betydande  luckor,  förorsakade  af  ojämn  skolgång. 

Från  allt  flera  håll  har  under  den  sista  tiden  försports 
klagan  däröfver,  att,  äfven  om  skolgången  varit  någorlunda 
jämn  och  lärarne  samvetsgrant  och  skickligt  fullgjort  sina 
åligganden,  resultaten  af  folkskolans  arbete  ej  varit  de  önskade 
och  väntade.  Barnen  ha  saknat  den  mognad  i  omdömet  och 
den  förmåga  att  begagna  sitt  vetande,  som  förläna  kunskaperna 
värde.  Den  nuvarande  generationen  synes  icke  äga  den  öfver- 
lägsenhet  öfver  den  föregående  i  praktisk  duglighet,  som  man 
hade  skäl  hoppas,  och  detta  hufvudsakligen  af  bristande  för- 
måga att  skriftligen  behandla  modersmålet  och  säkert  lösa  i  det 
dagliga  lifvet  förekommande  enkla  räkneuppgifter.  Men  där- 
jämte förmenas,  troligen  ej  utan  skäl,  att  den  föregående  gene- 
rationen på  många  orter  varit  den  nu  lefvande  öfverlägsen  i 
fråga  om  en  riktig  och  redig  kristendomskunskap,  hvilken, 
på  samma  gång  den  satte  våra  fäder  i  stånd  att  skilja  Guds 
rena  ord  från  villfarelsen  och  människopåfunden,  gaf  dem 
både  en  fast  uthållighet  i  detta  timliga  lifvets  strider  och  en 
ständig  tillit  till  den  Herre,  som  uppenbarar  sig  i  ordet.  Första 
anledningen  till  kriétendomskunskapens  sjunkande  hos  vårt  folk 
var  utan  tvifvel  det  för  visso  blott  delvis  förtjänta  vanrykte, 
i  hvilket  Lindbloms  katekes  råkade  under  50-,  60-  och  70-talet 
och  som  hade  den  följd,  att  densamma  mångenstädes  knappast 
lästes  mer  än  till  namnet.  Då  sedermera  den  nya  katekesen 
blifvit  antagen,  hade  man  väntat  bättre  resultat  af  kristendoms- 
undervisningen; men  dels  hade  med  Lindbloms  katekes  all 
katekesläsning  råkat  i  vanrykte,  dels  var  tiden  för  katekes- 
läsningen i  många  skolor  allt  för  kort,  för  att  katekesen  skulle 
kunna  åskådligt  och  praktiskt  behandlas,  dels  ha  sekterna  och 
fienderna  till  all  kristendom  lätt  insedda  intressen  af  att  ingen 
förbättrad  katekesundervisning  må  i  våra  skolor  meddelas.  Där 
man  framkom  med  »förbättringsförslag»,  gingo  de  därför  van- 
ligen ut  på  reformer,  som  i  själfva  verkligheten  voro  försäm- 
ringar. Så  ville  man  på  många  ställen  utesluta  vissa  delar  af 
katekesen,    förmenande    t.   ex.,    att   de  i  själfva, verket  för  vår 
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lutherska  bekännelse  så  viktiga  4:de  och  5:te  hufvudstyckena 
skulle  vara  för  svåra  för  folkskolans  barn,  ehuru  de,  om  under- 
visningen i  dessa  hufvudstycken  göres  rätt  konkret  och  enkel, 
äro  vida  lättare  än  t.  ex.  tredje  artikeln.  Annorstädes  upp* 
delade  man  godtyckligt  den  antagna  katekesen  i  olika  kurser, 
af  hvilka  den  ena  ej  behöfde  så  fullständigt  inhämtas,  liksom 
om  den  nya  katekesen  skulle  innehålla  mera,  än  en  luthersk 
kristen  behöfver  till  tröst  och  styrka  i  lifvet  och  för  att  kunna 
pröfva  de  många  stundens  meningar,  som  i  våra  dagar  predikaa 
af  kyrkans  vedersakare,  och  liksom  någon  annan  myndighet  än 
Kyrkomötet  och  Kungl.  Maj: t  skulle  äga  göra  urval  ur  den  af 
dem  till  begagnande  i  vår  kyrkas  skolor  gillade  och  påbjudna 
katekesen.  För  att  på  en  gång  tillgodose  de  berättigade 
krafven  på  större  formell  bildning  hos  det  nu  uppväxande 
släktet  och  därjämte  kyrkans  välgrundade  fordran,  att  kristen- 
domsundervisningen måtte  få  så  mycken  tid  åt  sig  i  folkskolorna 
anslagen,  att  kursen  kunde  fullständigt  genomgås,  utan  att  man 
behöfde  gripa  till  det  gagnlösa  mekaniska  utanläsandet,  hvilket 
på  ett  betänkligt  sätt  börjat  förvrida  äfven  undervisningen  i 
biblisk  historia,  måste  sålunda  vid  normalplanens  omarbetande 
kristendomsundervisningen,  modersmålet  och  räkning,  men  först 
och  främst  kristendomsundervisningen,  i  alla  skolformer  mer  än 
hittills  erhålla  ställning  som  hufvud ämnen  genom  de  schemata- 
förslag  och  de  kursfördelningar,  den  nya  normalplanen  skulle 
innehålla.  Dock  borde  detta  ej  ske  genom  kursens  ökande, 
snarare  kunde  i  den  formella  bildningens  intresse  en  inskränk- 
ning af  kursen  i  modersmålet  och  räkning  ifrågakomma  i  vissa 
skolformer;  i  kristendomskunskap  kunde  däremot  af  förut  an- 
gifna  skäl  sådan  inskränkning  ej  påtänkas. 

Visserligen  funnos  äfven  andra  omständigheter,  som  gjorde 
en  ny  normalplan  önsklig,  men  då  tiden  denna  gång  är  knappt 
tilltagen  och  de  tre  missförhållanden,  hvilka  gjorde  omarbet- 
ningen oundgängligen  nödvändig,  nu  blifvit  påpekade,  torde  vi 
denna  gång  kunna  stanna  vid  hvad  som  nu  blifvit  sagdt  om 
orsakerna  till  den  nya  normalplanens  utarbetande. 

Men  månne  kommitterade  för  normalplanens  omarbetning  på 
ett  tillfredsställande  sått  löst  sina  hufvuduppgifter?  Detta  vilja 
vi  nu  i  allmänhet  undersöka,  om  ock  de  få  minuter,  som  ännu  stå 
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oss  till  buds,  endast  undantagsvis  tillåta  ett  ingående  i  den  nya 
normalplanens  detaljer. 

1  den  nya  normalplanen  hafva  ett  stort  antal  i  verkligheten 
förekommande  men  i  den  gamla  normalplanen  uteslutna 'skol- 
former blifvit  upptagna.  Så  har  förslag  till  lasordning  för  fast 
treklassig  småskola,  i  hvilken  3:je  klassen  motsvarar  l:sta  folk- 
skoleklassen men  undervisas  samtidigt  med  de  2  nedre  klasserna 
inrymts  i  normalplanen  och  anvisning  lämnats  till  ordnande  af 
fast  treklassig  småskola  med  afdelningsläsning.  Den  i  nya  nor- 
malplanen upptagna  läsordningen  för  flyttande  småskola  med 
tre  årsklasser  är  mera  användbar  än  den  gamla  normalplanens 
motsvarande  lasordning,  därest  skolan  flyttar  på  tre  stationer. 
Följande  förut  uteslutna  folkskoleformer  ha  fått  plats  i  den  nya 
normalplanen:  fast  folkskola  med  fyra  årsklasser  och  två  lärare, 
af  hvilka  senare  hvardera  undervisar  två  klasser  men  på  skilda 
tider  (Litt  B  );  fast  folkskola  med  tre  af  en  lärare  samtidigt  un- 
dervisade årsklasser,  försedd  med  underlag  af  fast  treklassig  små- 
skola (Litt.  D);  fast  blandad  folkskola  med  sex  årsklasser,  under- 
visade samtidigt  eller  på  särskilda  tider  af  samme  lärare  (Litt. 
P)  samt  på  tre  stationer  flyttande  fyrklassig  folkskola  (Litt.  H). 
Dessutom  ha  äfven  de  vanliga  formerna  af  mindre  folkskolor 
inrymts  i  denna  normalplan,  både  fasta  (Litt.  I)  och  flyttande 
(Litt.  K),  både  rena  (Litt.  I2)  och  blandade,  och  af  de  blandade 
mindre  folkskolorna  båda  skolor  med  afdelningsläsning  (Litt.  I) 
och  skolor  utan  afdelningsläsning  (Litt.  I  anm.  2  och  Litt.  K). 
Det  förut  påpekade  behofvet  af  ledning  vid  organisationen  af 
flera  skolformer  än  de  i  den  äldre  normalplanen  inrymda  synes 
mig  sålunda  i  allt  väsentligt  tillfredsställdt,  då  nämligen  de 
skånska  skolornas  behof  af  undervisning,  huru  kursen  skall 
kunna  bäst  fördelas  mellan  vinter-  och  sommarterminerna,  så- 
som snart  skall  visas,  fylles  genom  den  för  dessa  skolor  be- 
räknade minimikursen.  Men  därjämte  ha  flera  ämnen  uteslutits 
från  de  så  kallade  abnormskolorna  och  de  föreslagna  kurserna 
för  dessa  skolor  ej  obetydligt  inskränkts,  hvarigenom  det  blifvit 
möjligt  att  äfven  i  dessa  skolor  så  tillgodose  kristendomskun- 
skapen, innanläsningen,  innehållsutredningen,  rättskrifningen  och 
räkningen,  att  man  torde  kunna  hoppas,  att  äfven  barnen  i 
dessa  skolor  må  kunna  fullt  tillägna  sig  den  genomgångna 
begränsade  kursen.     Så  hafva  t.  ex.  ur  de  på  tre  stationer  flyt- 
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tände  folkskolorna  fullständigt  uteslutits  ämnena:  geometri, 
historia,  naturkunnighet  och  teckning,  blott  med  det  undantag 
att  valda  berättelser  ur  fäderneslandets  historia  må  meddelas 
på  modersmåletimmarna,  geografikursen  har  bestämts  till  föga 
mer  än  Sverige  och  räknekursen  till  föga  mer  än  hela  tal,  hvar- 
förutan  undervisning  i  uppsatsskrifning  och  språklära  »endast 
må  förekomma  i  det  fall,  att  undervisningen  i  den  öfriga  läro- 
kursen i  modersmålet  icke  därigenom  förhindras».  Denna  högst 
nödiga  begränsning  af  kursen  har  redan  under  den  korta  tid, 
normalplanen  tillämpats,  visat  sig  medföra  stort  gagn:  barnen 
ha  befunnits  säkra  i  sina  kunskaper  och  följaktligen  mera  mogna, 
än  då  de  läppjade  på  litet  af  hvarje,  och  förnldrarne  börja  finna 
skolväsendets  nuvarande  anordning  otillfredsställande,  då  denna, 
såsom  de  nu  börja  inse,  blott  medgifver  genomgående  af  så 
ytterst  små  kurser.  De  abnorma  skolorna  börja  nu  af  folket 
betraktas  som  abnorma.  Af  de  9  skoldistrikt  inom  mitt  in- 
spektionsområde, i  hvilka  abnorma  skolor  förekomma,  har  ett  redan 
beslutat  att  på  ett  fullt  tillfredsställande  sätt  ordna  sitt  skolväsen 
och  såsom  grund  för  detta  beslut  uttryckligen  uppgifvit  de  allt 
för  små  kurser,  som  de  efter  den  nya  normalplanens  utgif vande 
anse  böra  genomgås  i  de  nuvarande  abnorma  skolorna;  ett  annat 
af  dessa  skoldistrikt  vidtog  ock  under  1890  en  förut  ofta  före- 
slagen förbittring  af  sitt  skolväsen  och  i  tre  andra  af  de  nämnda 
skoldistrikten  förspordes  sistlidet  år  första  gången,  att  en  del  för- 
äldrar icke  finna  sig  tillfredsställda  af  den  nuvarande  organisa- 
tionen. —  Förunderligt  nog  har  af  en  del  lärare  uttalats  en 
förmodan,  att  genom  de  abnorma  skolformernas  upptagande  i 
normalplanen  dessa  skulle  komma  att  införas  å  orter,  där  man 
redan  nu  har  en  mera  tillfredsställande  skolorganisation.  Detta  är 
emellertid  en  fullkomligt  onödig  fruktan.  Skolstadgan  och  icke 
normalplanen  afgör,  om  en  skolform  med  hänsyn  till  de  lokala 
förhållandena  är  tillåten  eller  icke.  En  lärare  uttalade  nyligen 
på  ett  möte  sin  farhåga,  att  mindre  folkskolor  nu  snart  skulle 
komma  att  inrättas  i  hans  hemort  —  en  af  våra  medelstora 
städer,  lian  förbisåg  alltså,  att  det  blott  är,  där  byar,  hemman 
och  torp  eller  lägenheter  ligga  aflägset,  folkskolestadgan  med- 
gifver inrättandet  af  mindre  folkskolor.  Likaså  torde  den  om- 
ständigheten, att  folkskolestadgan  endast  tills  vidare  medgifver 
barnaundervisningens  besörjande  i  flyttande  folkskolor,  vara  till- 
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räckligt  hinder,  om  någon  församling  skulle  vilja  försöka  att 
låta  sina  skolor  hädanefter  ambulera  på  flera  stationer  än  hittills. 
Liksom  jag  förr  med  åberopande  af  folkskolestadgans  §  1  mom. 
2  har  kunnat  förhindra  stadfastelse  å  beslut  i  den  riktningen, 
är  jag  förvissad,  att  detta  äfven  efter  den  nya  normalplanens 
utgifvande  skall  låta  sig  göra.  Dock  bör  jag  ej  fördölja,  att 
ett  skoldistrikt,  som  jag  nödgats  anmäla,  därför  att  det  oaktadt 
barnens  stora  antal  icke  kunde  förmås  att  inrätta  småskolor,  till 
försvar  för  sina  blandade  skolor  inför  Kungl.  Maj:t  verkligen 
anförde  den  omständigheten,  att  sådana  skolor  numera  efter  den 
nja  normalplanens  utgifvande  vore  att  anse  såsom  tillåtna.  I 
det  yttrande  öfver  detta  församlingens  utlåtande,  som  affordrades 
mig,  anförde  jag  emellertid,  att  inom  den  ifrågavarande  för- 
samlingen de  förhållanden  ej  förefunnos,  som  berättigade  till 
småskolebarnens  undervisning  i  den  egentliga  folkskolan.  Kungl. 
Maj:t  ålade  ock  "församlingen  att  inrätta  småskolor  och  har  där- 
med visat,  att  inga  försök  i  den  riktningen  kunna  försvaras  med 
normalplanen.  Normalplanen  afser  att  vara  en  norm  för  alla 
de  skolformer,  som  i  Sverige  under  olika  förhållanden  äro  lämp- 
liga och  tillåtna,  men  kan  icke  göra  en  skolform  laglig  och  tillfreds- 
ställande med  hänsyn  till  de  kraf  på  barnens  uppfostran,  som  skol- 
stadgan  och  vid  dess  tillämpning  häfdvunna  grundsatser  uppställa. 

Ur  den  nya  normalplanen  har  på,  såsom  mig  synes,  goda 
grunder  uteslutits  en  i  den  äldre  upptagen  skolform,  flyttande 
folkskola  med  tre  årsklasser.  Utom  andra  skäl  talade  i  synner- 
het den  omständigheten  för  ett  sådant  uteslutande,  att  barnen  ofta 
utexaminerades  ur 'sådana  skolor  allt  för  unga  och  allt  för  omogna. 

För  minimiläsarnes  räkning  har  den  nya  normalplanen  upp- 
tagit tre  på  olika  sätt  ordnade  mini mi kurser.  Den  första  formen 
af  minimikurs,  hvilken  man  tänkt  sig  företrädesvis  vara  lämplig 
vid  folkskolor  Litt.  A  och  B  (fasta  folkskolor  med  fyra  klasser, 
af  h  vilka  h  vardera  undervisas  af  särskild  lärare  $  eller  ock  de 
två  öfre  undervisas  af  en  särskild  lärare  och  de  två  lägre 
af  en  särskild  lärare),  är  så  ordnad,  att,  sedan  de  till  minimi- 
afgångsbetyg  berättigade  barnen  tillsamman  med  de  öfriga 
barnen  genomgått  folkskolans  båda  lägre  klasser,  skulle  de  på 
begäran  kunna  vinna  inträde  i  minimikursen  och  där  under  ett 
år  genomgå  den  del  af  kristendomskunskapen,  som  i  skolans  2 
nedersta    klasser    ej    genomgåtts,    öfva  sig  i  innanläsning,  rätt- 
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Bkrifiiing  och  de  4  räknesätten  i  hela  tal,  genomgå  Sveriges 
geografi,  valda  berättelser  ur  fäderneslandets  historia  och  läran 
om  människokroppen,  hvarförutom  äfven  sång-,  gymnastik-  och 
slöjdundervining  bör  dem  meddelas.  Då  sålunda  denna  kurs 
ej  är  inskränkt  till  de  i  folkskolestadgan  upptagna  minimi- 
ämnena,  har  alltså  vederbörlig  hänsyn  tagits  därtill,  att  äfven 
fattiga  barn,  som  icke  kunna  anses  vara  mindre  begåfvade,  äga 
att  begagna  sig  af  en  sådan  ordnad  undervisning,  ehuru  kursen 
ej  för  deras  skull  utsträckts  mer,  än  att  de  mindre  begåfvade 
barnen  böra  hinna  fullt  tillägna  sig  den,  åtminstone  om  de,  så- 
som nog  med  ett  stort  antal  af  de  mindre  begåfvade  torde  bli 
fallet,  kvarstanna  i  minimiaf delningen  två  år  och  sålunda  två 
gånger  genomgå  kursen.  Så  vidt  jag  kan  fatta,  kommer  en  så 
ordnad  kurs  att  öfverallt,  där  den  kan  införas,  bli  till  stort  gagn 
både  för  de  mindre  begåfvade  barn,  som  vinna  tillträde  till  denna 
afdelning,  och  för  de  i  skolans  öfre  klasser  kvarstannande  barnen, 
som  ej  längre  behöfva  hållas  tillbaka  af  de  klenare  kamraterna. 
Hvad  beträffar  den  hittills  vunna  erfarenheten  om  minimiafdel- 
ningar,  som  mer  eller  mindre  liknat  det  förslag,  för  hvilket  jag 
nu  redogjort,  talar  äfven  den  helt  och  hållet  till  förmån  för 
denna  skolform.  Det  är  blott  att  beklaga,  att  endast  ett  få- 
tal kommuner,  sannolikt  endast  större  och  medelstora  stadssam- 
hällen, torde  kunna  befinnas  villiga  och  i  stånd  att  anställa  sär- 
skild lärare  för  minimiafdelningen.  Endast  en  anmärkning  synes 
mig  med  fog  kunna  göras  mot  normalplanens  kursförslag  for 
denna  form  af  minimikurs,  nämligen  att  lrsta  och  2: dra  folk- 
skoleklassernas kurs  i  kristejidomskunskap  hade  bort  repeteras 
i  minimiafdelningen,  men  här  af  hade  kanske  följden  blifvit,  att 
kursen  i  minimiafdelningen  måst  fördelas  på  två  år,  hvilket  för 
de  fattiga  barnens  skull  undvikits. 

Den  andra  formen  för  minimiafdelningar,  som  af  normal- 
planen föreslagits,  är  så  anordnad,  att  en  af  skolans  lärare  eller 
lärarinnor,  som  under  den  öfriga  lästiden  sköter  annan  afdelning, 
skulle  under  tvenne  läsår  minst  två  månader  under  hvartdera 
året  undervisa  minimiafdelningen,  i  hvilken  barnen  likaledes 
först  efter  genomgåendet  af  folkskolans  två  lägsta  klasser  skulle 
intagas.  Denna  skolform  förefaller  mig  för  den  korta  lärotidens 
skull  ej  tillfredsställande,  men,  då  jag  ingen  erfarenhet  äger 
om    någon    på    detta    eller    liknande    sätt    ordnad  skola  och  ej 
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känner  förhållandena  på  landsbygden  i  den  provins,  för  hvilken 
denna  skolform  företrädesvis  lärer  vara  afsedd,  dristar  jag  oj 
uttala  något  omdöme  om  denna  anordning.  Blott  därom  vill 
jag  erinra,  att  i  en  så  ordnad  minimiafdelning  blefve  barn- 
antalet utan  tvifvel  mycket  ringa,  om  eljest  skolrådet  fullgör 
sin  skyldighet  att  tillse,  att  inga  andra  än  de  till  minimiafgångs- 
betyg  berättigade  barnen  blifva  intagna  i  minimi  af  delningen. 

Den  tredje  formen  af  minimikurser,  som  i  normalplanen 
föreslås,  är  afsedd  att  för  Skånes  skolor  tillfredsställa  behofvet 
af  särskilda  kurser  för  vinterterminen  och  särskilda  för  sommar- 
terminen. Den  föreslagna  minimikursen  bör  nämligen  genomgås 
under  vinterterminen  och  de  öfriga  delarna  af  de  för  sådana 
skolor  (Litt.  B,  D,  E  och  I2)  föreslagna  kurserna  under  sommar- 
terminen. Här  måste  således  minimiläsarne  af  skiljas  från  de. 
öfriga  barnen,  sedan  samtliga  barnen  en  vintertermin  besökt 
skolan,  hvilket  ej  är  önskligt,  enär  läraren  då  ännu  icke  kan 
ha  hunnit  fullt  pröfva  anlagen,  men  dock  är  bättre  än  det  på 
vissa  ställen  hittills  förekommande  afskiljandet  genast  vid  flytt- 
ningen från  småskolan  till  folkskolan.  Emellertid  är  seden  i 
Skåne  nog  ännu  den,  att  barnen  vid  vinterterminens  slut  (van- 
ligen omkring  1  maj)  flyttas  från  småskolan  till  folkskolan,  hvadan 
det  nog  kan  vara  möjligt,  att  afskiljandet  flerestädes  kan  komma 
att  försiggå  genast  vid  uppflyttningen  till  folkskolan.  Detta 
tror  jag  dock  ej  i  allmänhet  vara  behöfligt,  enär  barnen  då 
ännu  äro  så  unga,  att  deras  arbete  icke  har  synnerligt  värde 
under  den  första  sommaren.  Bättre  än  att  genast  afskilja  dem 
torde  det  i  hvarje  fall  vara  att  undantagsvis  bevilja  ett  eller 
annat  enskildt  barn  befrielse  från  skolgång  under  första  sommar- 
terminen men,  först  sedan  barnen  i  folkskolan  bevistat  en  vinter- 
termin, bestämma,  om  de  under  hela  skoltiden  skola  erhålla 
befrielse  från  skolgång  under  sommarterminerna  eller  ej. 

Lärokursen  för  den  skånska  formen  af  minimiafdelningar 
synes  mig,  ehuru  den  har  ungefär  samma  omfattning  som  den  mi- 
nimikurs,  för  hvilken  jag  först  redogjorde,  ha  kunnat  utvidgas 
något  mer,  än  som  skett.  Utöfver  hvad  normalplanen  föreslagit 
vill  det  synas,  som  barnen  under  vinterterminen  borde  erhålla 
äfvcn  någon  öfning  i  uppsatsskrifning  och  i  decimalbråks  an- 
vändning samt  få  en  kort  öfverblick  af  hela  geografien.  Detta 
synes  mig  ha  varit  af  vikt  därför,  att  i  Skåne  antalet  af  fattiga 
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barn  till  följd  af  statsdrängssystemet  m.  m.  ar  synnerligen  stort. 
Också  torde  det  sällan  möta  hinder  att  i  Skåne  utsträcka  vinter* 
terminen  till  4**/2  a  5  månader,  hvarigenom  den  tillökning  i 
lärokurs,  som  jag  tror  önsklig,  fullt  möjliggöres.  Som  skäl  för 
denna  min  åsikt  tillåter  jag  mig  påpeka  det  omfång,  som  kursen 
för  på  två  stationer  flyttande  folkskola  enligt  normalplanen  har. 
Genom  att  på  sätt,  som  skett,  fullständigt  gifva  vinterterminens 
kurs  karakteren  af  minimikurs,  har  man  emellertid  vunnit  det, 
att  alla  skånska  barn,  som  icke  enligt  §  48  folkskolestadgan 
äro  berättigade  att  aflägga  minimiafgångsexamen,  måste  under 
hela  sin  skoltid  begagna  undervisningen  hela  lästiden  med  eller 
mot  sin  vilja.  Dock  synes  det  mig,  som  om  landsbygdens  barn, 
hvilka  ej  i  likhet  med  städernas  för  att  åtnjuta  skolans  tillsyn 
och  vård  behöfva  den  längsta  möjliga  årliga  lästid,  borde,  sedan 
de  besökt  skolan  4  a  5  månader  om  året,  kunna  efter  för- 
äldrars och  målmäns  eget  val  få  bestämma  sig  för  ytterligare 
skolgång  eller  deltagande  i  hemmens  arbeten.  Dessa  anmärk- 
ningar mot  normalplanens  anordning  af  den  skånska  minimikursen 
äro  dock  ej  af  väsentlig  betydelse;  i  hufvudsak  motsvarar  den 
behofvet. 

För  tvenne  skånska  skolformer  (Litt.  F  och  I  anm.  2.)  har 
normalplanen  ej  gifvit  anvisning  till  särskilda  vinterterminskurser; 
i  stället  har  den  genom  en  betydlig  inskränkning  af  dessa  blan- 
dade skolors  kurser  gjort  skillnaden  mellan  vinterterminens  och 
sommarterminens  kurser  öfverflödig. 

Så  önskligt  det  än  vore,  att  minimikurser  enligt  normal- 
planens anvisningar  kunde  allmänt  inrättas,  är  det  enligt  all 
sannolikhet  blott  i  en  del  städer  och  i  Skåne  samt  de  delar  af 
de  till  Skåne  gränsande  provinser,  där  förhållandena  likna  Skånes 
t.  ex.  södra  Halland,  som  minimiafdelningar  oftare  torde  komma 
att  inrättas.  Lämnar  då  normalplanen  ingen  hjälp  åt  det  stora 
flertalet  af  landsbygdens  skolor  mot  de  svagt  begåfvade  barnens 
hindrande  inflytande  på  skolundervisningen?  Visserligen  icke 
mycken  men  dock  en  ganska  erkännansvärd.  De  klent  begåf- 
vade barnen  kunna  nu  till  följd  af  den  kurs  växling,  som  före- 
slagits för  tredje  och  fjärde  klasserna,  då  dessa  klasser  under- 
visas tillsamman,  aflägga  minimiafgångsexamen  utan  att  ha  varit 
flyttade  till  4:de  klassen,  om  de  minst  två  år  tillhört  tredje 
klassen;    i<  vissa  ämnen,  särskildt  vid  undervisningen  i  räkning 
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och  uppsatsskrifning  behöfva  således  fjärde  klassens  barn  icke  i 
någon  skola  hindras  af  minimibarnen. 

Att  normalplanens  bemödanden  att  på  en  gång  tillgodose 
minimibarnen  och  skolans  öfriga  barn  kunnat  bli  föremål  för 
klander,  förefaller  förvånande.  Att  de  fattiga  barnen  äga  rätt  att 
genomgå  blott  mini  mik  urs,  kan  ju  ej  normalplanen  råda  bot  för. 

För  att  befrämja  barnens  formella  bildning,  som  ju  dock  är 
af  vida  större  betydelse  än  de  genomgångna  kursernas  omfatt- 
ning, har  normalplanen,  såsom  förut  är  antydt,  ur  de  abnorma 
skolorna  uteslutit  flera  eller  färre  biämnen  och  ökat  den  åt  huf- 
vudämnena,  särskildt  den  åt  det  för  den  formella  bildningen  vik- 
tigaste läroämnet,  d.  v.  s.  kristendomen,  anslagna  tiden.  Äfven 
i  öfriga  skolor  ha  hufvudämnena  och  synnerligast  kristendomen 
erhållit  tillräckligt  många  timmar,  möjligen  dock  med  ett  eller 
annat  undantag.  Så  t.  ex.  synas  2  timmar  katekes  i  veckan  i 
lista  och  2:dra  klasserna  i  skolan  Litt.  G  (på  två  stationer  flyt- 
tande folkskola)  vara  för  kort  tid  för  detta  ämne,  då  barnen  äro 
nybörjare  däri.  Den  eljest  välbetänkta  åtgärden  att  öka  timmarna 
för  kristendomsundervisningen  har  emellertid  från  vissa  håll 
mötts  med  ovilja;  särskildt  har  man  ogillat,  att  på  en  del  sche- 
mata  två  timmar  kristendom  samma  dag  förekomma  för  samma 
barn.  Men,  där,  såsom  vanligen  är  förhållandet,  den  ena  timmen 
är  anslagen  till  katekes,  den  andra  till  biblisk  historia  och  ena 
timmen  förlagd  till  morgonen,  den  andra  till  eftermiddagen, 
finnes  för  visso  ingen  berättigad  anledning  till  anmärkning. 
Där  samma  barn  ha  katekes  två  timmar  samma  dag,  är  den  ena 
timmen  en  repetitionstimme,  som  de  ha  tillsamman  med  barn  i 
lägre  klasser  och  medför  sålunda  ingen  större  ansträngning;  för 
öfrigt  förekommer  detta  nästan  blott  å  abnorma  skolformer  och 
endast  då  middagsrasten  jämte  ett  par  andra  lektioner  skiljer 
katekestimmarna  från  h varandra.  I  de  abnorma  skolorna  har  en 
sådan  anordning  icke  kunnat  undvikas,  om  eljest  kristendoms- 
kurserna skulle  kunna  ordentligen  genomgås. 

Den  formella  bildningen  tillgodoser  den  nya  normalplanen 
äfven  genom  de  så  kallade  växelkurserna,  hvilka  dels  möjlig- 
göra förkortning  af  de  särskilda  läsårens  kurser  dels  bereda 
läraren  tillfälle  att  direkt  undervisa  flera  klasser  på  en  gång. 
Så  har  t.  ex.  genom  växelkurserna  i  katekes  kursen  i  detta 
ämne    för  de  olika  läsåren  betydligt  minskats  och  sålunda  möj- 
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lighet  beredts  läraren  att  med  den  nu  till  ämnet  anslagna  tiden 
med  större  lugn  genomgå  kursen,  så  att  barnen  må  kunna  fullt 
tillägna  sig  dess  innehåll  och  sedan,  som  vi  drista  hoppas,  för 
hela  lifvet  ha  säker  kunskap  om  Guds  ord  och  vår  kyrkas  lära. 
För  undervisningen  i  biblisk  historia  har  man,  då  flera  klasser 
samtidigt  undervisas,  genom  en  annan  anordning  lyckats  för- 
korta årskurserna,  i  det  man  under  olika  läsår  begynner  läs- 
Dingen  vid  olika  skeden,  ett  år  vid  skapelsen,  ett  annat  vid  upp- 
brottet från  Sinai  o.  s.  v. 

För  öfrigt  har  kristendomBkunskapen  genom  den  nya  nor- 
malplanen äfven  därigenom  erhållit  en  fastare  ställning  inom 
skolan,  att  det  numera  för  enhvar  är  tydligt,  att  regeringen 
tolkar  folkskolestadgan  så,  att  ingen  skillnad  här  finnes  mellan 
den  kurs,  som  skall  vara  genomgången  i  katekes  och  biblisk 
historia  för  erhållande  af  minimiafgångsbetyg  och  fullständigt 
afgångsbetyg,  något  som  visserligen  redan  förut  bort  för  en- 
hvar vara  klart  men  dock  ganska  ofta  bestreds. 

I  de  nu  anförda  tre  hufvudpunkterna  i  den  nya  normal- 
planen, de  abnorma  skolornas  upptagande,  minimikursernas  ord- 
nande och  hufvudämnenas  framhäfvande  ligger  enligt  vårt  för- 
menande den  nya  normalplanens  stora  betydelse.  Den  kan  blifva 
en  verklig  norm  för  hela  vårt  skolväsen;  den  kan  leda  detta  i 
en  god  riktning. 

Därför  har  ock  den  nya  normalplanen  bland  de  stilla  i 
landet  mottagits  med  mycken  tillfredsställelse;  mången  fader  och 
moder,  som  förut  med  bekymmer  såg,  hurusom  omogna  och 
okyrkliga  planer  till  vårt  skolväsens  omorganisation  på  många 
håll  framträdde,  känner  sig  djupt  tacksam  mot  en  regering,  som 
både  genom  normalplanens  utgifvande  och  genom  andra  välbe- 
tänkta beslut  visat  sig  vilja  hägna  om  hvad  flertalet  af  vårt  folk 
anser  som  sin  dyrbaraste  egendom. 

Måtte  då  ock  vi  alla,  lärare,  skolrådsordförande  och  inspek- 
törer, med  trohet  och  samvetsgrannhet  genomföra  densamma,  och 
gifve  Herren,  som  allt  fortfarande  visar  sig  såsom  vår  skolas  och 
kyrkas  beskydd  och  nu  särskild  t  genom  den  gåfva,  han  i  den 
nya  normalplanen  beskärt  oss,  vårdat  sig  om  vårt  folk,  sin  väl- 
signelse till  detta  vårt  arbete! 


12. 

Läsebok  för  småskolan, 

utgifven  af  E.  A.  Zotterman.  Utarbetandet  bar  skett  med  hänsyn  till  normal- 
planen, kommittébetänkandet  och  Sv.  akademiens  ordlista,  sjette  upp- 
Jagan.  Illustrationerna  äro  utförda  af  Jenny  Nyström-Stoopendaal. 
Stockholm,  Hjalmar  Kindbergs  förlagsexpedition.     Pris  75  öre. 

o 

Äter  har  småskolans  rikhaltiga  läsebokslitteratur  ökats  med 
ett  nytt  alster.  Det  må  förlåtas  läraren,  om  han  5tår  undrande 
och  spörjande  efter  de  pedagogiska  skäl,  som  hafva  föranledt 
utgifvandet  af  en  ny  läsebok,  då  våra  småskolor  ju  ingalunda 
kunna  sägas  lida  brist  på  synnerligen  förtjänstfulla  och  för  sitt 
ändamål  fullt  lämpliga  böcker  af  detta  slag.  Eftersom  i  ofvan- 
stående  läsebok  ej  bjudes  på  något  väsentligt  nytt,  ligger  närmast 
till  hands  det  antagandet,  att  författaren,  hr  E.  A.  Zotterman, 
velat  i  ännu  högre  grad  än  sina  föregångare  tillgodogöra  sig 
så  väl  normalplanens  föreskrifter  som  kommitterades  utlåtande. 
Vi  vilja  se  till,  huru  detta  lyckats  honom. 

Det  nya,  som  hr  Z:s  bok  innehåller,  träder  oss  till  mötes 
icke  i  den  för  barnen  afsedda  delen  af  boken  utan  i  förordet. 
Hr  Z.  söker  åstadkomma  en  teoretisk  revolution  i  det  häfdvunna 
sättet  att  stafdela  orden.  Efter  att  hafva  framhållit,  hurusom 
de  långa  konsonantljuden  i  kanna,  mössa,  råtta  äro  enkla  ljud  — 
motsatsen  har  oss  veterligen  aldrig  blifvit  påstådd  —  säger  han: 
»I  enlighet  med  nu  gällande  rättskrifningsregel,  som  lyder  sålunda: 
om  ett  konsonantljud  står  emellan  två  vokalljud,  skall  konsonant- 
ljudet, läggas  till  det  senare  vokalljudet',  böra  dessa  ord  sär- 
skrifvas  på  följande  sätt:  ka-nna,  mö-ssa,  rå-tta.  Och  uttalet  ger 
mig  ovedersägligen  rätt.  Men  så  träffa  vi  på  sådana  ord  som 
lek-en,  rock-en,  vatt-en  m.  fl.,  h  vilkas  uttal  kräfva  sär  delning  efter 
grundetafvelsen.»  Mot  hr  Z:s  omskrifning  af  den  välkända  »rätt- 
skrifningsregeln»  tillåta  vi  oss  en  liten  anmärkning.    Ljud,  vokal- 
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ljud,  konsonantljud  uttalas  och  uppfattas  med  hörseln,  men  ljud- 
tecken, bokstäfver  skrifvas  och  uppfattas  af  jögat.  En  konsonant 
i  betydelse  af  bokstaf,  icke  ett  konsonantljud,  »står»  stundom 
emellan  två  vokaler,  d.  v.  s.  själfljudstecken,  icke  vokalljud.  I 
full  enlighet  med  den  riktiga  lydelsen  af  den  som  stöd  åberopade 
regeln:  en  konsonant  emellan  två  vokaler  lägges  till  den  senare 
vokalen,  men  af  två  eller  flera  blott  den  sista  till  den  senare 
vokalen,  delas  de  anförda  orden  på  vanligt  sätt:  kan-na,  mös-sa, 
råt-ta.  Att  något  undantag  »bör  göras  för  två  konsonanter,  som 
utgöra  tecken  för  ett  ljud,  härom  omnämnes  ju  intet.  —  Men  hr  Z. 
är  böjd  för  genomgripande  förändringar  och  föreslår  därför,  att 
det  dubbla  tecknet  för  det  långa  konsonantljudet  skall  föras 
stundom  till  den  föregående,  stundom  till  den  efterföljande  vo- 
kalen. Mö-ssa,  ka-nna,  rå-tta,  men  vatt-en,  rock-en!  Det  vill 
troligen  säga,  att  stafvelsedelningen  samtidigt  skulle  tjänstgöra 
som  accenttecken  eller  något  dylikt.  Man  behöfver  förvisso  ej 
vara  ljudfysiolog  för  att  inse,  att  den  »ovedersägliga»  uttalsregel, 
som  hr  Z.  stöder  sig  på,  i  själfva  verket  alls  icke  existerar. 
Man  må  säga  rocken  eller  råtta,  ansluter  sig  vid  bägge  ordens  ut- 
tal det  långa  konsonantljudet  omedelbart  så  väl  till  föregående 
som  efterföljande  vokal.  Lika  väl  som  hr  Z:s  påståenden  saknar 
h varje  skymt  af  stöd  i  uttalet,  lika  omöjligt  torde  det  vara  att 
praktiskt  realisera  dem,  och  det  är  verklig  skada,  att  hr  Z.  ej 
låter  oss  se,  till  hvilka  orimliga  konsekvenser  ett  sådan  försök 
skulle  leda. 

Men  då  hr  Z.  lyckligt  undvek  Charybdis,  så  stötte  han  på 
Scylla.  På  grund  af  råd,  som  hr  Z.  erhållit  utaf  »flera  prakti- 
serande lärare  och  andra  framstående  fackmän»,  har  han  företagit 
sig  att  i  bokens  första  kurs  dela  somliga  ord  efter  —  grund- 
stafvelsen.  Andra  ord  äro  delade  i  skrifstafvelser,  och  somliga 
efter  någon  annan,  okänd  princip.  Ek-a,  e-lak,  el-da,  mamm-a. 
o-död-lig,  ej  al-ett,  be-rätt-a,  fatt-ig-a,  mur-ar,  "hiur-a-re,  lif^vet! 
o.  8.  v.  I  följande  kurser  kommer  den  rena  skrifstafvelsedel- 
ningen  åter  till  heders. 

Skrif stafvelsedelningen  är,  det  måste  ju  enhvar  medgifva, 
höget  ovetenskaplig.  Men  den  är  praktisk  och  lätt  att  genomföra 
och  lämpar  sig  därför  i  all  synnerhet  för  barn.  Kommittéen 
uttalade  såsom  sin  mening,  att  det  är  olämpligt  att  i  en  läse- 
bok   för   småskolan    skilja    emellan    grundstafvelse  och  ändelse, 
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'  äfven  om  en  sådan  delning  med  konsekvens  genomföres.  Genom 
hr  Z:s  opraktiska  och  inkonsekventa  stafdelning  hafva  föröfnin- 
garna  i  hans  bok  blifvit  omöjliga  att  använda. 

I  de  nämnda  öfningarna  påträffas  åtskilliga  saker,  hvilka  ej 
torde  vara  så  lätta  att  klargöra  för  barn,  som  nyligen  börjat  sin 
skolgång,  samt  en  mängd  egendomliga  eller  meningslösa  uttryck. 
Såsom  exempel  härpå  anföra  vi:  ormbär,  måbär;  plantera  alm- 
plantor  på  en  fri  plats;  mal  en  kappe  malt!  är  åsna  nöt?  neka 
katten  ål!  kan  en  mö  slå  en  snok?  intet  öra  kan  se  etc.  Öf- 
ningarna 29 — 36  innehålla  stundtals  riktigt  koncentreradt  språk 
efter  mönstret  af  gammaldags  rättskrifningsläror.  Att  i  småskolan 
läsa  en  dylik  hopgyttring  af  begrepp  torde  för  bägge  parterna 
vara  ett  lika  svårt  som  ointressant  arbete.  I  åtskilliga  af  de 
nämnda  öfningarna  har  språket,  synes  det,  utöfvat  väl  stor  makt 
öfver  förf:s  tanke,  exempelvis  då  det  omtalas  en  herre,  som  var 
ute  och  reste  i  dammet,  sedan  tog  sig  ett  kallt  bad  och  slutligen 
höll  på  att  vid  utgången  glömma  —  sina  galoscher! 

Andra  kursen  innehåller  »läsestycken  för  inlärandet  af  stora 
alfabetet».  En  rik  skörd  af  olämpliga,  otydliga  och  svårfattliga 
uttryck  kunde  här  göras.  Vi  inskränka  oss  att  nämna  följande: 
ruBthållarmor;  pergament  eller  papyrus;  kunskap  är  en  makt  på 
denna  jord.  Men  kunskap  utan  gudsfruktan  är  dock  farlig  och 
skadar  mer  än  gagnar.  —  Somliga  ytor  äro  så  jämna,  att  man 
kan  se  sin  bild  i  dem ;  en  centner  är  en  äldre  vikt  på  fem  pund  (!) 
o.  s.  v. 

De  egentliga  läsestyckena  följa  därpå. 

Att  döma  af  åtskilligt,  som  redan  blifvit  anfördt,  synes  hr  Z. 
ej  vara  så  synnerligen  hänsynsfull  mot  kommitterades  föreskrifiber. 
Denna  förmodan  vinner  ytterligare  stöd  vid  granskningen  af  de 
egentliga  läsestyckena.  Det  torde  nämligen  med  svårighet  kunna 
uppräknas  många  af  kommittéens  anvisningar  rörande  läsestyc- 
kenas  innehåll  och  form,  mot  hvilka  hr  Z.  ej  på  ett  eller  annat 
sätt  brutit. 

Beträffande  innehållet  torde  visserligen  åtskilliga  läsestycken 
på  grund  af  sitt  roande  och  stundom  förståndsutvecklande  och 
lärorika  innehåll  väl  försvara  sin  plats,  men  en  stor  del  måste 
anses  för  sitt  ändamål  olämpliga.  Vissa  stycken  äro  helt  och 
hållet  eller  delvis  af  alltför  obetydligt  innehåll  att  förtjäna  upp- 
tagas i  en  skolbok,  t.  ex.  Skomakaregossen,  sid.  123;  Lärkan  2, 


N:r  12.    läsebok  föe  småskolan.  111 

sid.  156;  Taltrasten,  sid.  127;  Myggan  och  lejonet,  sid.  158; 
Den  lille  vallgossen,  sid.  133.  Abstrakta,  torrt  moraliserande 
läsestycken  eller  klumpiga  framställningar  af  nyttighetsregler 
och  allmänna  satser,  såsom  Världens  dom,  sid.  78;  De  två  gran- 
narna, sid.  80;  Skrymteri,  sid.  81;  Lögnbryggan,  sid.  85;  Ytan 
bedrager,  sid.  95;  den  ädla  handlingen,  sid.  89,  m.  fl.  torde  vara 
föga  njutbara  för  småskolebarn.  Beskrifningarna  äro  ojämna  och 
innehålla  ej  sällan  oviktiga  eller  ointressanta  meddelanden.  Ett 
ej  ringa  antal  läsestycken  ligger  mer  eller  mindre  utöfver  små- 
skolebarns åskådnings-  och  erfarenhetskrets,  såsom  Samvetet,  sid. 
76  (utdöm dt  af  kommittéen!);  Eli  Rhem,  sid.  45;  Blomsterkungen, 
sid.  247.  Detta  omdöme  gäller  också  samtliga  de  historiska  läse- 
styckena, x  Kommittéens  anvisning,  att  i  läseboken  må  upptagas 
ett  och  annat  tilltalande  drag  ur  historiska  personers  lif,  torde 
ingalunda  få  tolkas  så,  att  småskolebarn  böra  få  till  lifs  svår- 
lasta berättelser  om  Torgny  lagman,  Birger  jarl  och  hans  lag- 
stiftning m.  m.,  innehållande  invecklade  historiska  sakförhållanden 
sunt  kronologiska  uppgifter  och  geografiska  namn  i  massa.  Så- 
dant torde  möjligen  lämpa  sig  för  folkskolans  senare  årsklasser, 
sedan  barnen  genom  historieundervisningen  erhållit  de  för  berät- 
telsernas uppfattande  erforderliga  förutsättningarna.  Såsom  prof 
på  det  svårfattliga  uttryckssättet  i  dessa  berättelser  må  anföras 
följande:  »Med  fröjd  mottog  han  (Ansgarius)  det  gjorda  an- 
budet, emedan  han  hoppades  att  genom  en  mildare  läras  för- 
kunnande i  själfva  hjärtat  af  de  fruktade  hedningarnes  hemvist 
bereda  möjlighet  för  de  blodiga  härfärdernas  aftagande  och  slut- 
liga upphörande»,  (Ansgarius  213);  eller:  »Om  natten  våldfördes 
och  plundrades  de  dödades  kvinnfolk  och  hus  (I),  Gust.  Vasa, 
sid.  234.  Se  vidare  t.  ex.  läsestycket  om  Gustaf  II  Adolf.  Huru 
kan  man  rimligtvis  begära,  att  barn  på  detta  utvecklingsstadium 
skola  få  ens  den  flyktigaste  bild  af  denne  store  man,  som  »upp- 
bär hela  vårt  tidehvarf»,  eller  af  hans  storslagna  handlingar? 
Eller  hvilken  uppfattning  skola  de  väl  få  af  de  väldiga  historiska 
tilldragelser,  i  hvilka  »ligan»,  »unionen»,  »restitutionsediktet»  m.  m. 
voro  faktorer?  Ett  dylikt  innehåll  i  förening  med  ett  så  svårt 
framställningssätt  tillhör  ett  långt  framskridet  stadium  af  folk- 
skoleundervisningen . 

Omdömet    att    vara    för   svåra   drabbar   äfvcn   de    poetiska 
styckena,    af  hvilka    endast   ett  ringa  antal  försvarar  sin  plats. 
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För  jämförelsens  skull  förtjänar  nämnas,  att  under  det  hr  Z 
tror  småskolans  barn  mogna  för  sådana  stycken  som  »Skärkarlens 
sång»  af  H.  Sätherberg;  »Höstvisa»  och  »Granen»  (vers  1)  af  C.  F. 
Dahlgren ;  »Soldatgossen»,  »Fosterlandet»  och  »Julkvällen»  af  Rune- 
berg; »Dalarna»  af  Irenius  samt  »Akta  skogen!»  af  M.  Elmblad, 
anser  läsebokskomrriittéen,  att  »Skärkarlens  sång»  och  »Soldat- 
gossen» lämpligen  böra  behandlas  i  folkskolans  andra  årsklass; 
»Höstvisa»,  »Fosterlandet»  och  »Julkvällen»  i  tredje  årsklassen; 
»Dalkarlssång»  af  Nyblaeus,  hvilken  är  ej  obetydligt  lättare  än 
»Dalarna»  af  Irenius,  och  »Granen»  i  fjärde  årsklassen  samt  »Akta 
skogen!»  i  —  fortsättningsskolan! 

För  en  läseboksförfattare  fordras  oundgängligen  förmåga  att 
rätt  skrifva  sitt  modersmål.  Att  döma  af  föreliggande  läsebok 
torde  förf.  ej  vara  fullt  kvalificerad  för  det  värf,  han  åtagit  sig, 
ty  språket  är  af  den  mest  underlägsna  beskaffenhet.  Detta  om- 
döme gäller  i  synnerhet  andra  kursens  läsestycken,  öfversätt- 
ningarna,  åtskilliga  af  beskrifningarna  samt  de  historiska  skil- 
dringarna. Dessa  vimla  bokstafligen  af  grammatikaliska  fel,  språk- 
liga inkonsekvenser,  oegentliga,  otydliga  och  vulgära  uttryck, 
meningslösa  omsägningar  och  plattheter.  Det  ringa  antal  exempel, 
som  utrymmet  tillåter  oss  att  anföra  som  stöd  för  detta  påstående, 
torde  emellertid  vara  af  den  beskaffenhet,  att  våra  anmärkningar 
svårligen  kunna  betraktas  som  småaktiga.  »Vips!  vore  katten 
framme  och  högg  sina  klor  i»  etc,  sid.  34.  »Barken  användes  af 
garfvare  till  att  därmed  garfva  läder»,  sid.  35 ;  (Denna  otympliga 
konstruktion  förekommer  på  flerfaldiga  ställen.)  »Man  tror,  att 
intet  vatten  finnes  på  månen,  och  att  inga  människor  bo  där. 
Saken  tål  att  tänka  på!»  sid.  37;  Gossen  ....  utropar:  »Trots 
nu  vinter!»  sid.  45.  »Gud  hörde  deras  böner,  som  gjordes  för 
honom»,  sid.  70;  »Hans,  en  dum  bondpojke,  hade  vant  sig  att 
ljuga,  och  han  ljög  ofta -skamlöst»,  sid.  85.  »Jag  har  gjort  detta 
utan  afsikt,  och  jag  hade  icke  velat  störa  dig»,  etc,  sid.  164; 
»Och  de  lata  karlarna  ligga  i  sängen  och  dra  sig,  sig  själfvatill 

skam  och  skada»,  sid.  99;  »Då  berättaren såg  han . 

Jag»  (=  berättaren),  sid.  147.  »De  äro  så  långt  bort  aflägsna  från 
oss»;  »Den  stjärnbeströdda  himmelen  med  sina  stjärnehärar»,  sid. 
187;  »Få  nu  se,  hur  han  beter  sig»,  sid.  192;  »Ett  stekt  potatis» 
men  »Potatisarna»,  sid.  210;  »e»  (=  I,  per.  pron.),  sid.  250;  »Dess 
biskopar»  (i  st.  f.  deras  biskopar)  sid.  244,  o.  s.  v. 
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Interpunktionen  är  i  hög  grad  vårdslösad.  Komma  framför 
bisatsen,  men  ej  efter  den  samma,  komma  framför  att  med  in- 
finitiv, komma  framför  och  i  förkortade  satsbindningar  o.  s.  v. 
äro  vanliga  fel.  Rent  af  komiskt  verkar  stundom  det  bruk,  som 
i  tid  och  otid  göres  af  kolon,  t.  ex. :  »Stora  åar  kallas  strömmar, 
älfvar  eller  floder;  mindre  åar  kallas  bäckar:  om  våren  hör  man 
bäckens  sorl  i  skog  och  mark»,  sid.  31;  eller:  »Sedan  hornen  fallit 
bort,  växa  åter  nya:  större  för  hvarje  gång».     (Renen,  sid.  36.) 

Föreskriften,  att  »hvarje  geografiskt  namn,  som  förekommer 
i  det  eller  det  stycket,  skall  utpekas  på  kartan»,  torde  ej  alltid 
vara  så  lätt  att  efterkomma,  då  förf.  ej  underrättar  om,  hvar 
sådana  orter  som  »Almunge»,  sid.  79,  »Gränby»,  sid.  175,  m.  fl. 
äro  belägna. 

Enligt  normalplanens  bestämmelse  skola  småskolebarn  lära 
sig  att  uppfatta  högst  hundratal.  Men  en  eller  annan  månad, 
sedan  de  börjat  sin  skolgång,  för  hr  Z.  dem  3,000  år  tillbaka  i 
tiden  (sid.  45).  Dylika  utflykter  måtte  verka  stärkande  och  ut- 
vecklande, ty  slutligen  anses  barnen  försigkomna  nog  att  göra 
en  liten  färd  på  »15,400,000»  mil  till  solen.  Samtidigt  lämnas 
dem  den  intressanta  uppgiften,  att  solen  är  »1,260,000  ggr  större 
än  jorden»,  så  att  jorden,  om  hon  »blefve  slungad  in  i  solen, 
skulle  helt  och  hållet  försvinna  uti  denna,  så  att  man  knappast 
såge,  hvart  hon  tagit  vägen». 

»Illustrationerna  äro  utförda  af  Jenny  Nyström-Stoopendaal». 
Egentligen  borde  angifvas,  att  endast  de  förberedande  öfningarna 
äro  illustrerade.  Teckningarna  äro  synnerligen  vackra  och  öfver- 
träffa  vida,  hvad  som  vanligen  bjuds  på  i  böcker  af  detta  slag. 

o 

Åtskilliga  af  dem  ansluta  sig  dock  till  ett  sakinnehåll,  som  är 
alltför  obetydligt  och  lättfattligt  att  kräfva  någon  illustration. 
Lämpligast  hade  varit,  att  den  utmärkta  artisten  erhållit  i  upp- 
drag att  illustrera  de  mindre  lättfattliga  föremål  och  situationer, 
som  i  mängd  förekomma  i  de  egentliga  läsestyckena. 

I  förhållande  till  den  typografiska  utstyrseln,  som  är  ovanligt 
god,  samt  antalet  sidor,  är  bokens  pris  lågt. 

A. 
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13. 

Litteratur. 

Underdånigt  betänkande  och  för  dag  om  ålderdomsunderstöd 
åt  lärare  och  lärarinnor  vid  småskolor  och  mindre  folkskolor 
äfvensom  icke  ordinarie  lärare  och  lärarinnor  vid  folkskolor  samt 
förslag  till  reglementariska  bestämmelser  för  ålderdomsunderstöd 
åt  dessa  lärare  och  lärarinnor.  Afgifvet  af  därtill  utsedde  kom- 
mitterade.     Stockholm,  tryckt  i  Centraltryckeriet  1891. 

Förslag  till  Stadga  för  Rikets  allmänna  läroverk,  afgifvet 
den  13  januari  1891  af  utsedde  kommitterade.  Stockholm,  Ivar 
Haeggströms  boktryckeri,  1891. 

Biblisk  Historia  för  folkskolan  med  frälsningshistoriska  öfver- 
skrifter  samt  hänvisningar  till  Luthers  lilla  katekes  jämte  den 
nya  utvecklingen,  af  L.  G.  Lindström.  —  Stafningen  i  enlighet 
med  gällande  föreskrifter.  Stockholm,  P.  A.  Norstedt  &  Söners 
förlag.     Pris  25  öre. 

Biblisk  Historia  för  folkskolor  och  småskolor  i  öfverensstäm- 
melse  med  normalplanen  1889  och  kommitterades  utlåtande,  af- 
gifvet den  24  mars  1887,  af  Karl  Fr.  Sundén.  Stafningen  i 
enlighet  med  sjette  upplagan  af  Svenska  akademiens  ordlista. 
Stockholm,  P.  Palmqvists  aktiebolag.     1890.     Pris  25  öre. 

Biblisk  Historia  för  småskolan  jämte  textorden  i  Luthers 
lilla  katekes  samt  böner  och  psalmverser.  Med  karta  och  en  kort 
beskrifning  öfver  Palestina  jämte  angränsande  länder,  af  J.  Bäck- 
man.  Sjette  upplagan.  I  enlighet  med  normalplanen  och  stafvad 
efter  gällande  föreskrifter.  Stockholm,  P.  A.  Norstedt  &  Söners 
förlag.     Pris  20  öre. 

-  Biblisk  Historia  för  folkskolan  (n:r  1)  med  bibelspråk,  psalm- 
verser pch  anmärkningar  samt  med  tvenne  kartor  och  en  kort 
beskrifning  öfver  Palestina  jämte  angränsande  länder,  af  J. 
Bäckman.     Sjette   upplagan.     1  enlighet  med  normalplanen   och 


N:r    13.      LITTERATUR.  115 

stafvad  efter  gällande  föreskrifter.    Pris  50  öre.    Stockholm,  P.  A. 
Norstedt  &  Söners  förlag. 

Biblisk  Historia  för  folkskolan  (n:r  2)  af  J.  Bäckman.  — 
Åttonde  upplagan.  I  enlighet  med  normalplanen  och  stafvad  efter 
gällande  föreskrifter.  Med  tvenne  kartor.  Stockholm,  P.  A.  Nor- 
stedt &  Söners  förlag.    Pris  40  öre. 

Svensk  Språklära  för  folkskolan  af  P.  B.  Regnér.  Stafsättet 
i  överensstämmelse  med  folkskolans  nya  läsebok.  Stockholm, 
Fahlcrantz  &  C:s  läroboksförlag.     Pris  kartonerad  50  öre. 

Praktisk  Hufvudräkningskurs  för  små'  och  folkskolor  af  Con- 
rad Schwalbe.  —  Första  häftet.  Stockholm.  P.  Palmqvists  aktie- 
bolag-    Pris  35  öre. 

Handbok  till  bibliska  historien  af  Fredrik  Lundgren.  Nya 
testamentet.  —  Andra  upplagan.  Stockholm,  A.  L.  Normans 
förlagsexpedition.  — 

Vi  fästa  uppmärksamheten  därpå,  att  denna  handbok,  som 
i  så  hög  grad  främjat  den  högviktiga  undervisningen  i  biblisk 
historia,  nu  utkommit  i  en  ny  upplaga,  som  är  stafvad  i  enlighet 
med  nionde  upplagan  af  Läsebok  för  folkskolan. 

Den  Påhlmanska  skrifmetoden.  Dess  uppkomst,  utveckling 
och  fördelar  i  jämförelse  med  äldre  och  nyare  skrifmetoder  af 
bröderna  PåhXman.  Stockholm  1890.  O.  L.  Svanbäcks  boktryckeri- 
aktiebolag. 

TM  försvar  för  kristendomen.  Om  disputationen  med  herr 
V.  E.  Lennstrand  å  arbetareföreningens  sal  i  Malmö  den  7 
januari  1891  af  Ludvig  Meijer.     Malmö,  Envall  &  Kull. 

21  Rytmiska  melodier,  valda  ur  S.  B.  Humblas  »melodier 
till  svenska  psalmboken»,  utgifna  af  Måns  Lindeberg.  Stockholm, 
P.  Palmqvists  aktiebolag.     Pris  30  öre. 

Något  om  vår  tids  kvinnobildning  och  våra  flickors  upp- 
fostran. —  Separataftryck  ur  tidningen  »Vårt  Land». 

Biblisk  Historia  för  folkskolan  (n:r  3).  Med  ledning  af  Folk- 
8kolelärobok8kommitténs  utlåtande  och  jämlikt  gällande  normal- 
plan utarbetad  af  J.  Bäckman.  Med  tvenne  kartor.  Stockholm. 
P.  A.  Norstedt  &  Söners  förlag.     Pris  35  öre. 

Läsning  för  folket,  utgifven  af  Sällskapet  för  nyttiga  kun- 
skapers spridande.     Årgången  1891.  haft.  1. 

Innehåll:  Hur  jag  förklarar  kyrkan  för  mina  nattvardsbarn 
af  E.  Holmberg.    Om  diamanter  af  Mats  W.    Sommarbesök  1890 
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i  Ronneby  och  vid  Lindekullen  af  0.  v.  K.  Veetermans  timotej. 
En  skärgårdshistoria  (forts.)  af  Frans  Hedberg.  Ut  i  världen! 
Ännu  några  ord  om  Gustaf  Vasa  och  Sveriges  landthuehållning. 
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Anvisningar  rörande  den  första  undervisningen  i  moders- 
målet af  J.  M.  Ambrosius.     Gleerups  förlag.     Pris  20  öre. 

De  första  låsöfningarna  af  J.  M.  Ambrosius.  Läsöfningarna 
äro  utarbetade  i  öfverensstämmelse  med  doktor  Lyttkens'  läslära 
och  doktor  Ambrosii  anvisningar.  Stafning  och  stafvelsedelning 
efter  folkskolans  nya  läsebok.  —  Gleerups  förlag.   Pris  kart.  20  öre. 

Läsebok  för  småskolan  af  J.  M.  Ambrosius.  Ny  stafning. 
I  pris  inb.  40  öre;  II  inb.  80  öre;  komplett  i  ett  band  1  kr.  — 
Gleerups  förlag. 

Text  till  sånger  för  folkskolan,  utgifna  af  W.  >  Norlén.  — 
Första  häftet.  Stockholm,  P.  A.  Norstedt  &  Söners  förlag. 
Pris  30  öre. 

Folkskolestadgan  med  flera  författningar  rörande  folkunder- 
visningen jämte  sakregister  till  ledning  för  skolråden.  —  Femte 
upplagan,  redigerad  af  Simon  Nordström.  Stockholm,  P.  A. 
Norstedt  &  Söners  förlag.     Pris  90  öre. 


14. 

Om  undervisningen  i  modersmålet  i  folkskolan. 

Hvad  kunna  barnen  i  allmänhet  i  modersmålet,  när  de 
lämna  folkskolan? 

De  kunna  läsa  innan.  Visserligen  finnas  åtskilliga  barn, 
hvilka,  då  de  träda  ut  ur  skolan,  läsa  hvarken  med  tillbörlig 
säkerhet  eller  tydlighet,  men  man  torde  dock  komma  sanningen 
nära,  om  man  säger,  att  barnen  i  allmänhet  äga  tillfredsställande 
färdighet  i  att  läsa  innan,  då  de  lämna  skolan. 

Men  de  kunna  icke  endast  läsa  utan  ock  skrifva.  De 
kunna  skrifva  de  särskilda  bokstäfveraa  så  väl  hvar  för  sig 
som  ock  tillsamman  till  ord.  Visserligen  äro  deras  stilar  mycket 
olika  hvarandra,  men  man  torde  med  fullt  skäl  kunna  säga,  att 
barnen  lämna  skolan  med  förmåga  att  skrifva  en  läslig  handstil. 

I  alla  skolor  öfvas  väl  nu  ock  rättskrifning.  Man  skall 
dock  finna  framstegen  häruti  mycket  skiljaktiga,  så  väl  då  man 
jämför  de  särskilda  skolorna  med  hvarandra,  som  då  man  an- 
ställer jämförelse  mellan  de  särskilda  barnen  i  de  olika  sko- 
lorna. Många  barn  äro  väl  ganska  säkra  i  rättskrifning,  när 
de  afgå  från  skolan,  men  många  åter  osäkra  och  ej  få  mycket 
klena. 

Uppsatsskrifning  förekommer  väl  numera  i  ett  stort  an- 
tal skolor;  flera  torde  dock  de  vara,  där  den  ej  äger  rum. 
Men  äfven  där  barnen  öfvas  att  skrifva  uppsatser,  komma  de  i 
allmänhet  ej  synnerligen  långt  därmed. 

Undervisning  i  språklära  är  ej  häller  allmän.  I  de  flesta 
skolor  torde  den  ej  förekomma,  och,  där  dylik  undervisning 
meddelas,  torde  frukterna  däraf  vanligen  vara  ganska  obetyd- 
liga.    Undantag  gifvas  väl,  men  de  äro  nog  tunnsådda. 
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Slutligen  öfvas  väl  ock  barnen  att  uppfatta  innehållet  i 
det,  de  läsa,  och  att  i  sammanhang  redogöra  därför;  men  deras 
förmåga  häruti  torde  i  allmänhet  ej  vara  tillfredsställande. 

Sådana  äro  för  närvarande  resultaten  af  vår  folkskolas  un- 
dervisning i  modersmålet.  Kan  man  väl  då  säga,  att  hon  i 
detta  hänseende  fyller  sin  uppgift?  Vi  måste  besvara  denna 
fråga  med  »nej»;  ty  uppgiften  för  undervisningen  i  modersmålet 
i  folkskolan  är  enligt  vårt  förmenande: 

l:o  att  barnen  sättas  i  stånd  att  förstå  det,  som  talas, 
skrifves  och  tryckes,  så  vida  det  öfver  hufvud  faller  inom 
deras  uppfattningsförmåga. 

2:o  att  de  lära  att  inom  sitt  tankeområde  uttrycka  sig 
vårdadt,  klart  och  redigt  så  väl  muntligt  som  skriftligt. 

H vilka  åtgärder  böra  vidtagas,  för  att  folkskolans  under- 
visning i  modersmålet  må  bättre  motsvara  sin  uppgift,  än  hit- 
tills vanligen  varit  fallet? 

Såsom  tillförene  må  man  flitigt  öfva  färdigheten  att  läsa 
innan.  Denna  är  ett  viktigt  medel,  h  vari  genom  vi  kunna  till- 
ägna oss  de  tankar,  som  blifvit  nedlagda  i  skrift;  men  den 
kan  icke  vara  mål  i  och  för  sig.  En  osäker  läsning  försvårar 
uppfattningen  af  innehållet  i  det,  som  läses;  men  själfva  färdig- 
heten att  läsa  innan,  den  må  för  öfrigt  vara  så  utvecklad  som 
helst,  är  ej  nyckeln  till  begripandet  af  innehållet.  Man  kan 
läsa  rätt  det,  som  man  ej  förstår.  Men  hvartill  tjänar  det  att 
bestiga  ett  utsiktsberg,  om  man  ej  har  ögon,  med  hvilka  man 
kan  se  utsikterna,  som  utbreda  sig  däromkring?  Att  läsa  och 
icke  förstå,  är  att  plöja  och  icke  så.  Därför  bör  man  i  folk- 
skolan ej  förgäta  att  öfva  barnen  i  att  uppfatta  innehållet  i  det 
lästa.  I  annat  fall,  om  man  läser  och  läser  för  att  befästa  och 
utveckla  läsefardigheten  endast,  fostrar  man  tanklösa  läsare, 
hvilka,  när  de  komma  på  egen  hand,  helst  icke  läsa,  eller  som 
läsa  för  att  fördrifva  tiden.  Verkligt  intresse  för  läsning  väckes 
allenast  därigenom,  att  man  lär  barnen  tillägna  sig  innehållet  i 
det  lästa;  då  endast  hafva  de  riktig  fröjd  af  sin  läsning  och 
rätt  gagn  däraf.  Därför  må  vi  flitigare  och  noggrannare  än 
hittills  vänja  barnen  att  tänka  på  och  öfver  det,  de  läsa!  Detta 
är  af  vikt  icke  endast  därför,  att  man  därigenom  bildar  dem 
till  eftertänksamma  läsare,  utan  ock  därför,  att  dylika  läsöfnin- 
**ar  bereda  synnerligen  lämpliga  tillfallen  till  främjande  af  bar- 
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nens  så  väl  formella  som  materiella  bildning.  Sannerligen  en 
af  anledningarna,  hvarför  många  barn  lämna  folkskolan  så  in- 
tresselösa och  slöa,  är,  att  de  ej  i  henne  få  lära  sig  att  tänka 
öfver  det  lästa.  Må  därför  —  vi  upprepa  det  ännu  en  gång  — 
öfhingarna  att  lära  barnen  väl  uppfatta  innehållet  bedrifvas 
med  allt  större  allvar  och  flit!  —  Uppmaningen  är  ej  öfver- 
flödig.  Äfven  i  åtskilliga  af  de  mest  gynnsamt  utrustade  folk- 
skolorna inkräkta  rättläsningsöfningarna  allt  för  mycket  på  så- 
dana läaeöfningar,  som  jämte  öfning  i  läsning  afse  att  lära 
barnen  att  göra  sig  reda  för  hvad  de  läsa. 

Vidare  böra  barnen  i  folkskolan  få  lära  icke  endast  att 
forma  bokstäfver  utan  att  i  skrift  uttrycka  sina  tankar.  Hvar- 
till  tjänar  det  nämligen,  att  de  kunna  skrifva,  om  de  ej  kunna 
i  skrift  framställa,  hvad  de  känna,  tänka  och  vilja?  —  Ja,  det 
gagnar  ej  heller  mycket,  att  de  förvärfva  säkerhet  i  rättskrif- 
ning,  om  de  ej  kunna  skriftligen  uttrycka  sig  så  redigt  och 
klart,  att  andra  kunna  tydligt  förstå,  hvad  de  mena.  Det  bör 
därför  blifva  en  viktig  angelägenhet  för  inspektörer,  skolråd 
och  lärare  att  bereda  barnen  så  många  tillfallen  som  ske  kan 
att  öfva  eig  uti  att  skriftligen  uttrycka  sig. 

1  samband  härmed  må  det  tillåtas  oss  att  påpeka  vikten 
däraf,  att  barnen  i  skolan  få  lära  sig  att  muntligt  i  samman- 
hang framställa  sina  tankar.  Att  de  få  lära  detta,  är  viktigare 
i  samma  mån,  som  de,  hvilka  få  undervisning  i  folkskolan,  få 
större  inflytande  vid  afgörandet  af  kommunens,  länets  och  sta- 
tens angelägenheter.  Då  öfhingar,  som  afse  att  lära  barnen  att 
muntligt  uttrycka  sig,  för  närvarande  förekomma  allt  för  spar- 
samt, hafva  vi  fullt  skäl  att  ropa  till  alla,  som  hafva  med  folk- 
skolan att  skaffa:  Lär  barnen  att  tala! 

Vid  undervisningen  i  modersmålet  i  folkskolan  må  man 
sålunda  först  och  främst  drifva  sådana  öfningar,  som  direkt  leda 
till  det  mål,  som  därmed  afses. 

Beträffande  frågan,  hvilka  dessa  öfningar  äro,  vilja  vi  an- 
föra, hvad  C.  Freimuth  skrifver.  Målet  för  språkundervisningen 
i  folkskolan  är,  att  barnen  skola  lära  att  förstå  och  använda 
språket.  Detta  mål  är  ej  lågt,  men  det  kan  nås,  om  man  slår 
in  på  den  riktiga  vägen.  I  sanning  om  man  använder  den 
mesta  tiden  till  att  deklinera,  komparera,  konjugera  och  att 
inlära   definitioner,    då   kan    man    vid    slutet  af  skoltiden  vara 
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långt  borta  från  det  utstakade  målet.  Af  grammatik  hör  ej 
mycket  till  folkskolan.  Undervisningen  i  modersmålet  måste 
hufvudsakligen  äga  rum  vid  behandlingen  af  läsestycken  och 
därunder  bör  ständigt  den  frågan  höras:  förstår  du  äfven,  hvad 
du  läser?  I  detta  hänseende  ser  det  ofta  bekymmersamt  ut* 
Barnen  släpa  med  sig  till  och  från  skolan  sina  stora  läseböcker, 
fulla  af  de  skönaste  saker,  men,  om  de  läsa  ett  stycke,  och 
sedan  skola  göra  reda  för  hvad  de  läst,  då  staka  de  sig  gång 
på  gång.  Och  huru  står  det  till  med  barnens  förmåga  att  ut- 
trycka sig  i  tal  och  skrift?  Man  skulle  tro,  att  de  ej  hade 
besökt  någon  skola.  Hvarför  bemöda  vi  oss  så  mycket  att 
gifva  barnen  insikt  i  språkets  lagar?  Uppenbart  emedan  man 
tror,  att  en  dylik  insikt  skall  hafva  det  med  sig,  att  de  tala 
riktigt.  Detta  är  ett  stort  misstag.  Man  lär  sig  bäst  att  tänka 
rätt  genom  att  bilda  omdömen  och  draga  slutsatser.  Så  främjar 
öfningen  att  läsa,  skrifva  och  tala  samt  att  med  uppmärksamhet 
gifva  akt  på  det  riktigt  sagda  bäst  förmågan  att  förstå  och  an- 
vända språket.  Men  dessa  öfningar  kunna  äga  rum  utan  om- 
fattande grammatisk  undervisning.  »För  mycket»  af  dylik  un- 
dervisning blir  snarare  hinderlig  än  gagnelig.  Barnen  förstå 
den  ofta  icke  och  veta  ej,  huru  de  skola  komma  till  rätta  med 
åtskilligt  af  det  myckna,  som  de  'fått  lära.  Detta  känna  de 
ock  instinktmässigt.  Däraf  blir  en  följd,  att  de  så  ofta  känna 
motvilja  för  och  endast  lamt  deltaga  i  detta  slag  af  dressur, 
som  går  under  namn  af  språkundervisning.  Så  långt  Freimuth.  — 
Han  vill  dock  icke  utesluta  ur  folkskolan  all  undervisning  i 
språkläran;  men  han  vill  inskränka  den  till  meddelande  af  det, 
som  har  praktisk  betydelse. 

Carl  K — n. 


15. 
Pröfningssystemet  i  engelska  skolor. 

SenaTe  än  nästan  alla  andra  kulturfolk  har  England  infört 
allmänt  8 koltvång.  —  Först  för  ett  par  decennier  sedan  vidtogs 
den  åtgärden.  De  flesta  bildade  engelsmän  medgifva  nu  med 
största  beredvillighet,  att  dröjsmålet  härmed  ej  ländt  deras  nation 
till  ära,  och  samtidigt  därmed  beklaga  de  på  det  djupaste,  att 
de  icke  en  gång  hafva  dragit  den  nytta,  som  de  kunnat,  af  den 
omständigheten.  Regeringen  har  nämligen  försummat  att  göra 
sig  till  godo  de  erfarenheter,  som  andra  folk  gjort  på  under- 
visningsväsendets område.  Det  engelska  undervisningsväsendet, 
hvilkets  grund  läggare  är  kväkaren  William  Forster,  är  en  originell 
skapelse  af  denne  statsman,  men  det  kan  nu  ej  råda  något  tvifvel 
därom,  att  det  måste  betraktas  som  förfeladt.  Lärare,  skol- 
inspektörer, statsmän  och  den  bildade  allmänheten  öfver  hufvud 
äro  enstämmigt  af  den  meningen,  att  antagandet  af  dit  hörande 
bestämmelser  var  ett  af  de  största  fel,  som  något  parlament 
har  begått» 

Då  år  1870  vid  öfverläggningarna  om  skollagen  den  fråga 
framställdes,  på  hvilket  sätt  erforderligt  understöd  från  stats- 
kassan skulle  lämnas  de  offentliga  elementarskolorna,  blef  svaret, 
att  beloppet  af  denna  summa  skulle  bestämmas  i  förhållande  till 
de  resultat,  som  hvarje  skola  kunde  framvisa  vid  de  pröfningar, 
Bom  inspektören  hvarje  år  skulle  anställa.  Denna  föreskrift  syntes 
till  en  början  icke  vara  synnerligen  viktig,  men  det  visade  sig 
snart,  att  den  utöfvade  ett  mycket  bestämmande  inflytande  på 
kela  skolväsendets  anda  och  riktning.  De  sä  kallade  »payment 
by  results  clauses»,  det  är  de  paragrafer,  enligt  hvilka  understödet 
fastställes  i  förhållande  till  skolans  resultat,  blefvo  snart  en  för- 
skräckelse för  lärarne  och  en  gissel  för  skolbarnen.  Lärarne 
skulle  erhålla  omkring  hälften  af  sin  lön  —  en  bestämd  summa  — 
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af  kommimalmedel;  den  andra  delen  af  lönen  skulle  ej  bestämmas 
till  ett  visst  belopp  utan  vara  större  eller  mindre  allt  efter  de 
resultat,  som  kunde  framläggas  vid  de  pröfningar,  som  inspek- 
tören årligen  skulle  anställa.  —  Då  en  lärare  anställes,  stadgas 
vanligen,  att  hans  lön  skall  utgöra  så  och  så  många  (50  eller  60) 
pund  jämte  det  bidrag,  som  regeringen  kan  medgifva.  Detta 
understöd  står  i  ett  visst  förhållande  icke  till  skolans  resultat  i 
allmänhet  utan  till  antalet  af  de  barn,  hvilka  tillfredsställande 
bestå  examen,  och  det  så,  att  ett  barns  otillräckliga  kunskaper 
icke  afräknas,  äfven  om  de  andra  lägga  i  dagen  utmärkta  in- 
sikter. Dessutom  skall  vid  beräkning  af  understödssumman  den 
regelbundenhet,  h varmed  barnen  besökt  skolan,  tagas  i  betrak- 
tande. Hela  antalet  af  alla  barns  dagliga  skolbesök  skall  divi- 
deras med  antalet  dagar,  på  hvilka  undervisning  meddelats,  och 
förhållandet  mellan  kvoten  och  antalet  af  de  barn,  som  äro  in- 
skrifna  i  skolan,  anger,  huru  det  förhållit  sig  med  skolbesöken. 
Visar  det  sig,  att  skolgången  ej  varit  tillfredsställande,  minskas 
statsunderstödet.  Detta  är  en  bestämmelse,  som  med  det  bygg- 
nadssätt, som  är  egendomligt  för  engelska  byar,  i  hvilka  bo- 
ningarna ligga  spridda  på  stora  områden,  känts  svårt  särdeles 
för  läraren  på  landsbygden  under  stränga  och  regniga  vintrar. 
På  detta  sätt  är  läraren  med  hänsyn  till  större  delen  af  sin  lön 
beroende  af  sina  lärjungars  skicklighet,  ordentlighet  och  upp- 
märksamhet. A  ena  sidan  har  han  intet  intresse  af  att  drifva 
fram  utomordentligt  begåfvade  lärjungar,  så  att  de  kunna  visa 
jämförelsevis  utomordentliga  insikter;  men  h varje  barn,  som  af 
en  eller  annan  anledning  blir  efter  de  öfriga,  orsakar,  att  ett 
par  shillings  måste  dragas  af  från  hans  lön.  Om  hundra  procent 
af  hans  barn  ådagalägga  tillfredsställande  kunskaper,  erhåller  han 
kanske  1,400  a  1,600  shillings  af  regeringen.  Men  om  endast 
50  eller  60  procent  —  hvilket  ofta  är  fallet  —  motsvara  inspek- 
torns  anspråk,  reduceras  summan  till  800  ä  900  shillings.  Och 
5  a  600  shillings  förlust  äro  för  en  fattig  lärare  mycket  kännbar. 
Lägger  man  härtill,  att  själfva  pröfningen,  hvilken  afgör, 
huru  stor  lärarens  lön  skall  blifva  för  året,  endast  varar  några 
timmar,  att  inspektorn,  som  därtill  ej  sällan  är  vid  dåligt  lynne, 
kan  använda  endast  få  minuter  för  att  bilda  sig  ett  omdöme  om 
hvarje  särskildt  barn,  att  lärarens  nervösa  spänning  ofta  med- 
delar sig  till  barnen,  och  att  dessa  äro  allt  för  uppskakade  eller 
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blyga  för  Att  kunna  göra  reda  för  hvad  de  med  möda  inlärt  — 
kan  man  bilda  sig  en  svag  föreställning  om  de  känslor,  med 
hvilka  läraren  hela  året  tänker  på  den  dag,  då  inspektören  skall 
komma,  om  den  feberaktiga  ifver,  som  griper  honom  och  barnen 
några  veckor  före  pröfningsdagen,  och  om  det  sätt,  h varpå  under- 
visningen dag  efter  dag  bedrifves  till  följd  däraf,  att  denna  för- 
skräckliga dag  alltid  står  för  lärarens  ögon. 

Målet  för  skolans  uppfostrande  verksamhet,  som  framställes 
för  de  tyska  lärarne,  är,  att  barnens  alla  själskrafter,  och  särskildt 
tankeförmågan,  skola  utvecklas  så  mycket  som  möjligt.  Barnet 
skall  icke  blott  i  minnet  hopa  vetandets  skatter  utan  framför  allt 
sättas  i  stånd  att  fälla  omdömen  om  människor  och  ting  och  att 
i  lifvets  skola  än  vidare  uppfostra  sig  själft.  Men  i  England  är 
skolbildningen  intet  annat  än  förberedelse  för  en  årlig  examen. 
Den  största  belöningen  får  den  lärare,  som  i  så  många  af  sina 
lärjungar  som  möjligt  kan  inproppa  ett  visst  kvantum  rent 
mekaniskt  vetande  på  ett  sådant  sätt,  att  de  vid  examen  kunna 
gifta  detsamma  från  sig  lika  raskt  och  bestämdt  som  dresserade 
papegojor.  »Vår  folkskolebildning»,  hör  man  ofta  insiktsfulla 
engelsmän  säga,  »är  icke  själsbildning  utan  inproppning  i  minnet». 

Men  vid  detta  undervisningssätt  kan  man  ej  ens  med  de 
mest  begåfvade  barnen  komma  utöfver  en  viss  »medelmåttighet». 
Så  snart  nämligen  läraren  har  fört  dem  till  en  ståndpunkt,  som 
han  hoppas  skall  tillfredsställa  inspektorn,  måste  han  lämna  dem 
mera  åt  sig  själfva  för  att  kunna  använda  sin  tid  och  sina 
krafter  på  att  med  svett  och  möda  för  inspektorns  räkning  dressera 
dem,  som  af  någon  anledning  blifvit  efter.  Systemet  kräfver  af 
de  mer  begåfvade  barnen  för  litet  och  af  dem,  som  hafva  små 
gåfvor,  för  mycket.  Det  feberaktiga  bemödandet  att  föra  alla 
till  samma  ståndpunkt  är  för  lärare  och  barn  ett  svårt  lidande, 
i  synnerhet  då  däraf  måste  följa,  att  sjuka  och  svaga  barn,  h vilka 
oftast  äro  frånvarande,  måste  så  mycket  mera  anstränga  sig,  när 
de  äro  närvarande  i  '  skolan.  Det  tages  alls  ingen  hänsyn  till 
barnens  begåfning,  och  föreskriften,  att  alla  barn,  som  äro  öfver 
en  viss  ålder,  måste  sitta  i  samma  klass  och  vid  pröfningen  mot- 
svara de  kraf,  som  ställas  på  just  denna,  sätter  kronan  på  hela 
systemet. 

Det  är  intet  tvifvel,  att  en  lag,  som  gör  lärarens  aflöning 
beroende    af   barnens    insikter,  är  orättvis  mot  läraren  och  för- 
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därflig  for  barnen.  En  examen,  som  räcker  fyra  eller  fem  timmar, 
och  under  h  vilken  400  till  500  barn  skola  prof  vas,  kan  ej  vara 
ett  tillförlitligt  prof  på  huru  ett  helt  års  arbete  bedrifvits,  och 
att  undervisningssättet  icke  är  tillfredsställande  kan  man  komina 
under  fund  med  genom  ett  kort  samtal  med  en  ung  man,  som 
fått  sin  bildning  i  folkskolan.  I  nio  af  tio  fall  är  denne  nästan 
lika  så  okunnig,  som  om  han  aldrig  besökt  en  skola. 

Efter  C.  O.  Schleicber. 


16. 

Ur  litteraturen. 

1.    Tysta  öfningar. 

Angående  tysta  öfningar  i  folkskolan  yttrar  en  badeneiek 
skoltidning  hufvudsakligen  följande:  »Det  är  en  grundlös  fördom 
/  att  tro,  att  det  kräfves  ett  stort  mästerskap  för  att  kunna  syssel- 
sätta en  klass  med  tysta  öfningar,  under  det  man  omedelbart 
undervisar  en  annan  klass.  Härtill  behöfves  hvarken  framstående 
anlag  eller  flerårig  öfning.  Hvad  som  erfordras  är  för  det  första, 
att  man  väljer  lämpliga  uppgifter  och  noggrant  bestämmer 
dessa,  och  för  det  andra,  att  man  uppmärksamt  följer  dem,  som 
skola  arbeta  på  egen  hand,  samt  för  det  tredje,  att  man  samvets- 
grant kontrollerar  de  verkställda  arbetena.  Till  det  första  er- 
fordras eftertanke  och  en  viss  fyndighet;  till  det  andra  vakenhet 
och  raskhet  och  till  det  tredje  tålamod  och  flit.  —  Beträffande 
uppgifterna  är  det  illa,  om  läraren  ej  känner  lärjungarnes  stånd- 
punkt och  förmåga,  och  om  han  i  följd  däraf  gifver  dem  ett 
arbete,  som  de  ej  kunna  utföra.  —  Alla  sådana  uppgifter,  hvilka 
lärjungarne  ej  kunna  lösa  på  egen  hand,  enär  de  ej  hafva  er- 
forderliga förutsättningar  därför,  böra  ej  förekomma  vid  de  tysta 
öfningarna.  Dessa  böra  bestå  i  inöfvande  af  det  lärda,  i  repetition 
af  det  förut  genomgångna,  i  skriftligt  återgifvande  af  något,  som 
lärjungarne  hört  eller  läst.  Men  man  åkte  sig  för  att  gifva  dem 
ett    arbete,    som    ej    står  i  nära  samband  med  den  öfriga  under- 
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visningen  och  har  ett  bcstämdt  syfte  i  förhållande  till  denna, 
utan  som  bär  prägel  af  att  vara  gifvet  därför,  att  barnen  skola 
hafva  något  att  göra.  Afven  uppgifterna  för  de  tysta  öfningarna 
böra  väcka  barnens  intresse.  Kontrollen  öfver  de  arbeten,  barnen 
under  de  ifrågavarande  öfningarna  utfört,  är  synnerligen  viktig. 
Få  barnen  ej  aflägga  räkenskap  för  huru  de  utfört  de  arbeten, 
som  de  skulle  fullgöra  under  de  tysta  öfningarna,  blir  ej  sällan 
följden,  att  de  arbeta  vårdslöst  och  liknöjdt,  eller  att  de  hängifva 
sig  åt  lättja,  eller  att  de  tillåta  sig  åtskilligt,  som  ej  står  till- 
sammans med  god  ordning.  —  Läraren  bör  sålunda  ordna  tiden 
så,  att  han  får  stunder  att  genomgå  de  arbeten,  barnen  utfört 
under  de  tysta  öfningarna,  skulle  han  än  nödgas  göra  det  på  tid, 
som  faller  utanför  den,  under  hvilken  skolan  är  i  verksamhet. 


Hvad  gör  du  för  dina  barn? 

I  ett  föredrag  af  pastor  Otto  Funke  läses  i  hufvudsak  följande: 
Mycken  uppfostran  ligger  däri,  att  vi  lära  barnen  läsa  i 
naturens  stora,  härliga  bok.  Det:  »Sen  liljorna  på  marken!» 
skola  vi  tidigt  prägla  in  i  deras  hjärtan  I  Naturen  är  en  bilder- 
bok, som  den  store  mästaren  ofvan  molnen  själf  har  målat,  och 
den  berättar  öfver  allt  om  hans  makt,  storhet  och  skönhet.  Den 
berättar  ännu  något  mer.  Den  visar  ut  öfver  sig  själf  —  upp  till 
och  in  uti  den  eviga,  ovanskliga  härlighetens  värld. 

Men  därmed  bör  man  icke  börja  utan  först  i  häpnad  och 
tillbedjan  blifva  stående  med  barnen  inför  det,  som  ter  sig  för 
ens .  ögon.  En  liten  flicka  lämnade  sin  far,  som  var  professor  i 
naturkunnighet,  en  vacker  blomma,  som  hon  träffat  på.  Hvad 
sade  då  den  lärde  mannen?  Han  satte  på  sig  sina  glasögon, 
undersökte  noga  blomman  och  sade  sedan:  »Hon  har  fem  ståndare 
och  hör  till  den  och  den  klassen  i  Linnés  system».  Han  hade 
slutat.  Med  flickans  intresse  för  blomman  var  det  ock  slut. 
Säkerligen  dröjde  det  länge,  innan  hon  åter  gaf  sin  far  en 
blomma.  —  Men  bättre  handlade  ej  den  fromma  modern,  som 
gaf  sin  son,  hvilken  jublande  visade  henne  ett  kostligt  päron, 
den  nyttiga  lärdomen:  »Min  son,  det  är  allt  förgängligt.  Kämpa 
därför,  att  du  må  finna  frukter,  h vilka  förblifva  i  evighet!»  — 
Dylik  öfverandlig  fromhet  väcker  barnens  leda  för  andliga  ting, 
stöter  bort  dem  och  gör  dem  slutna  eller  till  hycklare.    Därmed 
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har  man  förlorat  sitt  inflytande  på  dem.  Barnen  få  den  före- 
ställningen, att  deras  föräldrar  lefva  i  en  annan  värld  än  de 
själfva  och  därför  icke  kunna  sätta  sig  in  uti  deras  lidanden 
och  fröjder.     Så  gå  de  sin  egen  väg. 

Jag  har  sällan  lärt  känna  en  människa,  hvilken  så  helt  och 
hållet  lefvat  i  den  »öfre»  världens  ting,  hvilken  varit  så  fullkomligt 
genomträngd  af  do  timliga  tingens  litenhet  som  min  döda  mor. 
Allt  hänförde  hon  till  det,  som  ofvantill  är  och  som  kommer 
efter.  Att  hos  Herren  Jesus  det  bästa  kommer  till  slut,  var 
hennes  äleklingsord.  Men  detta  hindrade  henne  alldeles  icke 
från  att  högligen  fröjda  sig  öfver  alla  Guds  goda  gåfvor  här  på 
jorden.  Afven  om  hennes  hjärta  var  djupt  bedröfvadt,  kunde 
hon  likt  en  tioårig  flicka  tillsammans  med  oss  binda  kransar  af 
Förgät  mig  ej  eller  jublande  sluta  i  sina  armar  den  af  sina  små, 
som  förstod  att  bäst  härma  koltrasten.  Därför  gjorde  det  ett  så 
djupt  intryck,  när  hon  visade  oss  från  det  jordiska  till  det  eviga; 
när  hon  från  den  susande  barrträdsskogen  flög  hän  till  palmerna 
vid  den  kristallklara  strömmen;  från  våra  visor  och  sånger  till 
den  nya  och  eviga  sången  framför  Guds  tron. 

Först  bör  det  heta:  »Fröjden  er  öfver  den  sköna  jorden,  ty 
hon  är  väl  värd  att  glädjas  öfver  I»  —  Sedan,  när  jorden  har 
bekommit  sin  rätt,  gör  det  ett  förblifvande  intryck  på  barna- 
hjärtat, om  det  slutligen  heter: 

En  evig,  oförgänglig  fröjd 

det  blifver, 

som  fridens  Gud  i  himmelens  höjd 

mig  gifver. 

Dar  Jesu  vänner 

med  palm  i  händer 

lofsjunga  lammet,  som  de  sina  känner.  — 

3.    Den  odelade  enklassiga  folkskolan 

(=en  skola,  där  små-  och  folkskoleaf delningarna  samtidigt  undervisas 

af  samme  lärare). 

Den  odelade  enklassiga  skolan  fordrar: 

l:o)  en  synnerligen  dugande  lärare,  ty  han  skall  samtidigt 
undervisa  skolans  alla  klasser;  svårigheterna  förökas  däraf,  att 
tiden  för  den  omedelbara  undervisningen  blir  jämförelsevis  kort, 
och   att  samtidigt  med  denna  tysta  öfningar  skola  äga  rum;  till 
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detta  kommer,  att  nästan  alla  på  läsordningen  upptagna  timmar 
bereda  honom  lika  ansträngande  arbete; 

2:o)  att  skolan  anordnas  på  ändamålsenligt  sätt.  Därtill  hör, 
att  antalet  afdelningar  inskränkes  så  mycket  som  möjligt,  och  att 
dessa  kombineras  vid  den  omedelbara  undervisningen  så  mycket 
som  ske  kan; 

3:o)  att  åt  småskoleafdelningen  ägnas  synnerlig  omsorg.  Detta 
är  af  vikt  dels  därför,  att  ett  jämförelsevis  stort  antal  tysta  öfningar 
måste  förekomma,  och  dels  emedan  barnen,  sedan  de  flyttats  upp 
i  folkskolans  lägre  afdelning  ofta  vid  den  omedelbara  undervis- 
ningen måste  läsa  tillsammans  med  den  högre; 

4:o)  att  i  skolan  råder  noggrann  ordning  och  stor  punktlighet. 
Disciplinen  måste  vara  god,  på  det  icke  undervisningen  måtte 
störas  och  den  däråt  anslagna  tiden  förkortas.  En  ändamålsenlig 
plan  så  väl  för  den  omedelbara  uudervisningen  som  för  de  tysta 
öfningarna  måste  uppgöras  och  noggrant  följas; 

5:o)  att  läraren  i  skolor,  i  h vilka  barnantalet  är  stort,  an* 
vänder  till  sin  hjälp  mera  försigkomna  barn,  då  fråga  är  om  att 
med  hela  afdelningar  repetera  eller  inöfva  något; 

6:0)  att  lärokurserna  begränsas  så  mycket  ske  kan,  och  att 
innehållet  framställes  så  kort  som  med  nödig  klarhet  är  för- 
enligt,   samt    att  det  sörjes  för,  att  barnen  få  använda  hvad  de 

inhämtat. 

Efter  teser,  som  antagits  på  en 
seminariekonferens  i  Weissenfelt. 


4.    Tiljans  bildning. 

1.  Viljan  är  människans  förmåga  att  bestämma  sig  själf. 
Men  i  detta  sitt  egentliga  väsen  framträder  den  först  samtidigt 
med  själfmedvetandets  uppvaknande,  under  det  den  på  den 
mänskliga  själens  föregående  utvecklingsgrader  ännu  synes  bunden 
"i  naturdriftens  och  begärets  formeT. 

2.  Då  människans  personliga  värde  består  icke  i  det,  som 
ton  vet,  utan  i  det,  som  hon  vill;  då  vidare  äfven  den  teoretiska 
insikten  är  på  mångfaldigt  sätt  beroende  af  den  ställning, 
h vilken  viljan  intager  till  sanningen,  och  då  viljans  riktning 
kan  för  oss  och  andra  blifva  en  källa  så  väl  till  välsignelse  som 
till  fördärf,  så  är  viljans  bildning  uppfostrans  egentliga  uppgift. 
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3.  De  grunder,  som  determinismen,  hvilken  påstår,  att  män- 
niskans hela  utveckling  endast  är  den  naturnödvändiga  utveck- 
lingen af  de  anlag,  som  från  födelsen  förefinnas  i  henne,  fram- 
ställer mot  möjligheten  af  viljans  bildning,  vederlaggas  af  de 
faktiska  företeelserna  i  själslifvet,  i  synnerhet  af  medvetandet, 
att  människan  är  ansvarig  för  sitt  handlande,  och  den  däri  grun- 
dade samvetets  makt. 

4.  Då  viljan  kan  bestämma  sig  så  väl  för  det  goda  som  för 
det  onda,  så  är  målet  för  viljans  bildning,  att  människan  be- 
stämmer sig  för  det  goda  och  så  sammansluter  sig  med  detta, 
att  hon  ej  kan  göra  det  onda.  Enheten  mellan  den  mänskliga 
viljan  och  den  gudomliga,  som  hafva  blifvit  ett  i  friheten  och 
nödvändigheten,  framställer  idealet,  som  måste  foresväfva  upp- 
fostraren vid  hans  verksamhet. ,  Denne  har  emellertid  löst  sin 
uppgift,  om  han  bringat  myndlingen  därtill,  att  han  förmår 
genom  sin  egen  gärning  uppfostra  sig  själf  till  det  ofvan  angifha 
målet. 

5.  Då  det  onda  redan  af  naturen  häftar  vid  människan, 
och  då  detta  genom  den  ofta  förekommande  bristen  på  upp- 
fostran i  hemmet  samt  genom  de  vuxnas  dåliga  föredömen  redan 
i  de  första  lefnadsåren  vanligen  tillväxt  i  makt,  så  är  skolans 
uppgift  att  uppfostrande  inverka  på  viljan,  så  att  hon  riktas  till 
och  befästes  i  det  goda,  ganska  svår  att  lösa. 

6.  Medlen,  som  skolan  har  att  använda  vid  viljans  upp- 
fostran, äro  dels  direkta  och  dels  indirekta.  Till  de  första  höra: 
a)  vänjande,  b)  tukt  (i  ordets  inskränktare  betydelse),  c)  lärande, 
varnande,  förmanande,  straffande,  d)  lärarens  föredöme.  —  Indirekt 
verkar  skolan  uppfostrande  genom  sin  undervisning,  enär  all  verk- 
samhet för  att  komma  till  insikt  ytterst  äfven  är  en  viljans  verk- 
samhet. 

Hufvudsakligen  efter  teser,  som  antogos  på 
seminariekonferensen  i  Dulenburg  1889. 


17. 

Folkskolan  i  Frankrike. 

1.    De  lagliga  grundvalarna. 

De  i  lag  fastställda  grundvalar,  hvarpå  folkskoleundervis- 
ningen  i  Frankrike  hvilar,  äro  följande: 

Undervisningsfrihet.  Grundsatsen,  att  undervisningen  är 
fri,  erkändes  redan  i  lagarna  af  den  28  juni  1833  och  den  15 
mars  1850,  om  ock  endast  för  folkskoleundervisningen.  Denna 
grundsats  bevarades  äfven  i  den  grundläggande  lagen  af  den 
30  oktober  1886,  hvars  andra  artikel  tillåter  så  väl  offentliga, 
d.  ä.  af  staten,  kretsar  och  kommuner  upprättade  och  bekostade 
folkskolor,  som  enskilda,  d.  ä.  af  enskilda  personer  eller  sällskap 
grundade  och  underhållna.  Den  35:te  artikeln  i  samma  lag 
gifver  de  enskilda  skolornas  föreståndare  och  föreståndarinnor 
full  frihet  vid  valet  af  undervisningsmetoder,  läroplaner  och 
böcker,  dock  få  ej  sådana  böcker  begagnas,  som  af  »det  öfver- 
sta  rådet  för  den  offentliga  undervisningen»  förbjudes  såsom 
stridande  emot  moralen,  författningen  eller  lagarna. 

Lärotvång,  En  lag  af  den  28  mars  1882  bestämmer,  att 
undervisningen  för  alla  barn  —  gossar  och  flickor  —  är  obli- 
gatorisk från  fyllda  sex  år  till  fyllda  tretton  år.  -Den  ålägger 
dock  ej  familjefadern  förpliktelsen  att  skicka  sitt  barn  i  en 
skola  utan  endast  att  sörja  för  att  det  erhåller  det  som  nöd* 
vändigt  ansedda  minsta  mått  af  kunskaper.  Undervisning  må 
barnet  erhålla  i  en  offentlig  eller  enskild  skola  eller  i  hemmet, 
där  den  kan  meddelas  af  fadern  eller  af  en  annan  person. 
Endast  friheten  att  vara  okunnig  är  förbjuden. 

Tidskrift  för  folkundervisningen,  år  g.  1891.  9 
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Tillämpningen  af  lagen  rörande  förpliktelsen  att  skaffa 
barnen  undervisning  är  i  b  varje  kommun  uppdragen  åt  en 
skolkorn  mission,  som  består  af  representanter  för  kommunen, 
hvilka  årligen  hafva  att  uppgöra  en  förteckning  på  barn  mellan 
sex  och  tretton  år,  som  äro  skolpliktiga.  Kommissionen  öfver- 
vakar  barnens  skolbesök  och  bestämmer  straff  för  skolförsummel- 
ser.  Den  får  dock  ej  taga  någon  befattning  med  skolornas 
läroplan. 

De  barn,  som  undervisas  i  hemmet,  skola  vid  slutet  af  det 
andra  året,  sedan  de  inträdt  i  den  lagligen  fastställda  under- 
visningsåldern, undergå  pröfning,  genom  hvilken  skall  utrönas, 
om  de  hafva  erhållit  mot  deras  ålder  svarande  kunskaper. 
Utfaller  pröfningen  otillfredsställande,  och  kunna  föräldrarne 
icke  på  nöjaktigt  sätt  förklara,  hvarför  barnen  äga  otillräckliga 
kunskaper,  tillhållas  de  att  skicka  dem  i  en  offentlig  eller  en* 
skild  skola.  Till  hvilken  skola  de  sända  barnen  skola  de  an- 
mäla hos  mären.  Skicka  de  ej  barnen  i  någon  skola,  blifva 
dessa  med  tvång  insatta  i  en  sådan. 

Beträffande  den  offentliga  folkskoleundervisningen  i  Frank- 
rike har  lagstiftningen  under  den  sista  tiden  gjort  två  märkliga 
förändringar.  De  offentliga  skolorna  kunde  förut  förestås  s& 
väl  af  katolska  andliga  som  af  lekmän;  skolafgifter  upptogos, 
om  ej  kommunerna  hade  beslutat,  att  undervisningen  skulle 
vara  kostnadsfri.  I  våra  dagar  är  det  lag,  att  lärarne  skola 
vara  lekmän  och  att  undervisningen  skall  vara  afgiftsfri.  Lagen 
af  den  30  oktober  1886  (art.  17)  bestämmer,  att  i  alla  de 
offentliga  skolorna  undervisningen  uteslutande  bör  meddelas  af 
lekmän.  Denna  bestämmelse,  som  är  en  följd  af  grundsatsen, 
att  den  offentliga  skolan,  hvilken  är  öppen  för  alla,  bör  i  religiöst 
hänseende  vara  neutral,  utestänger  så  väl  medlemmar  af  de 
andliga  ordnarna  som  världsandliga  från  meddelande  af  under- 
visning i  den  offentliga  folkskolan.  I  sammanhang  därmed,  att 
folkskolan  skall  i  religiöst  hänseende  vara  neutral,  har  under- 
visningen i  religion  borttagit*  från  läroplanen. 

Afgiftsfriheten  vid  den  offentliga  folkskoleundervisningen 
har  redan  blifvit  införd  genom  lagen  af  den  16  juni  1881. 
Alltsedan  denna  tid  hafva  afgifter  borttagits  i  offentliga  barn- 
trädgårdar samt  i  offentliga  folkskolor  af  högre  och  lägre  grad. 
Föräldrarne  hafva  endast  att  vidkännas  kostnader  för  skolböcker, 
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skrifböcker  o.  d.  Orsakerna,  hvarför  lagstiftarne  beslutat,  att 
undervisningen  skall  vara  afgiftsfri,  ligger  i  öppen  dag.  Man 
ville  borttaga  den  beklagliga  skillnaden,  som  ägde  rum  mellan 
betalande  och  icke  betalande  elever;  man  var  af  den  Åsikten, 
att  staten  borde  sörja  för  att  h varje  barn  afgiftsfritt  erhöll  det 
minimum  af  kunskaper,  som  ansågs  som  oundgängligt  nödvän- 
digt för  enhvar,  och  menade,  att  lagen  om  folkskoleundervis- 
ningens kostnadsfrihet  vore  en  nödvändig  följd  af  den  förpliktel- 
sen, som  lagen  ålade  föräldrar  och  målsmän,  att  sörja  för  att 
barnen  finge  undervisning  inom  ett  bestämdt  kunskapsområde. 

2.    Olika  slag  af  folkskolor. 

Följande  slag  af  folkskolor  finnas: 

a)  Barnträdgårdar  (écoles  maternelles). 

b)  Förmedlingsklasser  (classes  enfantines). 

c)  Folkskolor  (écoles  primaires  élémentaires). 

d)  Fyllnadsklasser  (cours  complémentaires). 

e)  Högre  folkskolor  (écoles  primaires  supérieures). 

f)  Lärlingsskolor  (écoles  manuelles  d'apprentissage). 

g)  Nationella  fackskolor  (écoles  nationales  professionnelles). 

I  alla  dessa  anstalter  är  undervisningen  kostnadsfri. 

3.    Barntr&dgårdar. 

Barnträdgårdar  äro  inrättningar  för  den  första  uppfostran. 
I  dessa  erhålla  barn  af  båda  könen  gemensamt  den  vård,  som 
deras  kroppsliga,  sedliga  och  andliga  utveckling  kräfver;  barn 
mottagas  i  dem,  sedan  de  fyllt  två  år,  och  få  stanna  kvar  i 
dem,  till  dess  de  fyllt  sex  år.  Genom  lagen  af  den  6  juni 
1881  hafva  dessa  inrättningar  för  första  gången  inradats  bland 
anstalter  for  den  offentliga  folkskoleundervisningen.  Undervis- 
ningen i  barnträdgårdarna  är  anförtrodd  uteslutande  åt  lärarinnor, 
hvilka  måste  äga  intyg  om  sin  pedagogiska  duglighet.  Perso- 
nalen består  af  en  föreståndarinna,  som,  om  antalet  barn  öfver- 
stiger  femtio,  har  en  medhjälperska  vid  sin  sida.  Ingen  barn- 
trädgård bör  mottaga  mer  än  150  barn.  Barnträdgården  är  ingen 
skola  i  ordets  vanliga  betydelse  utan  bildar  öfvergång  från  hem 
till  skola.     Dess  mål  är  att  bibringa  barnen  de  första  grunderna 
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och  framför  allt  att  vänja  dem  vid  ordning,  renlighet,  höflighet, 
uppmärksamhet  och  lydnad  samt  att  väcka  deras  intresse. 

-  Barnens  hufvudsakliga  sysselsättning  är  att  leka,  sjunga 
samt  förfärdiga  enkla  handarbeten.  De  första  grundvalarna  för 
sedlig  uppfostran  meddelas  dem  genom  berättelser,  underhållande 
samtal  o.  d.;  man  bibringar  dem  genom  att  förevisa  verkliga 
föremål  eller  afbildningar  af  sådana  de  enklaste  begreppen  om 
människan,  djur  och  växter  och  lär  dem  de  första  grunderna  i 
läsning,  skrifning,  räkning  och  teckning. 

Skolträdgårdarna  göra  dubbel  tjänst.  Dels  utgöra  de  en 
uppehållsort  för  små  barn,  som  föräldrarne  ej  kunna  hafva 
hemma  hos  sig,  och  dels  förminska  de  barnantalet  i  de  lägsta 
skolklasserna. 

Endast  i  kommuner,  som  hafva  mer  än  2,000  invånare, 
åtager  sig  staten  skyldigheten  att  understödja  upprättandet  af 
barnträdgårdar;  mindre  kommuner  få  ensamma  bekosta  dylika 
anstalter. 

4.    Förmedlingsklasser. 

Före  utgifvandet  af  den  lag,  som  är  dagtecknad  den  30 
oktober  1886,  fanns  det  så  kallade  småbarnsskolor,  som  voro  upp- 
rättade dels  i  stora  städer,  där  de  bildade  en  öfvergång  från 
barnträdgårdarna  till  folkskolan,  dels  äfven  i  landtkommuner, 
där  de  trädde  i  stället  för  barnträdgårdarna  och  förberedde  de 
små  barnen  för  de  egentliga  folkskolorna.  —  Lagen  af  den  30 
oktober  1886  erkänner  ej  vidare  dessa  själfständiga  småbarns- 
skolor utan  talar  endast  om  förmedlingsklasser,  som  skola  vara 
en  »bindeled»  mellan  barnträdgårdarna  och  folkskolan  och  skola 
utgöra  antingen  ett  bihang  till  barnträdgården  eller  en  förbe- 
redande klase  till  folkskolan.  De  förestås  alltid  af  lärarinnor.  I 
dem  mottagas  barn  af  båda  könen  af  fyra  till  sju  år.  Dessa 
erhålla  jämte  uppfostran  undervisning  i  de  första  grunderna  i 
läsning,  skrifning,  räkning,  teckning  m.  ni. 

Inrättandet  af  förmedlingsklasser  har  således  ett  dubbelt 
ändamål.  A  ena  sidan  skola  de  tillföra  sådana  barnträdgårdar 
eller  småbarnsskolor,  som  äro  för  små  för  att  vara  berättigade 
att  vara  till,  erforderligt  antal  barn,  å  andra  sidan  skola  de 
befria  de  lägsta  klasserna  i  folkskolan,  som  ofta  äro  alltför 
stora,  från  en  mängd  barn. 
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5.    Folkskolor. 

De  offentliga  folkskolorna  äro  antingen  goss-skolor,  flick- 
skolor eller  blandade.  Goss-skolorna  förestås  af  lärare,  flick- 
skolorna af  lärarinnor,  de  blandade  skolorna  af  lärare  och  lära- 
rinnor, företrädesvis  dock  af  lärare. 

I  goss-skolor  kunna  lärarinnor  få  anställning  som  biträ- 
dande, om  de  äro  föreståndarens  hustru,  syster  eller  nära  släkting. 
I  hvarje  kommun  måste  finnas  åtminstone  en  goss-  och  en  flick- 
skola. De  blandade  skolorna  äro  bestämda  för  småkommuner 
med  mindre  än  500  invånare.  En  kommun  kan  få  tillåtelse  att 
förena  sig  med  en  eller  flera  grannkommuner  om  upprättandet 
af  en  skola.     Detta  äger  dock  sällan  rum. 

Hvarje  kommun,  som  begär  understöd  af  staten  till  inköp 
eller  uppbyggande  af  en  skollokal,  erhåller  sådant  på  grund  af 
lagen  af  den  20  juni  1885. 

Undervisningen  i  alla  folkskolor  är  kostnadsfri  och  om- 
fattar: a)  sedelagar  och  medborgerliga  plikter;  b)  läsning  och 
skrifning;  c)  det  franska  språket;  d)  räkning  och  det  metriska 
systemet;  é)  historia  och  geografi,  hufvudsakligen  Frankrikes; 
/)  åskådningsundervisning  och  de  första  vetenskapliga  begreppen, 
i  synnerhet  deras  användning  på  landtbruk  och  industri;  g)  ele- 
menten i  teckning,  sång  och  handarbete;  K)  gymnastik  och 
militära  öfningar. 

Eeligionsundervisning  meddelas  ej ;  däremot  inställes  under- 
visningen en  dag  i  hvarje  vecka  (i  hela  landet  torsdagen).  På 
detta  sätt  få  barnen  tillfälle  att  utom  skolan  erhålla  under- 
visning i  religion. 

Folkskolan  är  bestämd  för  barn  mellan  sex  och  tretton  års 
ålder;  den  är  indelad  i  tre  afdelningar:  den  lägsta  för  barn 
mellan  sex  och  nio  år;  den  mellersta  för  barn  mellan  nio  och 
elfva  samt  den  högsta  för  barn  mellan  elfva  och  tretton  år. 

Förmedlingsklassen  mottager  barn  från  fem  till  sju  år  eller 
från  sex  till  sju  år.  Där  en  sådan  klass  icke  finnes,  omfattar 
den  lägsta  afdelningen  två  klasser. 

Hvarje  barn  erhåller  vid  sitt  inträde  i  skolan  ett  häfte, 
som  det  måste  hafva  kvar  under  hela  sin  skoltid.  Den  första 
uppgiften  i  hvarje  månad  och  i  hvarje  läroämne  införes  i  detta 
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häfte  i  klassen  och  utan  främmande  hjälp.  Härigenom  erhålles 
en  öfversikt  öfver  barnets  öfningar  och  framsteg  från  år  till  år. 
Häftet  blifver  i  skolans  förvar. 


6.    Högre  folkskoleundervisniiigen. 

Den  högre  folkskoleundervisningen  är  bestämd  för  barn, 
hvilka  hafva  genomgått  folkskolan.  För  detta  ändamål  bestå 
två  slags  anstalter: 

a)  Fyllnadsklasser,  hvilka  äro  förbundna  med  en  folkskola 
och  stå  under  samma  ledning  som  denna.  Undervisningstiden 
ar  ett-,  undantagsvis  tvåårig.  Skolan  består  af  högst  två  af- 
delningar. 

b)  Högre  folkskolor,  hvilka  utgöra  själfständiga  anstalter 
och  hafva  en  annan  ledning  än  folkskolan.  Undervisningstiden 
är  minst  tvåårig.  Är  undervisningstiden  treårig  eller  ännu 
längre,  kallas  de  fullständiga  högre  folkskolor.  Undervisningen 
omfattar  utom  repetition  af  folkskolekursen  följande  läroämnen: 
a)  tillämpad  räkning;  b)  elementen  af  algebra  och  geometri; 
c)  bokhålleri  och  bokföring;  d)  elementen  af  fysik  och  natur- 
kunnighet med  hänsyn  till  deras  användning  på  landtbruk, 
industri  och  sundhetsvård ;  e)  linear-  och  ornamentsteckning 
samt  modellering;  /)  fäderneslandets  historia  och  litteratur; 
g)  hufvudepokerna  af  allmän  historia,  särskildt  under  nyare  tiden; 
h)  handels-  och  näringsgeografi;  i)  lefvande  språk;  k)  arbete  i 
järn  och  trä  för  gossarne;  /)  kvinnlig  slöjd  för  flickorna. 

Undervisningen  i  de  högre  folkskolorna  är  kostnadsfri. 
Staten  understödjer  deras  upprättande  och  bidrager  till  aflöning 
af  lärare  och  anskaffande  af  materiel.  Kommunerna  måste  åtaga 
sig  för  fem  år  i  sänder  att  betala  de  felande  kostnaderna. 
Staten  anslår  dessutom  stipendier  till  gossar  och  flickor,  och 
detta  så  väl  för  deras  vistande  i  sådana  anstalter,  i  hvilka  de 
få  bo  under  lärotiden,  som  ock  för  deras  underhåll,  om  de  bo 
i  sina  hem.  Barn,  som  vilja  besöka  den  högre  folkskolan, 
måste  vara  minst  tolf  år  och  hafva  erhållit  afgångsbetyg  från 
folkskolan.  Ingen  elev  får  vara  kvar  i  anstalten,  sedan  han 
fyllt  nitton  år. 
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7.    L&rlingsskolor. 

Lärlingsskolorna  äro  upprättade  genom  lagen  af  den  11 
oktober  1880.  De  anordnas  af  kommuner  eller  kretsar.  Deras 
ändamål  är  att  bibringa  de  unga,  hvilka  vilja  lära  ett  handt- 
verk,  nödig  skicklighet  och  tekniska  insikter. 

De  högre  folkskolorna,  hvilkas  program  innehåller  läro- 
kurser, som  hafva  afseende  på  den  tekniska  undervisningen, 
likna  lärlingsskolorna.  Den  väsentliga  skillnaden  mellan  dem 
består  däruti,  att  i  de  senare  den  tekniska  riktningen  är  mest 
utmärkande;  att  deras  mål  är  att  hos  eleverna  utveckla  och 
fullkomna  skickligheten  för  handtverk;  att  låta  dem  genomgå 
en  verklig  lärotid  och  att  af  dem  dana  dugande  arbetare,  som 
äro  förtrogna  med  behandlingen  af  verktygen,  samt  att  där- 
jämte gifva  dem  de  vetenskapliga  och  konsttekniska  insikter, 
som  äro  erforderliga  för  handtverkaren.  De  högre  folkskolornas 
syfte  däremot  är  endast  att  hos  de  unga  utveckla  lusten  för 
handarbetet;  att  förläna  dem  säkerhet  i  ögat  och  färdighet  i 
handen  samt  att  meddela  dem  praktiska  insikter  af  allehanda 
art:  sådana  som  äro  erforderliga  för  industri,  landtbruk,  handel 
och  konstslöjd  m.  m.  Hvad  själfva  handtverket  angår,  inskränka 
de  sig  till  allmänna  förberedande  insikter  om  åtskilliga  grupper 
af  verktyg.  Ett  dekret  af  den  17  mars  1888  har  ordnat 
förhållandet  mellan  dessa  båda  akolkategorier.  Båda  lyda  de 
under  ministrarne  för  den  offentliga  undervisningen  och  för 
handel  och  industri. 

Undervisningen  i  lärlingsskolorna  är  beräknad  för  minst 
tre  år.  Elever,  som  söka  inträde  i  dem,  måste  hafva  fyllt  tolf 
år  och  förevisa  ett  afgångsbetyg  från  folkskolan.  År  antalet 
ansökningar  större  än  de  befintliga  platserna,  hafva  de  elever, 
som  hafva  de  högsta  betygen,  företräde.  Lärlingsskolorna  bi- 
bringa sina  alumner  jämte  fullständigande  af  folkskoleundervis- 
ningen teknisk  utbildning.  De  högre  folkskolorna  få  antingen 
behålla  sin  gamla  ställning  eller  ock  på  grund  af  lagen  den 
11  oktober  1880  och  dekretet  den  17  mars  1888  förändra  sig  till 
lärlingsskolor. 

Normalläroplanen  för  dessa  anstalter  är  följande: 
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d)  for  handtverksskolan. 

l:sta  skolåret.      2:dra  skolåret.  3:dje  skolåret. 

Timmar  per  dag. 

Folkskoleundervisning 2                            2  2 

Undervisning  om  verktygen 3                           4  5 

Teckning . 1                           1  1 

Vetenskaplig  och  teknologisk 
undervisning  med  användning 
på  handtverken 1 1 1 

Samma  timmar  om  dagen        7                            8  9 

b)  för  handelsskolan. 

lista  skolåret.     2: dra  skolåret.  3: dje  skolåret. 

Timmar  per  dag 

Folkskoleundervisning 1                           1  1 

Undervisning  i  handelsyrket 2                            3  3 

Handelsgeografi 1                            1  1 

Lefvande  språk 2                           1  2 

Teckning..... 1 1  1 

Samma  timmar  om  dagen        7                            7  .8 


8.    Nationella  fackskolor. 

Genom  förordningarna  af  den  7  juli  1881,  10  mars  och  20 
juli  1882  liar  franska  regeringen  på  grund  af  lagen  den  11  de- 
cember 1880  inrättat  tre  nationella  högre  folkskolor  och  fack- 
skolor. Dessa  skola  tjäna  som  mönsterinstitutioner  för  dylika 
anstalter.  Sedan  den  nämnda  lagen  hade  framställt  som  nöd- 
vändigt att  anordna  skolor,  i  hvilka  de  unga  erhålla  en  sådan 
utbildning,  att  de  å  ena  sidan  kunna  träda  in  i  handtverken 
fullt  förtrogna  med  därtill  hörande  arbeten,  och  å  andra  sidan 
äga  den  handfärdighet  och  de  tekniska  insikter,  som  äro  förut- 
sättningar för  att  de  med  fördel  kunna  besöka  högre  tekniska 
anstalter,  höll  regeringen  för  sin  plikt  att  upprätta  typiska  an- 
stalter af  detta  slag  för  att  genom  dem  bevisa  lärometodernas 
utförbarhet  och  nytta  samt  uppmuntra  kretsar,  kommuner  och 
fria  föreningar  till  ytterligare  utbildning  af  dem.  —  Redan  förut 
funnos  så  väl  anstalter,  som  hade  till  uppgift  att  dana  före- 
ståndare för  stora  industri-,  handels-  och  landtbruksföretag,  som 
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ock  sådana  mindre  omfattande  anstalter,  i  hvilka  dugande  verk- 
mästare inom  de  olika  näringsområdena  kunde  bildas;  men  det 
fattades  en  kategori  af  skolor,  som  satte  som  sitt  särskilda  mål 
att  utbilda  en  dugande  arbetarestam.  För  att  detta  behof  måtte 
afhjälpas  inrättade  regeringen  ifrågavarande  skolor. 

Tre  nationella  fackskolor  finnas :  i  Vierzon,  Armentiéres  och 
Voiron.  Hvar  och  en  af  dem  omfattar  en  barnträdgård,  en 
folkskola  och  en  högre  folkskola,  hvari  meddelas  teoretisk  och 
teknisk  undervisning. 

Inrättningen  af  dessa  skolor  är  alltså  sådan,  att  de  mottaga 
helt  små  barn  och  bibehålla  dem,  till  dess  de  kunna  gå  ut  i 
det  praktiska  lifvet:  barnträdgården  har  barn  mellan  fyra  och 
sju  år;  folkskolan  mellan  sju  och  tolf;  högre  folkskolan  mellan 
tolf  och  femton.  Barnen  i  barnträdgården  och  folkskolan  bo  i 
hemmen;  för  de  barn,  som  tillhöra  högre  folkskolan,  finnes  till- 
fälle att  få  bostad  och  underhåll  i  anstalten.  För  dem,  som  bo 
i  hemmen,  är  undervisningen  kostnadsfri;  de,  som  bo  i  anstal- 
ten, betala  årligen  500  fr.;  dock  finnes  ett  stort  antal  friplatser. 
För  ett  mycket  måttligt  pris  kunna  de,  som  bo  utom  anstalten, 
erhålla  middagsmåltid  i  den. 

Den  teoretiska  delen  af  undervisningen  meddelas  efter 
folkskolans  program.  Den  praktiska  undervisningen  omfattar 
i  folkskolan  i  första  hand  små  arbeten,  hvilka  taga  i  anspråk 
endast  ringa  fysisk  kraft,  såsom  teckning,  papparbeten  med 
hänsyn  fästad  på  färgsammanställningar;  därtill  sluta  sig  korg- 
och  flätnings-  samt  enkla  model leringearbe ten.  Barn  af  elfva 
års  ålder  vänjas  att  handhafva  de  flesta  verktyg,  som  begagnas 
vid  träslöjd;  handens  färdighet  utbildas  ock  genom  modelle- 
ringar. I  den  högre  folkskolan  bildar  bearbetning  af  trä  och 
järn  grundlaget  för  den  praktiska  undervisningen.  Teckning, 
som  har  öfvats  redan  i  folkskolan,  börjar  i  den  högre  folk- 
skolan med  öfningar  i  att  göra  utkast  och  att  använda  tusch, 
fortgår  andra  året  till  arkitektur-  och  ornamentsritning;  särskild 
uppmärksamhet  ägnas  åt  fri  handsteckning;  under  tredje  året 
öfvas  förnämligast  teckning  med  hänsyn  till  handtverket. 

Oberoende  af  denna  allmänna  läroplan  intager  det  speciella 
programmet  för  den  tekniska  undervisningen,  som  har  afseende 
på  de  lokala  industrigrenarna,  ett  framstående  rum.  Så  läres 
i    Armentiéres    spinning   och   väfning   i    särskilda   verkstäder; 
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i  Vierzon  tillverkning  af  lervaror  och  af  till  landtbruket  hö- 
rande husgeråd;  i  Voiron  väfning,  cementfabrikation  och  ke- 
miska industrier.  Besök  i  verkstäder,  fabriker  o.  d.  fullständiga 
elevernas  utbildning. 

År  1889  uppgick  antalet  elever,  som  besökte  ifrågava- 
rande tre  statsanstalter,  till  1,418.  Af  dessa  tillhörde  445  barn- 
trädgårdarna, 524  folkskolorna  och  449  högre  folkskolorna. 

9.    Utbildning  af  lärare* 

Utbildning  af  lärare  och  lärarinnor  för  folkskolorna  äger 
rum  i  seminarier.  Dessa  äro  af  två  slag:  lägre  (écoles  norma- 
les primaires)  och  högre  (écoles  normales  primaires  supérieures). 

a)  Lägre  seminarier. 

De  lägre  seminariernas  uppgift  är  att  dana  lärare  och 
lärarinnor  för  de  offentliga  folkskolorna.  —  Undervisningstiden 
är  beräknad  för  tre  år.  Under  densamma  öfva  sig  eleverna  i 
praktisk  undervisning  i  en  med  seminariet  förenad  folkskola, 
hvilken  står  under  en  för  denna  särskildt  anställd  lärares  led- 
ning. I  förbindelse  med  hvarje  lärarinneseminarium  står  dess- 
utom en  barnträdgård,  på  det  att  de  blifvande  lärarinnorna  må 
lära  att  förestå  en  sådan. 

Seminaristerna  bo  vanligen  inom  anstalten,  i  hvilken  de 
ock  få  kost.  Endast  försöksvis  äro  i  enskilda  kretsar  upprättade 
sådana  seminarier,  som  ej  erbjuda  eleverna  bostad  eller  under- 
håll. Undervisningen,  bostäder  och  underhållet  i  seminarierna 
äro  kostnadsfria;  dock  är  hvarje  elev,  som  frivilligt  lämnar  an- 
stalten, eller  som  uteslutes  därifrån,  eller  som  bryter  den  vid 
intagningen  åtagna  förpliktelsen  att  tjänstgöra  som  lärare  under 
tio  år,  skyldig  att  ersätta  kostnaden  för  sitt  underhåll  i  an- 
stalten. 

För  intagning  i  anstalten  fordras  minst  sexton  och  högst 
aderton  års  ålder;  förpliktelse  att  under  tio  år  ägna  sig  åt 
lärarekallet;  att  ej  hafva  någon  sjukdom,  som  medför  oduglig- 
het för  lärarens  tjänstgöring;  intyg  öfver  erforderliga  insikter 
(brevet  élémentaire ;  examen  för  brevet  élémentaire  kan  afläggas 
vid  16  års  ålder;  anspråken  böra  ej  gå  utöfver  den  bildnings- 
grad,   som  eleverna   i  de  högre  folkskolorna  vid  afgången  från 


N:r  17.     folkskolan  i  Frankrike.  139 

läroanstalten  i  medeltal  äga;  examen  omfattar:  en  diktarn  en 8- 
skrifning,  välskrifhing,  en  uppsats  på  modersmålet,  aritmetiska 
uppgifter,  förklaring  af  ett  läseetycke,  fäderneslandets  historia 
och  geografi,  naturhistoria  och  naturlära  samt  dessutom  för  man- 
lig sökande  en  frihandsteckning  och  gymnastiska  öfningar; 
for  kvinnlig  en  konturteckning  och  något  sömnadsarbete.) 

Undervisningen  i  seminariet  omfattar: 

Sedelära  och  medborgerliga  plikter;  läsning;  skrifning; 
modersmålet  och  det  allmännaste  af  dess  litteratur;  historia, 
särskildt  den  franska,  ända  till  nyaste  tiden;  geografi,  i  synner- 
het Frankrikes;  räkning,  det  metriska  systemet;  elementär  arit- 
metik med  användning  på  i  praktiska  lifvet  förekommande  upp- 
gifter; grundbegreppen  till  algebra  och  bokföring;  elementär 
geometri;  elementen  till  fysik  och  naturkunnighet  med  deras 
hufvudsakliga  användningar;  teckning;  sång  och  musik;  peda- 
gogik; ett  främmande  språk;  trädgårdsskötsel  och  gymnastik; 
för  ynglingarne  faltmätning  och  nivellering;  landtbruk,  manlig 
slöjd  och  militäriska  öfningar;  för  kvinnorna  hushållslära  och 
kvinnlig  slöjd. 

Religionsundervisning  meddelas  icke  i  seminariet;  eleverna 
hafva  dock  frihet  att  fylla  sina  religiösa  plikter  utom  anstalten. 
Efter  slutet  af  h varje  läsår  måste  eleverna  underkasta  sig  en 
pröfning.  En  efter  tredje  årets  slut  godkänd  pröfhing  sätter 
dem  i  besittning  af  »patent  för  den  högre  undervisningen» 
(brevet  supérieur)  och  berättigar  dem  till  anställning  som 
lärare  vid  högTe  folkskolor. 

b)  Högre  seminarier. 

För  utbildning  af  lärare  och  lärarinnor  vid  seminarierna 
äfvensom  af  föreståndare  för  de  högre  folkskolorna  finnas  två 
seminarier  af  högre  ordning.  Det  ena  af  dessa,  som  ligger  i 
Saint-Gloud,  är  bestämdt  för  manliga  elever,  det  andra  i 
Foutenay-aux-Roses  för  kvinnliga. 

Inrättningen  af  dessa  anstalter  är  lik  de  ofvan  nämnda  semi- 
nariernas. Undervisningen  och  uppehållet  äro  kostnadsfria; 
för  inträdet  måste  de  sökande  underkasta  sig  en  pröfning; 
inträdesåldern  är  minst  nitton  år  och  högst  tjugufem  år;  de, 
som  vilja  vinna  inträde,  måste  åtaga  sig  att  tio  år  ägna  sig  åt 
lärarekallet.     Husordning    är  grundad   på  internatet;  dock  blir 
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den  tillämpad  på  ett  elevernas  ålder  motsvarande  liberalt  sätt. 
Elever,  som  bo  utom  anstalten,  få  ock  mottagas;  för  sådana 
finnas  stipendier. 

Särskild    hänsyn   fästes    i    Saint-Cloud    på    utbildningen  af 
slöjdskickligheten.     Eleverna  öfvas  i  trä-  och  järnslöjd;  resulta- 
ten af  undervisning  häri  lära  vara  mycket  lofvande. 

Ett  tredje  seminarium  af  högre  ordning  är  det  i  Versailles 
(école  Pape-Carpentier).  Detta  har  till  uppgift  att  dana  före- 
ståndarinnor för  barnträdgårdar  och  folkskolor,  som  äro  för- 
bundna med  lärarinne-seminarier.  Inträdessökande  måste  äga 
en  ålder  af  minst  18  och  högst  25  år;  de  skola  hafva  patent  för 
den  högre  undervisningen  (brevet  supérieur)  samt  förpliktiga  sig 
att  under  tio  år  ägna  sig  åt  lärarekallet.  Undervisningen  och 
uppehållet  äro  kostnadsfria.  Eleverna  erhålla  efter  godkänd 
pröfhing  ett  afgångsbetyg,  som  vitsordar  deras  berättigande  till 
det  kall,  för  hvilket  de  äro  utbildade. 

10.    Hjälpanstalter  till  skolan. 

d)  Lärarehmferemer.  Utgående  från  den  riktiga  åsikten, 
att  en  isolering  af  läraren  i  hans  egen  skola  lätt  medför  en- 
sidighet och  liknöjdhet,  att  det  är  önskvärdt,  att  frågor  om 
lärometoder,  läroböcker,  skolorganisation  m.  m.  diskuteras  af 
lärarne  själfva,  att  dylika  läraremöten  lifva  intresset  för  lärarens 
kall  samt  höja  lärareståndets  anseende,  har  regeringen  genom 
förordningen  af  den  5  juni  1880  anordnat  lärarekonferenser, 
som  skola  hållas  regelbundet.  Alla  lärare  och  lärarinnor  vid 
offentliga  skolor  äro  skyldiga  att  närvara  vid  dessa.  Organisa- 
tionen af  dessa  konferenser  är  mycket  fri.  De  sammankallas  af 
akademi-inspektörer1  och  hafva  att  sysselsätta  sig  med  peda- 
gogiska frågor  af  teoretisk  och  praktisk  art.  Dagordningen 
bestämmes  af  ordföranden,  akademi-inspektorn,  efter  förslag  af 
lärarne.  Årligen  sammanträda  dessutom  lärare  och  lärarinnor 
i  en  krets  till  en  särskild  konferens.  På  denna  uppgöra  de  en 
förteckning  på  de  läroböcker,  som  böra  införas  i  folkskolorna. 
Uppgörandet  af  dessa  listor  har  nämligen  undervisningsförvalt- 
ningen uppdragit  åt  lärarne.     De  uppgjorda  listorna  lämnas  till 

1  Frankrike  är  i  odelad  t  i  akademier,  d.  ä.  flera  departement  om- 
fattande 3kolprovin8er. 
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akademi-inspektorn,  som  pröfvar  dem  med  hjälp  af  skol- 
inspektörer, 8eminarieförest&ndare  och  några  lärare.  Har  denna 
kommission  anmärkningar  att  göra  mot  de  uppgjorda  förteck- 
ningarna, återgå  dessa  jämte  anmärkningarna  till  kretskonfe- 
rensen.  Har  man  ändtligen  kommit  öfverens  om  förteckningen, 
sändes  denna  till  akademi-rektorn,  som  godkänner  eller  förkastar 
den.  Inga  andra  böcker  än  de,  som  äro  upptagna  på  ifråga- 
varande   godkända   listor,  få  begagnas  i  de  offentliga  skolorna. 

Folkbibliotek.  Vanligen  förvaras  folkbiblioteken  i  rådhuset 
eller  någon  annan  stadens  byggnad.  De  grundas  och  under- 
hållas så  väl  af  allmänna  som  enskilda  medel.  Förvaltningen 
handhafves  af  en  kommitté,  i  hvilken  borgmästaren  är  ord- 
förande. Böckerna  äro  bestämda  för  alla  åldrar  och  omfatta  de 
mest  olika  områden.  —  De  få  lånas  utan  afgift. 

Skolbibliotek.  Dessa  befinna  sig  i  skolorna  och  äro  deras 
egendom.  De  omfatta  de  läroböcker,  som  begagnas  i  skolan, 
äfvensom  sådana  arbeten,  som  gifvas  af  undervisningsministern, 
myndigheter  eller  enskilda  personer.  Men  af  de  senare  får  ej 
i  ett  skolbibliotek  mottagas  någon  bok,  som  ej  akademi-inspek- 
torn gillat.  Politiska  och  religiösa  tidskrifter  få  under  inga 
villkor  plats  i  skolbiblioteken.  Skolbarnen  och  deras  föräldrar 
få  låna  böcker  af  giftsfritt.  År  1888  räknades  i  Frankrike 
36,327  skolbibliotek  med  4,150,824  band.  Under  de  senaste 
tio  åren  hafva  45,864,000  lån  ägt  rum. 

Lårarebibliotek.  Sådana  finnas  i  hvarje  krets  för  lärares 
behof.  Vanligen  har  lärarebiblioteket  sin  plats  i  kretsstaden. 
Där  förvaras  det  oftast  i  en  skola  och  står  under  uppsikt  af 
dess  föreståndare.  Dessa  bibliotek  utgöras  af  ämbetsberättelser, 
periodiska  tidskrifter  samt  pedagogiska  och  andra  vetenskapliga 
verk.  Antalet  af  dylika  bibliotek  uppgick  i  början  af  år  1888 
till  2,483  med  omkring  900,000  band. 

Det  pedagogiska  museet,  som  år  1879  grundades  i  Paris, 
har  uppgiften  att  vara  ett  centralbibliotek  för  folkskoleundervis- 
ningen. Det  skall  dessutom  förvara  skolmateriel  af  alla  slag, 
historiska  och  statistiska  dokument  och  skolböcker  så  väl  från 
Frankrike  som  från  utlandet.  Det  är  på  bestämda  dagar  öppet 
för  allmänheten;  på  andra  tider  är  det  tillgängligt,  endast  om 
man  äger  intyg  om  att  man  är  berättigad  till  inträde.  Med 
museet    är   förenadt    ett    lånebibliotek,  hvars  katalog  står  hvar 
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och  en  till  förfogande.  De  verk,  som  önskas,  sändas  kostnads- 
fritt till  hvar  och  en,  som  tillhör  Frankrikes  lärarepersonal. 
Anstaltens  utgiftsstat  uppgår  till  40,000  francs  årligen.  An- 
talet böcker  uppgår  till  50,000  band.  De  bilda  en  boksamling 
för  undervisningens  historia,  till  hvilken  ej  finnes  något  mot- 
stycke. Utom  läserum  finnas  ritsalar.  I  museet  förvaras  där- 
jämte glober,  kosmografiska  apparater,  reliefkartor  o.  d.,  gips- 
af bildningar  och  plastiska  samlingar;  verktyg  och  modeller  för 
slöjdundervisningen  jämte  prof  på  elevers  arbeten;  zoologiska, 
botaniska,  mineralogiska  och  anatomiska  samlingar  och  taflor. 
Där  äro  ock  anordnade  laboratorier,  i  hvilka  lärarekandidater 
få  undervisning  uti  att  handhafva  apparaterna,  och  utmärkta 
lärda  försmå  ej  att  öfvertaga  undervisningen  häri.  I  samband 
med  museet  föranstaltas  ock  om  föredrag  och  öfningar  i  andra 
ämnen,  såsom  geografi,  historia,  litteratur  och  pedagogik. 

Andtligen  utgifver  museet  under  titeln  »Mémoires  et  docu- 
ments  scolaires»  skrifter:  dels  afhandlingar  med  vetenskapligt 
eller  pedagogiskt  innehåll,  dels  samlingar  af  lagar  och  förord- 
ningar  samt   af  parlamentariska    arbeten   och    tal,    som   hafva 

afseende  på  undervisningen. 

(Efter  Weigert.) 

Carl  K — n. 


18. 

Om  undervisningen  i  modersmålets  sproglaere  i  folkeskoien. 

•  (Gjenmsele.) 

I  naervaerende  tidsskrifts  l:ste  hefte  for  1890  findes  en  af- 
handling  om  den  i  överskriften  naevnte  sag,  merket  med  den 
vel  kjendte  og  höit  agtéde  signatur  Carl  K — n,  i  hvilken  for- 
fatteren  tildels  imödegår  anskuelser,  som  undertegnede  har 
ffemstillet  i  bogen  »Om  modersmålsundervisningen».  I  samme 
hefte  findes  også  en  anmeldelse  af  naevnte  bog,  merket  med 
samme  signatur, 

Jeg  har  al  grund  til  at  vaere  taknemmelig  såvel  for  an- 
meldelsen  som  for  imödegåelsen.  Den  förste  er  i  höi  grad 
anerkjendende  og  velvillig,  og  den  sidste  er  praeget  af  en  for- 
dragelighed  og  en  urbanitet  överfor  anderleples  menende,  som 
langtfra  er  ganske  almindelig  i  vore  dage.  Forsåvidt  kunde 
jeg  godt  undlade  at  give  noget  »svar».  Det  er  jo  også  nu  tem- 
melig  sent  at  komme  med  et  sådant,  hvad  der  grunder  sig  på 
tilfaeldige,  mig  utilregnelige  årsager.  Når  jeg  alligevel  benytter 
mig  af  den  aerede  ud givers  liberale  til  bud  om  pläds  for  et 
gjenmaele,  gjör  jeg  det  vaesentlig  af  fölgende  to  grunde:  For 
det  förste  vil  jeg  derved  få  anledning  til  at  fjerne  og  forebygge 
enkelte  naerliggende  mistydninger  af  mine  udtalelser  i  naevnte 
bog.  For  det  andet  tror  jeg,  det  kan  vaere  nyttigt,  at  opmerk- 
somheden  ätter  henledes  på  den  sag,  hvorom  her  handles,  og 
navnlig  på  den  side  af  sägen,  som  både  hr  K — n  og  jeg  for- 
trinsvis  bar  fremholdt. 

Der  viser  sig  til  min  glaede  i  virkeligbeden  ikke  at  vaere 
så  saerdeles  stor  forskjel  mellem  hr  K — n's  og  mine  anskuelser 
om    den  pägjaeldende  sag;  jeg  kan  tvertimod  erklaere  mig  enig 


144     N:r  18.     OM  UNDERVISNINGEN  i  modersmålets  sprogl^re. 

med  ham  i  alt  vaesentligt  og  principielt.  Navnlig  er  jeg  langt- 
fra  en  så  yderliggående  grammatikfiende,  som  det  må  have 
förekommet  hr  K — n  og  formentlig  mange  andre.  Når  man 
har  findet  mig  at  gå  videre  i  dette  stykke,  end  det  har  vasret 
min  mening,  da  er  sky  Iden  derfor  utvilsomt  hovedsagelig  på 
min  (min  bogs)  side;  forhåbentlig  skal  man  dog  fin  de,  at  de 
dertil  medvirkende  omstaendigheder  tåler  til  min  undskyldning. 
Det  faktiske  forhold,  som  jeg  havde  for  öie,  da  jeg  skrev  min 
bog,  er  dette,  at  man  her  hos  os  har  lagt  altfor  megen  vegt 
på  den  grammatiske  undervisning  til  fortrsengsel  for,  hvad  der 
er  endnu  vigtigere  til  lösning  af  modersmålsundervisningens 
opgave,  samt  at  man  selv  der,  hvor  grammatikundervisningen 
langtfra  kan  drives  til  nogen  fuldkommenhed,  laegger  den  sy- 
stematisk an  og  fölgelig  spilder  tiden  med  at  fylde  et  system, 
som  dog  må  blive  höist  ufuldstaendig  både  fremstillet  og  til- 
egnet,  istedenfor  at  lsere  börnene  noget  lidet,  som  de  kunde 
have  reel  og  praktisk  nytte  af.  Disse  vildfarelser  tog  jeg  altså 
sigte  på,  og  det  er  da  rimeligt  nok,  at  jeg  af  og  til  har  be- 
tonet  deres  skadelighed  så  sterkt,  at  det  ser  ud,  som  om  jeg 
ikke  vil  anerkjende  nogensomhelst  grammatisk  undervisning. 
Da  »grammatikundervisning»  i  den  almindelige  opfatning  her 
hos  os  har  vaeret  ensbetydende  med  teoretisk-systematisk  gram- 
matikundervisning, tor  det  vel  også  findes  rimeligt,  at  jeg  ikke 
altid,  når  det  var.  denne  sidste,  jeg  mente,  omhyggelig  nok  be- 
tegnede  dette,  hvorfor  mine  udfald  mod  denne  art  grammatisk 
undervisning  vel  tildels  har  fået  udseende  af  angreb  på  den 
grammatiske  undervisning  i  det  hele. 

Efter  disse  forklarende  bemerkninger  skal  jeg  forsöge  i 
muligste  korthed  at  angive  min  opfatning  af  den  omhand- 
lede  sag. 

Den  teoretisk-systematiske  grammatikundervisning  hörer 
ikke  hjemme  i  folkeskolen,  simpelthen  fordi  denne  savner  de 
absolut  nödvendige  foruflsaetninger  for  at  kunne  föTe  den  frem 
til  en  videnskabelig  fuldstaendighed,  uden  h vilken  den  har  lidet 
eller  intet  vaerd.  Heri  samstemmer  jeg  altså  ganske  med  hr 
K — n  såvelsom  med  en  betydelig  flerhed  af  den  nyere  tids 
fremstående  skolemaend  forövrigt.  I  det  hele  synes  denne  an- 
skuelse  nu  raskt  at  vinde  terraen,  om  den  end  hidtil  neppe  har 
formået  at  gjöre    sig  ret  gjaeldende  i  praksis  (ialfald  ikke  her 
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hos  os;  kanske  i  Sverige?).  Nogen  naermere  begrundelse  for 
<ien  anser  jeg  ikke  fornöden  i  nservaerende  af  handling. 

Men  börnene  —  også  folkeskolens  elever  —  bör  ganske 
vist  leere  at  kjende  sit  modersmål,  selvfölgelig  da  også  fra  den 
grammatisk-formale  side,  og  det  er  nödvendigt,  at  Isereren  har 
klart  for  öie,  at  også  dette  skal  tilstrsebes;  det  er  en  af  moders* 
målsundervisningens  specielle  opgaver.  I  störst  udstrnekning 
må  dette  kjendskab  til  modersmålet  erhverves  umiddelbart,  idet 
börnene  ledes  og  opöves  til  at  bruge  sproget  formrigtig  ved  til- 
egnelse  og  fremstilling.  Den  vaesentligste  betingelse  for,  at 
sprogkjendskabet  herunder  virkelig  kan  vindes,  er,  at  börnene 
med  levende  interesse  er  med  i  arbeidet,  så  det  af  denne  grund 
föles  af  dem  som  magtpåliggende  at  opfatte  rigtig  og  udtrykke 
sig  rigtig.  En  anden  hovedbetingelse  er  det,  at  laereren  stadig 
har  åbent  öie  og  öre  for  de  sprogrigtige  former,  så  han  i  al 
sin  tale  uden  tvang  respekterer  dem.  —  Man  kan  og  bör  gå 
et  skridt  videre  på  samme  vei,  idet  man  gjör  enkelte  sserlig 
vigtige  eller  vanskelige  sprogformer,  efterhvert  som  behovet 
krasver  det  eller  anledning  usögt  gives,  til  gjenstand  for  8<rr- 
skilt  övelse,  mundtlig  eller  skriftlig  eller  begge  dele.  Alt  dette 
kan  dog  neppe  gives  navn  af  grammatisk  undervisning,  end 
mindre  undervisning  i  grammatik,  om  det  end  tildels  har  samme 
formål  som  denne;  men  ad  denne  vei  er  det  netop,  at  formå- 
let: sprogkjendskabet,  sprogfortroligheden,  sprogdygtigheden, 
efter  min  mening  hovedsagelig  må  söges  nået  i  folkeskolen  (og 
jeg  skulde  have  lyst  til  at  tilföie:  al  egentlig  börneskole). 

Dog  bör  også  enkelte  sproglige  företeelser  g j Öres  til  gjen- 
stand for  ligefrem  undervisning,  således  at  börnene  erholder  di- 
rekte oplysning  om  dem  og  laercr  at  henfore  dem  til  bestemte 
betegnelser  samt  at  give  den  erhvervéde  kundskab  bestemte, 
formulerede  udtryk  (sedvanlig  i  form  af  regel).  Det  er  hen- 
synet  til  det  praktiske  behov,  som  kraever  dette,  og  det  samme 
hensyn  bör  enevaeldigt  bestemme  såvel  den  omhandlede  under- 
visnings indhold  og  omfång  som  undervisningsmåden.  Kun 
hvad  der  er  praktisk  fremtraedende  nyttigt,  bör  behandles,  og 
det  på  den  made,  som  bedst  saetter  börnene  istand  til  at  före 
sig  det  til  praktisk  nytte,  hvor  meget  den  end  måtte  afvige 
fra  den,  som  en  videnskabelig  undervisning  i  sproglaeren  vilde 
kraeve.      Kort  sagt,  der  bör  i  folkeskolen  kun  bli  ve  tale  om  en 
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praktisk  grammatikundervisning,  ikke  om  en  teoretisk-videnska- 
belig  eller  en  tarvelig  —  indtil  karikatur  tarvelig  —  efterlig- 
ning  af  en  sådan. 

Så  långt  finder  jeg  mig  i  fuld  overensstemmelse  med  hr 
K — n,  og  hermed  er  den  rent  principielle  side  af  sägen  vel  på. 
det  naermeste  udtömt. 

Det  eneste  felt  inden  modersmålsundervisningen,  hvor  det 
praktiske  behov  for  den  omtalte  egentlige  grammatikundervis- 
ning gjör  sig  bestemt  gjaeldende,  er  efter  min  opfatning  de 
shriftlige  arbeider  med  dertil  hörende  mundtlig  förberedelse  og^ 
efterbehandling,  og  jeg  mener,  at  man  ene  og  alene  bör  lade 
sig  bestemme  af,  hvad  der  på  dette  felt  kraeves.  Den  gramma- 
tiske  kundskab  og  indsigt,  som  her  viser  sig  absolut  nödven- 
dig,  bör  man  bibringe  börnene,  intet  mere;  uden  dette  opnår 
man,  trods  principet,  neppe  nogen  tilforladelig  begränsning. 

Her  synes  da  at  rade  nogen  meningsforskjel  mellem  hr 
K — n  og  mig,  idet  hr  K — n  mener,  at  man  ved  den  gramraa- 
tiske  undervisning  også  bör  tage  sigte  på,  hvad  der  kan  fremme 
opfattelsen  af  indholdet  af  det,  som  losses,  medens  jeg  har  gjort 
gjaeldende,  at  »den  grammatiske  analyse  ikke  hörer  läsningen 
til»,  ja  at  den  snarere  vil  blive  til  hindring  end  til  hjselp  for 
den.  Men  sel  v  her  er  dog  meningsforskjellen  neppe  så  stor* 
som  det  ved  förste  blik  kunde  synes. 

Jeg  medgiver  selvfölgelig,  at  fuldstaendig  (videnskabelig) 
grammatisk,  kundskab  og  indsigt  vil.  medvirke  til  förståelsen 
af  litteraturen,  dog  neppe  i  egenskab  af  nögle  til  denne  förstå- 
else eller  i  det  hele  som  et  middel,  der  forsaetlig  anvendes  til 
dette  öiemed.  Men  hvorledes  det  nu  end  forholder  sig  hermed ♦ 
så  har  det  lidet  eller  intet  at  betyde  for  besvarelsen  af  det 
foreliggende  spörgsmål;  thi  til  en  sådan  fuldstaendighed  kan 
folkeskolen,  som  för  sagt,  ikke  drive  det.  Hvad  man  derimod 
efter  hr  K — n's  mening  bör  laegge  vind  på,  det  er  at  laere  bör- 
nene at  anvende  sprogreglerne  på  et  enkelt,  på  sag  sigtende 
saet  til  udredning  af  det  laestes  indhold,  når  dette  er  vanskeligt 
at  finde  rede  i.  Dette  falder  i  realiteten  så  temmelig  naer  sam- 
men med,  hvad  også  jeg  har  udtalt  (»Om  möderemålsunderv.», 
s.  51):  »Undertiden  vil  man  (i  laesebogen)  stöde  på  saetninger 
og  saetningsforbindelser,  hvis  liggning  gjör  det  vanskeligt  for 
börnene    at    samle,   hvad    der  hörer  sammen,  og  således  få  den 
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rette  mening  ud.  Man  må  da  hjelpe  dem  tilrette,  hvilket  som 
oftest  kan  ske  derved,  at  man  på  basis  af,  hvad  der  uden  vi- 
dere  forståes,  spörger  efter  de  led,  som  det  falder  vanskeligt 
at  henföre  til  sin  rette  förbindelse.»  —  Forskjellen  er,  at  hr 
K — n  vil  have  anvendt  visse  på  förhand  indlaerte  grammatiske 
regler,  medens  jeg  mener,  at  dette  hverken  er  nödvendigt  eller 
gavnligt,  men  —  under,  de  her  gjseldende  forudsaetninger  — 
snarere  skadeligt,  idet  det  spilder  tid  og  let  volder  förvirring 
samt  forstyrrer  det  indtryk,  som  indholdet  er  egnet  til  at  fre  ra - 
bringe.  Jeg  må  fastholde  dette  og  navnlig,  at  den  gramma- 
tiske analyse  ikke  afgiver  nogen  tjenlig  nögle  til  förståelsen  af 
laesestoffét.  Lad  os  f.  eks.  se,  hvorledes  det  vil  tage  sig  ud, 
om  man  anvender  den  af  hr  K — n  påpegede  (til  sit  brug  ud- 
merket  gode)  regel:  »at  lade  börnene  merke  sig  et  verbum  i 
finit  modus  og  derefter  danne  et  spörgsmål  med  et  af  ordene 
hvad,  hvem  eller  hvilke  samt  verbet»  på  saetningen  »Min  vrede 
nedslog  hendes  blide  röst».  Börnet  må  da  spörge:  »Hvad  ned- 
slog?» (hvad  var  det,  som  nedslog?)  Men  da  vil  svaret  lige  så 
let  blive  »min  vrede»  som  »hendes  blide  röst»,  —  eller  i  virke- 
ligheden  långt  lettere,  dersom  den  rette  förståelse  ikke  allerede 
forud  er  tilstede.  Den  grammatiske  regel  hjaelper  icke  det  rin- 
geste  til  at  fjerne  misforståelsen  eller  hidföre  den  rigtige  för- 
ståelse. Og  det  tör  nok  have  almen  gyldighed  dette,  at  först 
når  förståelsen  er  tilstede,  vil  börnene  vaere  istand  til  selvten- 
kende  at  anvende  den  gram.  regel;  men  da  er  det  jo  överflö- 
digt i  den  her  omhandlede  henseende.  —  Det,  som  i  dette  og 
alle  lignende  tilfaelde  gjör  udslaget,  er,  at  börnene  hjaelpes  til 
og  opöves  i  at  forestille  sig  levende  den  i  lesestykket  frem- 
s  till  ed  e  gjenstand.  Da  vil  den  enkelte  vanskelighed  i  regelen 
ikke  stå  der  isoleret;  den  vil  blive  belyst  af  den  saglige  sam- 
raenhaeng.  —  Under  laesningen  af  det  berörte  digt,  »Flugten  til 
Amerika»,  laegger  sig  således  al  magt  på,  at  börnene  ret  levende 
kan  forestille  sig  gutten,  Peter,  og  fölge  ham  under  alle  de 
vekslende  stemninger,  han  gjennemlöber  (hvori  vreden  dog 
stadig  spiller  med  som  grundstemning).  Dertil  sigter  alle  de 
bemerkninger  og  spörgsmål,  som  jeg  under  laesningen  frem- 
kaster.  Når-  vi  så  kommer  til  det  ved  de  anförte  ord  beteg- 
nede  punkt,  siger  jeg  omtrent  således:  »Se  så,  der  står  han  nu 
—  vendt    mod    marnas    vindu,    blikket    saenket.     Er  han  endnu 
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lige  vred?»  —  Dette  vil  allerede  vaere  nok  til  at  lede  börnenes 
tanker  ind  i  det  rette  spor;  men  da  jeg  også  tilsigter  sproglig 
udvikling,  fortsaetter  jeg  kanske:  »Hvorledes  er  det  altså  gået 
med  hans  vrede?  (Den  er  blevet  nedslået.)  Og  hvad  er  det, 
som  har  slået  den  ned?  (Det  er  moderens  blide  röst.)  Dersöni 
Peter  skulde  have  fortalt  os  dette  her  i  almindelig  tale,  ikke 
på  vers,  hvorledes  vilde  han  vel  altså  da  have  sagt  det?  (Marnas 
blide  röst  nedslog  min  vrede.) 

Et    andet    eksempel.     Vi  har  i  vor  leesebog  et  digt  »Kjeld 
Stule»,  hvilket  begynder  således: 

Med  flöiels  bue,  med  sölvgråt  skjeg 

og  länge,  sorte  kappe 

for  folket,  som  sad  inden  kirkevaeg, 

op  över  den  höie  trappe, 

der  gik  hr  Kjeld,  af  hellig  bog 

de  tekster  at  forklare. 

'  Denne  periode  er  indviklet  nok  til  at  behöve  udredning. 
Men  skulde  man  her  benytte  den  för  nsevnte  regel  i  at  merke 
sig  et  verbum  o.  s.  v.,  vilde  man  både  tungt  og  sent  komme 
igjennem  den  uredne  periode.  Allerede  det  at  börnene  först 
kom  til  at  tage  fat  på  verbet  sad,  altså  praedikatet  i  den  ind- 
skudte  relativsaetning,  vilde  medföre  adskilligt  bryderi.  —  Jeg 
når  målet  långt  lettere  og  hurtigere  ved  at  gå  lige  på  sägen 
omtrent  således:  »Hvem  tåler  vi  om?  ( —  Hr  Kjeld.)  Hvad 
gjorde  han?  (Han  gik  op  över  den  höie  trappe  —  til  prae- 
dikestolen.)  Hvad  skulde  han  gjöre  der?  (Han  skulde  forklare 
teksterne  af  den  hellige  bog  d.  e.  bibelen.)  Por  hvem  skulde 
han  forklare  dem?  (For  folket,  som  sad  inden  kirkevaeg  d.  e.  i 
kirken.)  Se  efter,  om  der  ikke  endnu  siges  mere  om  hr  Kjeld! 
(Han  havde  flöiels  hue;  sölvgråt  skjeg  —  var  altså  en  gammel 
mand  —  og  läng,  sort  kappe,  presteklaedning.)»  —  Naeste  gäng, 
digtet  laeses,  läder  jeg  en  eller  anden  af  eleverne  forsöge  a  t 
fremsige  periodens  indhold  i  naturlig  orden:  hr  Kjeld  gik  med 
flöiels  hue,  med  sölvgråt  skjeg  og  läng,  sort  kappe  op  över  den 
höie  trappe  (til  praedikestolen)  for  at  forklare  teksterne  af  den 
hellige  bog  (bibelen)  for  folket,  som  sad  inden  kirkevaeg  (i  kir- 
ken). —  Når  vi  så  senere  kommer  til  et  lignende  knudret  sted 
(hyppige  er  de  heldigvis  ikke),  da  läder  jeg  eleverne  selv  stråks 
forsöge    ved    egen    hjaelp    at    spörge    sig  igjennem,  og  det  går, 
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kanske  ved  lidt  indbyrdes  stötte.     Herved  öves  og  styrkes  de  i 
at  bruge  eine  tanker  og  lade  dem  bevsege  sig,  eftersom  det  före- 
liggende    tilfaeldes    art   kraever    det.      En  bestemt  regel  vil  her 
indsnevre  dem  for  meget,  binde  dem  for  sterkt  til  det  formelie 
og  derved  hindre  dem  fra  at  orientere  sig  ved  at  anskue  selve 
sägen  og  sammenhaengen.     Jeg  tror  således  ikke,  at  nogen  un- 
dervisning   til  udvindelse  og  indprentning  af  regler  til  det  her 
berörte  brug  er  nödvendig  eller  gavnlig.     Skulde  den  gives,  er 
jeg   fuldt    enig    med    hr  K — n  i,  at  den  burde  gives  i  särskilt 
tid,  ikke  under  laeseövelserne ;  men  jeg  må  dog  bemerke,  at  den 
alligevel    vilde  falde  laesningen  til  byrde,  bl.  a.  også  fordi  der 
i    praksis    ikke    kan  skilles  skarpt  mellem  indlaering  og  anven- 
delse.      De    aller   ileste    af  folkeskolens  elever  vil  nemlig  sent 
eller    aldrig    blive    så  sikre  i  de  laerte  sprogreglers  anvendelse, 
at    ikke  selve  anvendelsen  vilde  blive  en  i  större  eller  mindre 
grad    möiefuld    indövehe    af  reglerne,    så  det  vilde  blive  disse, 
som  kom  til  at  kraeve  betjening  og  pleie  istedenfor  at  yde  tje- 
neste.      Jeg   ved    aldrig    at    have  seet,  at  det  har  artet  sig  an- 
derledes. 

Som  för  sagt,  må  jeg  altså  fastholde  —  og  erfaringen  har 
stadig  bestyrket  mig  mere  og  mere  deri  — ,  at  den  egentlige 
grammatiske  undervisning  i  folkeskolen  bör  indskraenkes  til, 
hvad  hensynet  til  de  skriftlige  arbeider  kraever.  For  den  störste 
og  vaesentligste  del  vil  den  da  gå  ud  på  at  ssette  börnene  istand 
til  at  udskille  saetningerne  i  det,  de  skriver,  og  derved  til  med 
sikkerhed  at  benytte  skilletegnene  efter  de  gjaeldende  regler. 
Her  benytter  jeg  netop  den  af  hr  K — n  angivne  fremgangs- 
måde:  ved  hjaelp  af  predikatsverbet  at  spörge  subjektet  frem. 
Man  kunde  indvende,  at  dette  jo  her  må  medföre  den  samme 
vanskelighed,  som  om  det  anvendtes  under  laesningen.  Hertil 
kan  svares,  at  man  får  tage  vanskeligheden,  hvor  den  ikke  kan 
undgåes,  men  undgå  den,  hvor  dette  kan  ske.  Heldigvis  er 
dog  vanskeligheden  långt  mindre  på  det  her  omtalte  felt.  For 
det  förste  er  börnene  her  altid  på  förhand  fuldt  på  det  rene 
med  meningen;  efter  min  fremgangsmåde  får  de  kun  skrive, 
hvad  de  selv  har  taenkt  og  formet.  For  det  andet  har  de  her 
kun  at  anvende  regelen  på  lette  og  greie  saetningsforbindelser; 
thi  andre  får  de  ikke  i  sin  fremstilling  lov  til  at  bruge,  og 
andre    falder   det    dem    heller    ikke  ind  at  bruge,  dersom  ikke 
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undervisningen  har  forkvaklet  dem.  Under  laesningen  vilde  re- 
gelen  derimod  kun  blive  at  anvende  netöp  på  meget  uredige 
förbindelser;  thi  hvad  der  uden*  videre  forståes,  udreder  man 
jo  ikke.  —  Dette  gjör  en  overmåde  stor  forskjel. 

Hvad  undervisningssaettet  angår,  da  mener  jeg,  at  man  bör 
benytte  saerskilte  stunder  (om  ikke  just  forud  planlagte  timer) 
til  at  indlaere  og  tildels  indöve  det  nödvendige  af  sproglaeren) 
(se  »Om  modersmålsundervisningen»,  s.  143  o.  flg.  og  153  o. 
flg.),  dog  således,  at  dette  arbeide  saettes  i  organisk  förbindelse 
med  stilearbeidet  forövrigt.  Således  laegger  jeg  megen  vegt 
på,  at  börnenes  egne  stile  hovedsagelig  benyttes  som  eksempel 
—  og  indövelses-materiale,  medens  de  for  öiemedet  saerlig  indret- 
tede  mönstereksempler  bör  spille  en  underordnet  rolle.  For- 
delene herved  er  mange  og  let  indlysende;  jeg  skal  kun  pege 
på  en  enkelt,  vistnok  den  vaesentligste :  at  börnene  stadig  har 
en  levende  bevidsthed  om,  at  det,  de  lserer,  vedkominer  deres 
eget  arbeide,  og  at  de  selv  har  umiddelbart  brug  for  det.  At 
det  ikke  alene  er  muligt,  men  endog  sserdeles  bekvemt  at  gå 
frem  på  denne  made  vil  blive  indlysende  for  enhver,  der  saetter 
sig  nöie  ind  i  den  af  mig  fremstillede  metodiske  plan  for  de 
skriftlige  arbeider  i  det  hele.  Her  er  ikke  pläds  til  at  udvikle 
denne  plan;  jeg  tillader  mig  at  henvise  til  min  flere  gange 
nsevnte  bog  »Om  modersmålsundervisningen»  (Cappelens  forlag, 
Christiania). 

Mest  magtpåliggende  er  det  mig  ved  naervaerende  at  frem- 
holde,  hvad  jeg  fuldt  ud  samstemmer  med  hr  K — n  i:  at  ingen 
systematisk-teoretisk  undervisning  i  sproglceren  bör  jinde  sted  (eller 
forsöges  drevet)  i  folkeskolen,  —  at  intet  bör  medtages  for  sy- 
stemets skyld,  men  kun  sådant,  som  det  praktiske  behov  krcever, 
og  som  direkte  kan  fremme  elevernes  dygtighed  i  brug  en  af  mo- 
dersmålet. Den  laerer,  som  for  älvor  tilegner  sig  dette  princip, 
og  som  under  sit  arbeide  stadig  beholder  det  —  og  altså  det 
praktiske  behov  —  klart  og  skarpt  i  sigte,  han  kan  nok  endda 
til  en  tid  famle  og  tage  feil  i  enkeltheder;  navnlig  vil  han  ikke 
have  let  for  med  et  slag  at  frigjöre  sig  fra  traditionens  magt; 
men  han  vil  aldrig  helt  tabe  veien,  og  han  vil  efterhånden 
laere  at  fölge  den  sikrere  og  sikrere;  thi  nödvendigheden  er  en 
ypperlig  laeremester.  Derimod  er  der  liden  hjaelp  i  principet 
»lidet  af  grammatik».     Jeg  har  seet  grammatiske  »ledetråde»  på 
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kun  nogle  få  sider,  hvilke,  om  de  skulde  laegges  til  grund  for 
undervisningen,  vilde  före  til  lige  så  megen  tidsspilde  og  endnu 
mindre  nytte  end  en  större  og  fuldstaendigere;  thi  så  laenge 
man  er  under  systemets  herredömme,  er  man  nödt  til  at  fyl- 
destgjöre  det  nogenlunde;  undervisningen  må  utfylde,  hvad 
ledetråden  mangler  eller  kun  löst  antyder  (disse  löse  antyd- 
ninger  er  nogle  fordringsfulde  tingester),  og  jo  ufuldstaendigere 
ledetråden  er,  desto  vanskeligere  er  udfyldningen.  Det  er  al- 
deles  ikke  blöt  omfånget,  men  först  og  fremst  formålet  og  ar- 
ten, her  spörges  om,  og  kun  det  praktiske  behov  giver  en  fuldt 
tilforladelig  målestok  for  begge  dele. 

Jeg  tror  for  viet,  at  den  her  fremholdte  anskuelse  tilsidst 
vil  traenge  igjennem;  men  jeg  er  bange  for,  at  det  vil  gå  lang- 
somt;  thi  traditionen  og  vanen  er  seige  modstand e re.  Heidi gt 
er  det  dog,  at  de  naermeste  vedkommende,  börnene,  ikke  er 
hildede  af  disse  magter;  de  rf  or  kan  vi  tröstig  slå  ind  på  de 
naturlige  og  praktiske  veie;  netop  der  har  vi  börnene  med  os, 
og  det  er  det  vigtigste. 

Chrietiania  i  juli  1891. 

«/.  Nicolaisen. 


19. 


Grunddragen  i  Diesterwegs  pedagogik. 

I  vårt  grannland  Tyskland  brinner  i  våra  dagar  en  häftig 
strid  mellan  Diesterwegs  och  Herbart-Zillers  pedagogiska  skolor. 
En  och  annan  känning  af  striden,  om  ännu  ej  synnerligen  stark* 
förspörjes  äfven  i  vårt  land.  Det  torde  då  vara  af  intresse  att 
göra  sig  reda  för  det  utmärkande  för  de  båda  kämpande  sko* 
lorna.  Vi  vilja  därför  som  en  vägledning  härvid  till  en  början 
göra  en  kort  framställning  af  Diesterwegs  pedagogik. 

Diesterweg  uppfattar  människonaturen  som  en  lefvande 
organism,  hvilken  ingalunda  är  i  roten  fördärfvad.  Den  mänsk- 
liga organismen  är  utrustad  med  anlag  och  bär  i  sig  driften 
till  en  bestämd  utveckling;  men  den  behöfver  därjämte  eggelse 
utifrån  för  att  utveckla  sig.  —  Det  mänskliga  lifvet  är  ett  be- 
ständigt blifvande,  ett  utvecklande.  Människan  kan  blifva 
endast  det,  hvartill  hon  har  anlag.  Allt  blifvande  består  i  ut- 
veckling af  anlag.  Ett  mänskligt  anlag  är  den  reala  grunden 
till  en  färdighet  eller  verksamhet  i  en  människa;  den  blifna 
verkligheten  är  förmågan.  I  hvarje  människoande  äger  ett  visst 
grundförhållande  mellan  anlagen  rum.  En  varelses  bestämmelse 
inses  af  dess  anlag  och  betingas  genom  detta  anlag.  Huru 
vidt  dessa  anlag  sträcka  sig;  om  de  äro  andliga  eller  kropps- 
liga eller  bådadera,  har  Diesterweg  ej  utredt.  Anlagen  äro 
endast  formella;   medfödda  anlag  till  godt  eller  ondt  finnas  ej. 

Anlaget  skall  genom  utveckling  blifva  en  förmåga;  det  är 
ett  lefvande  frö,  men  som  ej  är  i  stånd  att  utan  främmande 
hjälp  utveckla  sig;  det  är  dock  begåfvadt  med  mottaglighet 
för  intryck.  —  Till  denna  utveckling  af  anlaget  kan  man  endast 
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uppegga.     Uppfostringskonsten    är   konsten    att  uppegga;   upp- 
fostran vill  egga  anlagen  till  att  blifva  krafter. 

Naturenlighet  är  den  högsta  regeln  för  all  uppfostrande 
verksamhet.  Det  kommer  framför  allt  an  på  utbildning  af  grund- 
anlaget. Då  detta  i  allmänhet  hos  alla  människor  är  ett  och 
detsamma,  så  finnes  det  en  allmän  människobildning;  därjämte 
finnas  individuella  åtskillnader.  Människans  individualitet  är  en 
verkan  af  naturanlagen,  ödet  och  uppfostran. 

Utveckling  och  bildning  kunna  ej  gifvas  eller  meddelas  åt 
någon  människa.  Hvar  och  en,  som  vill  blifva  delaktig  däraf, 
måste  förvärfva  dem  genom  egen  verksamhet,  egen  kraft,  egen 
ansträngning,  alltså  genom  själfverksamhet.  Utvecklingsprocessen 
begynner  med  den  ringaste  början  och  går  ihållande  utan 
luckor  till  ett  tänkbart  maximum  för  den  mänskliga  utveck- 
lingen, hvilket  dock  inskränkes  genom  det  individuella  maxi- 
mum. Utvecklingen  af  de  mänskliga  anlagen  äger  rum  icke 
samtidigt  utan  det  ena  efter  det  andra;  några  förutsätta  ut- 
vecklingen af  andra. 

Som  fulländningens  mål  tänka  vi  oss  en  fullständig,  harmo- 
nisk utveckling  af  en  människas  alla  anlag.  Grundsatsen  af 
den  harmoniska  utvecklingen  kräfver  en  fullkomlig  utveckling 
af  kropp  och  ande. 

Det  högsta  målet  för  all  utveckling  är:  själfverksamhet  i 
det  sannas,  skönas  och  godas  tjänst,  man  kan  äfven  säga: 
humanitet,  ädel  mänsklighet,  dygd. 

Genom  eggelse  utifrån  inledes  utvecklingen;  genom  in- 
trycken uppstå  förnimmelser  (Empfindungen),  och  dessa  äro 
källan  till  föreställningar,  begrepp  och  känslor  (Gefuhle). 
Planmässigt  ledes  denna  utveckling  genom  undervisningen. 
Undervisningen  måste  stå  i  uppfostrans  tjänst.  All  undervis- 
ning bör  verka  uppfostrande.  Skolan  uppfostrar  väsentligen 
endast  genom  undervisningen,  och  blott  den  uppfostrande  under- 
visningen är  verkligt  uppfostrande.  Insikten,  hvilken  under- 
visningen förmedlar,  gifver  viljan  sin  riktning.  Den  sanna 
undervisningen  framkallar  barnets  intresse;  detta  hängifver  sig 
åt  läraren  och  åt  ämnet;  det  bearbetar  det  senare  och  genom- 
tränges  så  af  undervisningens  sedliga  kraft.  Intresse  för  saken 
är  deltagande  i  densamma  med  sinnet  (Gemlit);  detta  ställer 
Diesterweg   i    spetsen.     »Det    är    roten    i  anden».     I  den  upp- 
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fostrande  undervisningen  uppgår  äfven  disciplinen;  den  har 
en  disciplinarisk  kraft,  så  att  uppfostra  och  undervisa  äro  ett; 
undervisningen  är  det  hufvudsakliga  uppfostringsmedlet. 

Undervisningen  måste  ansluta  sig  till  den  mänskliga  natu- 
ren och  dess  utvecklingslagar.  Det  formella  undervisningsmålet 
Btår  i  förgrunden;  men  det  materiella  skall  därför  icke  för- 
summas; formen  och  materiell  bildning  skall  växa  i  lika  för- 
hållande, den  ena  genom  den  andra.  Den  bästa  formella  bild- 
ning är  ock  den  bästa  i  materiellt  hänseende.  Alltid  måste 
eggande,  utvecklande,  uppfostrande,  handlingskraften  väckande 
undervisning  åstundas;  man  kan  äfven  säga:  sedlig  undervis- 
ning, ty  sedlighet  i  ordets  vidsträcktare  betydelse  måste  anses 
som  undervisningens  väsentliga  mål.  Men  sedlig  undervisning 
äger  rum  endast  då,  när  undervisningens  tyngdpunkt  förlägges  i 
själfverksamheten. 

Läroinnehållet  måste  rätta  sig  efter  vetenskapens  ståndpunkt. 
Följande  åskådningar  skola  väckas  och  vårdas  hos  barnet: 
a)  sinnliga-yttre;  b)  matematiska;  c)  sedliga-inre;  d)  religiösa; 
é)  estetiska;  /)  rent  mänskliga;  g)  sociala.  Det  finnes  två 
hufvudkällor  för  insikten:  erfarenhet  och  förnuft.  Läroinne- 
hållet måste  vidare  vara  kulturenligt  och  praktiskt,  d.  v.  s.  det 
måste  fästa  afseende  på  orts-  och  tidsförhållanden,  alltså  på  den 
närvarande  tidens  kultur,  och  vara  användbart  antingen  på  den 
mänskliga  anden  eller  i  det  mänskliga  lifvet.  Alla  hittills  be- 
arbetade kulturelement  bör  man  låta  inverka  på  myndlingen. 
»H varje  människa  skall  genomgå  mänsklighetens  kulturprocess». 
Därför  ställer  man  henne  på  historisk  botten,  utvecklar  henne 
själf  genom  människosläktets  historia,  dess  religiösa  medvetande 
genom  religionens  historia.  H varje  läroämnes  innehåll  måste 
fördelas  efter  borna-andens  ståndpunkt  och  utvecklingslagar, 
och  visserligen  på  det  sättet,  att  på  en  följande  grad  i  det  nya 
det  hittillsvarande  alltid  åter  förekommer.  Sakligt  förenade  före- 
mål måste  förbindas  med  h varandra;  föremålen  skola  fram- 
ställas mera  efter  än  bredvid  hvarandra.  »Vi  söka  öfningarnas 
enhet  icke  i  föremålets  enhet  eller  enformighet  utan  i  ända- 
målets och  behandlingssättets  enhet.»  Hvarje  ämne  måste  in- 
delas i  bestämda  grader  och  små  hela. 

»Undervisa  naturenligt  I»  är  undervisningens  högsta  grundsats. 
Undervisningen  skall  ansluta  sig  till  den  mänskliga  naturen  och 
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dess  utvecklingslagar.  Då  människonaturen  gestaltar  sig  på  ett 
egendomligt  sätt  i  h varje  människa,  så  måste  man  akta  på 
individualiteten  och  främja  dess  utveckling.  Undervisningen 
måste  begynna  från  barnets  ståndpunkt  och  därifrån  grundligt 
fortgå.  Barnet  bör  ej  förr  föras  vidare,  än  det  har  erhållit 
kraft  att  själfverksamt  stiga  upp  på  det  följande  steget.  Om 
möjligt  bör  barnet  på  hvarje  grad  redan  kunna  sluta  sig  till 
eller  bestämma  den  följande;  därjämte  skall  i  den  nya  det  hit- 
tills varande  åter  förekomma.  Barnets  erfarenheter  äro  basen, 
från  hvilken  man  utgår,  och  vid  hvilken  man  måste  knyta  till 
undervisningen.  —  Det  obekanta,  det  nya  måste  om  möjligt 
bringas  till  omedelbar  åskådning.  Undervisningen  måste  vara 
åskådlig;  från  åskådningen  till  föreställning  och  från  föreställ- 
ning till  begrepp.  »Hvar  och  en  af  öfningarna,  som  anställas, 
börjar  med  totalintrycket  af  ett  föremål,  därpå  leder  man  till 
uppfattning  af  alla  enskildheter  eller  särskilda  kännetecken,  och 
därpå  följer  sammanfattning  af  enskildheterna  till  ett  helt. 
Elementarundervisningen  bör  icke  vara  vetenskaplig  utan  åskåd- 
lig. Blott  så  till  vida,  som  vi  bringa  det  nya  i  förbindelse  med 
det  gamla,  det  främmande  med  det,  som  vi  redan  äga,  det  obe- 
kanta med  det  bekanta,  blott  så  till  vida  uppfatta  vi  med 
anden  det  främmande,  det  nya.  Äro  på  detta  sätt  de  enskilda 
tingen  riktigt  uppfattade,  sammanför  man  det  besläktade  under 
bestämda  enheter  och  begrepp;  man  förfar  då  systematiskt. 
Till  det  rätta  vetandet  måste  kunnandet  sälla  sig,  hvilket  består 
dels  i  färdigheten  att  framställa  det,  som  man  vet,  dels  i  an- 
vändningen af  detsamma  på  uppgifter  af  allehanda  slag.  Mot- 
tagandet är  den  första,  urskiljandet  den  andra,  frambringandet 
och  viljandet  den  tredje  graden. 

Vid  den  naturenliga  undervisningen  bör  man  ej  lära  något, 
som  ännu  ej  har  någon  betydelse  för  lärjungen,  och  som  seder- 
mera ej  skall  hafva  någon  betydelse  för  honom.  Man  bör  äfven 
sörja  därför,  att  det  innehåll,  som  är  värdt  att  behålla,  blir  en 
oförfalskad  egendom;  därför  bör  man  ofta  repetera.  I  regel 
bör  intet  föremål  uttömmas  på  något  stadium  af  ungdoms- 
undervisningen; snarare  bör  man  ofta  komma  tillbaka  till 
viktiga  föremål.  Endast  upprepad  sysselsättning  med  svårupp- 
fattliga  ting   på  olika  tider  och  under  olika  grad  af  andlig  ut- 
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veckling   för   till    fri  besitttning  af  dem.     Omedelbara  minnes- 
öfningar  äro  ej  behöfliga. 

Med  egen  kraft,  själfverksam,  bör  lärjungen  tillägna  sig 
innehållet;  ej älf verksam  bör  han  ock  bearbeta  det.  Endast  det, 
som  man  själf  tänkt,  eller  bearbetat  med  själf verksam  efter- 
tanke, upplifvar  anden  och  går  öfver  till  sinnelag  och  karakter. 
Med  hänsyn  härtill  bör  man  välja  lärometoder;  läroämnets 
natur  är  i  detta  afseende  af  görande.  Det  positiva,  historiska 
vetandet  måste  i  allmänhet  meddelas;  man  har  endast  att  sörja 
därför,  att  allt  blir  riktigt  uppfattadt,  väl  bevaradt,  riktigt  åter- 
gifvet  och  användt.  Men  det  korta  föredraget  bör  afbrytas 
genom  frågor.  De  »rationella»,  läroämnena  böra  deremot  ut- 
vecklas. I  skolan  måste  tänka,  fråga  och  svara,  söka  och  finna, 
lif  och  icke  död  härska. 

För  ett  läroämne  gifves  det  i  det  stora  hela  egentligen 
endast  en  metod,  nämligen  den,  som  på  en  gång  motsvar  äm- 
nets och  andens  natur.  Valet  af  metod  bör  därför  i  allmänhet 
icke  öfverlämnas  åt  lärarens  godtycke. 

Ett  mångsidigt  väckande  bör  eftersträfvas  men  en  harmo- 
nisk bildning  Åstadkommas;  hvarje  läroämne  bör  betraktas  från 
så  många  sidor  som  möjligt.  Mångsidigheten  bör  ej  sökas  i 
ämnenas  mängd  och  mångfald  utan  i  rikedomen  och  mångfal- 
den af  de  sätt,  hvarpå  de  särskilda  läroämnena  behandlas.  Skall 
detta  mål  uppnås,  måste  intresset  göras  lefvande  genom  väckelse. 
Intresse  för  saken  är  deltagande  för  densamma  med  sinnet; 
det  är  grundvalen  för  uppmärksamheten;  ur  det  härflyta  im- 
pulserna för  förståndet  och  för  viljan.  Undervisningens  värde 
mätes  ej  efter  massan  af  det,  som  inläres,  utan  efter  graden  af 
den  själf  verksamhet,  som  utvecklas  hos  lärjungen. 

Genom  undervisningen  bör  eftersträfvas  mänsklig  bildning 
uti  individuell  gestalt.  Den  verklige  uppfostraren  sträfvar  efter 
sin  myndlings  naturenliga,  i  sig  harmoniska  bildning,  d.  ä.  ut- 
veckling af  hans  inre  genom  väckande  af  anlagen;  icke  hopande 
af  insikter  utan  organisk  utveckling;  mångsidig,  icke  ensidig> 
icke  blott  allmänt  mänsklig  utan  individuell  och  nationell  bild- 
ning. Sedelärans  föreskrifter  och  regler  böra  helt  och  hållet 
sammanväxa  med  människan;  människan  bör  komma  till  färdig- 
het  i  det  sedliga  handlandet.  Jämte  undervisning  bidrager 
härtill  vänjandet  vid  religiöst-sedligt  lif.     Lärarens  exempel  är 
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här  hufvudsaken.  Hvarje  lärare  måste  vara  religionslärare  i  den 
betydelsen,  att  han  främjar  det  sedliga  i  människosläktet. 

Såsom  program  för  framtidens  skola  betecknar  Diesterweg: 

l:o)  Ändamålet.  Det  högsta  förblifvande  målet  är:  allmän 
mänsklig  bildning  i  nationell  form  och  individuell  gestaltning. 

2: o)  Individens  grundbeskaffenhet  är:  religiöst  sinne,  er- 
kännande af  det  högre,  osynliga,  eviga;  sträfvande  efter  idealerna, 
efter  lifvet  i  idéerna. 

3: o)  Såsom  yttre  mål  gäller:  de  personliga  intressenas 
underordnande  under  det  helas:  mänsklighetens,  nationens,  sam- 
fundets, ståndets  intressen;  lifvet  för  och  drifvandet  till  det  hela. 

4:o)  Medlen  därtill  är  o:  fri  mänsklig  utveckling  af  männi- 
skans krafter  och  anlag;  förstånds-,  sinnes-  och  karaktersbildning 
i  individuell  utprägling  ända  till  själfuppfostran,  själf  bestämmelse 
och  självständighet. 

För  den  tyska  skolan  kommer  särskildt  härtill  eller  för- 
tjänar särskildt  besinnande: 

5:o)  Fullföljande  af  den  tyska  skolans  hittills  varande  ut- 
vecklingsgång; utbildning  af  elementarmetoden. 

6:o)  Skolans  ledning  af  sakkunniga  fackmän. 

7:o)  Grundlig  lärarebildning  och  lärareståndets  värdiga 
ställning. 

8:o)  Allmänt  genomförande  af  åskådlighetens  grundsats  ; 
densammas  härskande  i  all  undervisning. 

9:o)  Skolan  vare  en  arbetsinrättning  för  själfverksamt  ut- 
vecklande  af  den  inre  människan  genom  skapande  verksamhet. 

10:o)  Nationalskola  —  ingen  skillnad  mellan  barnen  efter 
stånd  och  konfessioner. 

Af  föregående  sammanfattning  synes,  att  Diesterweg  ej  har 

lämnat   efter  sig  något  pedagogiskt  system;  men  han  har  gifvit 

oss    material    till    ett    sådant.     Han    står   på    Pestalozzis  axlar. 

Han    hör    visserligen    icke    till  de  rätt-trogna  pestalozzianerna, 

utan   han  förfogar  fritt  öfver  hans  tankar  och  de  former,  hvari 

han    framställt    dem;  men  detta  oaktadt  äro  de  svagheter,  som 

förefunnos     i    Pestalozzis    pedagogiska    åskådning,     åtminstone 

delvis  utmärkande  äfven  för  Diesterweg. 

(Efter  Ch.  Scherer.) 

Carl  K — n. 


20. 

Några  ord  om  undervisningen  i  folkskolan. 

Ett  utmärkande  drag  för  vår  tid  är  det  allmänna  deltagande, 
för  hvilket  skolan  är  föremål.  Med  all  ifver  arbeta  skolans  myn- 
digheter och  de  vid  henne  anställda  lärarne  på  hennes  förbätt- 
ring. Rikliga  medel  ställas  af  statsmakterna  och  skoldistrikten 
till  deras  förfogande.  Följden  af  allt  detta  har  blifvit,  att  under 
de  senare  åren  åtskilliga  förändringar  vidtagits.  Många  af  dessa 
äro  verkliga  förbättringar.  Så  äro  skollokalerna  i  allmänhet  rym- 
ligare och.ändamålsenligare;  de  hygieniska  anordningarna  bättre ; 
undervisningsmedlen  rikhaltigare  och  fullkomligare;  skolgången 
jämnare ;  skolornas  anordning  lämpligare  och  fastare;  undervisnings- 
sätten mera  utbildade;  lärokurserna  bättre  afvägda  efter  skolans 
art  och  byggda  på  pedagogiska  grunder;  disciplinen  mera  till- 
fredsställande; inspektionen  verksammare. 

Oaktadt  alla  dessa  bestämda  förbättringar  fyller  dock  folk- 
skolan i  allmänhet  icke  sin  uppgift.  Hon  lider  nämligen  enligt 
vårt  förmenande  af  en  väsentlig  brist,  som  gör,  att  hennes  arbete 
blir  till  stor  del  förfeladt.  Bristen  är  den,  att  hon  icke  rätt 
uppfattat  sin  uppgift,  eller  att  hon,  om  hon  ock  uppställt  ett 
riktigt  mål,  likväl  ej  med  tillräckligt  allvar  söker  nå  det  i  sin 
verksamhet.  Våra  flesta  folkskolor  äro  nämligen  undervisnings- 
anstalter, där  man  bemödar  sig  att  med  mer  eller  mindre  konst 
bibringa  insikter  och  utveckla  de  intellektuella  krafterna,  men 
icke,  som  de  enligt  sin  idé  borde  vara,  uppfostringsanstalter,  i 
hvilka  framför  allt  sedliga  karakterer  danas. 

Vid  våra  folkskolor  äro  anställda  många  goda  lärare,  som 
förstå  att  väl  behandla  de  särskilda  läroämnena  i  metodiskt  hän- 
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seende,  men  få  pedagoger,  som  sätta  som  sitt  ögonmärke  att 
uppfostra  de  barn,  som  anförtros  åt  dem,  till  gudfru kti ga,  sedliga 
människor.  Det  råder  i  våra  folkskolor  för  mycket  konst  men 
för  litet  natur;  där  finnes  mycket  ljus  men  ringa  värme;  mycken 
torrhet  men  ringa  åskådlighet  och  målande  framställning;  mycket 
jäktande  men  liten  ro;  mycket  system  men  litet  aktgifvande  på 
barnets  natur  och  lifvets  kraf ;  mycken  näring  för  förståndet  mén 
ringa  för  känsla  och  fantasi.  Med  ett  ord  vi  lefva,  såsom  någon 
har  sagt,  i  läroplanernas,  lärokursernas  men  icke  i  pedagogi- 
kens tid. 

Folkskolan  är  till  sitt  väsende  en  uppfostringsanstalt.  Först 
när  hon  allvarligt  söker  att  vara  trogen  denna  sin  bestämmelse, 
är  hon  stadd  på  rätt  väg.  För  närvarande  synes  hon  oss  i  all- 
mänhet hafva  kommit  in  på  afvägar.  Huru  skall  hon  då  blifva 
en  uppfostringsanstalt?  Tid  och  utrymme  förbjuda  oss  att  söka 
fullständigt  besvara  den  frågan;  vi  vilja  här  nedan  göra  endast 
några  antydningar. 

Med  skäl  klagas  öfver  att  föräldrar  i  allmänhet  ej  vinnlägga 
sig  om  barnens  uppfostran  med  tillbörlig  omsorg,  utan  att  de 
helst  öfverlärana  arbetet  därmed  åt  andra  eller  kasta  det  på 
skolan.  För  att  vinna  bättring  härutinnan  böra  alla  de,  som 
hafva  kallelsen  att  arbeta  för  det  uppväxande  släktets  uppfostran 
eller  som  frivilligt  vilja  deltaga  däri,  åter  och  åter  framhålla  för 
föräldrar,  att  det  är  en  af  deras  heligaste  plikter  att  sörja  för 
att  de  barn,  Gud  skänkt  dem,  få  en  god  uppfostran.  »På  våra 
egna  barn  kunna  vi  förtjäna  himmel  eller  helvete»  —  säger  Luther. 

De  flesta  föräldrar  sända  sina  barn  till  skolan,  antingen  för 
att  de  där  skola  få  inhämta  det  kunskapsmått,  som  lag  kräfver. 
eller  för  att  de  där  måtte  få  den  förståndsodling  och  de  insikter, 
som  göra  det  för  dem  lättare  att  sedermera  slå  sig  fram  i  världen. 
Dessa  föräldrar  hafva  hvarken  öga  eller  hjärta  för  den  sanningen, 
att  det  gagnar  människan  till  intet,  om  hon  vinner  hela  världen 
men  tager  skada  till  sin  själ.  Huru  skall  en  annan  åskådning 
inplantas  hos  föräldrarne?  Huru  skall  det  blifva  en  hj  ärteange- 
lägenhet för  dem  att  uppfostra  sina  barn  i  tukt  och  Herrans 
förmaning?  Därigenom  att  en  ohycklad  gudsfruktan  blir  bofast 
i  deras  hem.  I  striden  mot  de  onda  makter,  som  vilja  förhindra 
detta,  skall  kyrkan  gå  i  spetsen.  Hennes  tjänare  böra  med  mera 
allvar,  mera  odeladt  och  hängifvet,  med  kärlek  och  vishet,  icke 
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endast  genom  predikningar  och  bibelförklaringar  utan  genom 
missionerande  i  hemmen,  genom  utsträckt  enskild  själavård,  medelst 
lära,  bön  och  efterdöme  arbeta  för  att  oskrymtad  gudsfruktan 
kommer  att  genomsyra  vårt  familj elif.  Då  skall  vid  uppfostran 
den  grundsats  blifva  följd,  som  ligger  i  maningen:  »Låten  barnen 
komma  till  mig  och  förmenen  dem  icke,  ty  sådana  höra  Guds 
rike  till!» 

Hem  och  skola  stå  ej  sällan  hufvudsakligen  i  ett  affärs- 
mässigt förhållande  till  hvarandra.  Skolan  är  i  föräldrars  och 
barns  ögon  endast  ett  ställe,  dit  de  senare  skola  sändas  för  att 
inhämta  ett  visst  mått  af  insikter,  och  skolan  anser  sig  hafva 
gjort  nog,  när  den  meddelat  det  föreskrifna  måttet.  Därmed  är 
förbindelsen  slut.  Lärare  och  barn  skiljas  som  tvenne,  h vilka 
stått  till  hvarandra  i  endast  någon  yttre  gemenskap.  Men  ej 
nog  härmed.  Det  händer  till  och  med  —  och  detta  icke  som 
ett  ovanligt  undantag  — ,  att  hem  och  skola  stå  till  hvarandra 
i  ett  slags  krigstillstånd.  Lärarens  förfaringssätt  i  skolan  och 
hans  uppförande  utom  den  göras  i  familjen  till  föremål  för 
klander  och  hån,  äfven  då  barnen  äro  närvarande;  och  läraren 
drager  ej  i  betänkande  att  fara  ut  mot  föräldrar  och  andra  an- 
höriga, då  barnen  åhöra  det.  Hafva  föräldrar  och  lärare  olika 
världsåskådning  eller  tillhöra  de  olika  partier  i  ett  eller  annat 
hänseende,  lär  ej  sällan  förekomma,  att  hemmet  rifver  ned,  hvad 
skolan  byggt  upp  och  tvärt  om.  Under  sådana  förhållanden  kan 
skolan  ej  utöfva  något  välgörande  uppfostrande  inflytande  på 
barnen.  Skall  ett  sådant  äga  rum,  måste  hem  och  skola  enigt 
samverka.  Hemmet  måste  anse  skolan  som  en  väninna,  hvilken 
vill  offra  sin  tid  och  sin  kraft  för  att  kunna  hjälpa  det  att  full- 
göra en  af  dess  viktigaste  plikter,  och  skolan  skall  glädja  sig 
öfver  att  hafva  fått  det  härliga  uppdraget  att  få  tjäna  hemmet 
i  en  af  dess  betydelsefullaste  funktioner.  När  hemmet  känner  sig 
eom  ett  organ  för  Guds  rikes  utbredande  och  befästande  på 
jorden,  och  när  det  betraktar  skolan  som  en  väl  behöflig  hjälp- 
anstalt  vid  arbetet  härpå,  och  när  skolan  anser  sig  som  en  an- 
stalt, hvilken  just  för  detta  ändamål  blifvit  under  ledning  af 
Guds  anda  anordnad,  då  skall  en  enig  samverkan  mellan  skola 
och  hem  kunna  äga  rum.  För  att  främja  ett  rätt  förhållande 
mellan  hem  och  skola  böra  lärarne  söka  komma  i  personlig  be- 
röring   med  föräldrarne.     Härtill  kunna  de  s.  k.  föräldramötena 
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om  de  anordnas  med  vishet,  mycket  bidraga.  På  dessa  möten 
har  man  nämligen  tillfälle  att  väcka  föräldrarnes  intresse  för 
barnens  uppfostran  och  gifva  dem  råd  härutinnan.  Men,  då  man 
ej  på  dem  kan  få  den  kännedom  om  de  särskilda  barnens  be- 
skaffenhet och  förhållanden,  som  är  af  nöden  för  att  kunna 
gifva  dem  den  individuella  behandling,  som  är  förutsättning  för 
en  rätt  uppfostrande  inverkan,  böra  lärarne  ock  besöka  hemmen, 
så  vidt  sådant  låter  sig  göra,  eller  på  annat  sätt  söka  komma  i 
samtal  med  föräldrarne  om  barnen  och  livad  till  deras  ledning 
och  vård  hör.  För  öfrigt  bör  läroren  göra  allt,  som  af  honom 
kan  fordras,  för  att  vinna  föräldrars  och  barns  förtroende.  Sär- 
skildt  bör  han  för  det  ändamålet  afhålla  sig  från  allt,  som  kan 
få  sken  af  partiväsen.  A  andra  sidan  böra  hemmen  låta  sig 
angeläget  vara,  att  läraren  i  samlifvet  får  den  aktning,  honom 
tillkommer,  samt  att  han  får  en  så  riklig  bärgning,  att  han  kan 
utan  bekymmer  för  sin  utkomst  lefva  anständigt  i  sin  samhålls- 
ställning. 

Vid  examina  och  inspektioner  bedömes  skolan  nästan  ute- 
slutande efter  den  mängd  af  enskildheter  i  de  särskilda  läro- 
kurserna, som  barnen  hafva  närvarande  för  sig,  samt  väl  stun- 
dom ock  efter  den  förståndsodling,  de  ådagalägga.  Följden  häraf 
blir,  att  lärarne  göra  till  hufvudsak  att  inlära  ett  stort  kunskaps- 
mått  och  att  i  bästa  fall  därunder  uppodla  de  intellektuella  själs- 
krafterna. Och,  då  inspektionerna  ofta  äga  rum,  måste  lärarne 
alltid  hålla  barnen  slagfärdiga,  så  att  de  flinkt  kunna  besvara 
de  framställda  frågorna.  Skolans  arbete  kommer  under  sådana 
förhållanden  att  hufvudsakligen  bestå  i  ett  feberaktigt  jäktande 
i  syfte  att  slå  i  barnen  en  mängd  detaljer.  Något  barnens  in- 
förlifvande  i  ett  ämne,  hvilket  just  är  det  uppfostrande,  det 
karaktersdanande,  kan  ej  komma  i  fråga.  »Ensidig  förstånds- 
bildning och  inhämtande  af  en  mängd  enskildheter  är  vår  folk- 
skolas hufvudsvaghet.»  Inspektionen  bör  därför  ej  göra  ensamt 
till  hufvudsak  att  efterhöra,  huru  mycket  barnen  kunna  och  förstå, 
samt  att  tillse,  att  alla  statistiska  uppgifter  o.  d.  äro  riktiga, 
utan  den  bör  anse  som  framför  allt  annat  viktigt  att  sörja  för 
att  skolan  vinnlägger  sig  om  att  gifva  barnen  en  god  upp- 
fostran. 

Det  råder  för  närvarande  hos  många  lärare  ett  visst  Öfver- 
skattande    af  metodens    betydelse.     De  mena,  att,  om  blott  me- 
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toden  är  god,  så  är  verkan  däraf  gifven.  Därför  följa  de  med 
pedantisk  noggrannhet  de  regler  och  anvisningar,  som  äro  fram- 
ställda för  ett  visst  förfaringssätt,  utan  att  de  anse  nödigt  att 
modifiera  dem  efter  beskaffenheten  af  dem,  som  undervisas,  eller 
efter  de  förhållanden,  under  h vilka  arbetet  äger  rum.  Klart 
är,  att,  om  metoden  får  en  sådan  vikt,  den  ställer  sig  mellan 
läraren  och  lärjungen  och  förhindrar  all  personlig  beröring  dem 
emellan.  Den  förres  uppgift  blir  hufvudsakligen  att  sätta  ma- 
skinen i  gång,  och  den  senare  är  att  jämföra  med  en  lerklimp, 
som  af  maskinen  danas  på  ett  bestämdt  sätt.  Att  ingen  karak- 
te  red  anande  undervisning  kan  meddelas  på  detta  sätt,  säger  sig 
själft. 

Den  omnämnda  ytterligheten  har  framkallat  en  annan.  Man 
spårar  här  och  där  förakt  för  allt  metodiskt  förfarande.  Man 
blir  plan-  och  regellös.  Visserligen  kan  man  på  detta  sätt  med- 
dela åtskilliga  notiser  och  väcka  vissa  stämningar;  men  någon 
verklig  kunskap  kan  man  ej  bibringa,  och  någon  verklig  ka- 
rakter kan  man  ej  dana. 

Skall  undervisningen  blifva  i  sann  mening  uppfostrande, 
måste  den  vara  planmässig,  personlig,  individuell. 

Undervisningen  i  våra  dagar  är  ej  sällan  alltför  abstrakt, 
för  teoretiskt  reflekterande  och  skattar  ofta  för  mycket  åt  formen 
och  systemet.  Den  blir  härigenom  otillgänglig  för  barnen,  som 
ännu  icke  äro  mogna  för  dylikt  framställningssätt,  utan  som 
tilltalas  allena  af  det  konkreta,  åskådliga.  Endast  därigenom 
kan  man  af  vinna  dem  intresse,  h  vilket  är  förutsättningen  för  att 
de  skola  själfverksamt  deltaga  i  undervisningsarbetet.  Ett  så- 
dant själf verksamt  deltagande  å  barnens  sida  är  åter  en  nödvändig 
betingelse  för  att  undervisningen  skall  vara  karaktersbildande. 

Undervisningen  har  ock  ej  sällan  det  felet,  att  den  är  för 
kall  och  själlös.  Vid. en  sådan  drar  sig  lärjungens  hjärta  samman. 
Han  kan  följa  en  dylik  undervisning  med  uppmärksamhet,  ja, 
med  ett  visst  teoretiskt  intresse,  men  han  deltager  ej  däri  med 
hjärtats  varma  sympati.  Undervisar  läraren  åter  med  hjärte- 
värme, lägger  han  sin  själ  i  undervisningen,  då  har  man  en  säk- 
rare grund  för  hoppet,  att  barnen  blifva  ej  endast  undervisade 
utan  verkligen  uppfostrade. 

Slutligen  hör  till  den  uppfostrande  undervisningen,  att  man 
vid  kunskapsmeddelelsen  ej  vänder  sig  endast  till  förståndet  utan 
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äfven  till  känsla  och  fantasi.     Endast  härigenom  kan  man  med 
rätt  kraft  inverka  på  viljan. 

Vi  sluta  härmed  våra  utkastade  antydningar  med  den  in- 
nerliga önskan,  att  våra  folkskolor  måtte  allt  mer  och  mer 
blifva,  hvad  de  enligt  sin  bestämmelse  borde  vara,  uppfost- 
ringsanstalter. 

Carl  K — n. 


21. 

Om  katekesens  uppställning  i  frågor  och  svar  m.  m. 

Om  denna  sak  yttras  i  inledningen  till  det  katekesförslag, 
som  är  utgifvet  af  den  af  andra  finska  kyrkomötet  tillsatta 
katekeskommittéen,  följande: 

Det  råder  mycken  meningsolikhet  därom,  huruvida  den 
föredragande  eller  frågande  läroformen  skall  i  katekesen  an- 
vändas. Hittills  har  den  frågande  läroformen  inom  hela  kristen- 
heten nästan  utan  undantag  begagnats  och  begagnas  ännu,  men 
på  senaste  tid  har  man  på  många  håll  begynt  motsätta  sig 
detta.  Man  har  framhållit,  att  den  frågande  formen  föder  tank- 
löshet och  lojhet  så  väl  hos  lärare  som  elever.  Sant  är  ock, 
att,  där  en  nitisk  och  kunnig  lärare  finnes,  som  leder  barnen 
steg  för  steg,  äro  frågor  i  katekesen  icke  af  nöden.  Men  en 
stor  del  af  vårt  folks  barn  är  och  kommer  under  långa  tider 
framåt  att  vara  utan  egentlig  skolundervisning,  och  klart  är, 
att  mindre  utvecklade  så  väl  förhörare  som  lärjungar  icke  a 
en  föredragande,  i  längre  eller  kortare  stycken  afdelad  fram- 
ställning kunna  framleta  sakens  egentliga  innehåll  eller  åtmin- 
stone icke  så  klart  och  fullständigt  fatta  det,  som  om  läroboken 
genom  en  fråga  fäster  deras  uppmärksamhet  vid  det,  som  läro- 
stycket innehåller,  och  med  detsamma  knyter  den  till  den  för- 
handenvarande  framställningen.  Och  om  läraren  icke  förstår, 
hvad  han  lärer,  så  födes  häraf,  mer  än  af  något  annat,  en  tank- 
lös och  mekanisk  läsning. 

Hufvudskälet  till  motståndet  mot  den  frågande  formen  torde 
dock  böra  sökas  däri,  att  denna  icke  förhindrar  utan  befordrar 
lärostyckenas    utanläsning,    hvilken    mången    anser    skadlig    för 
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kristendonisundervisningen.  Motståndarne  till  utanläsningen  på- 
stå nämligen,  att  den  så  ofta  förekommande  mekaniska  läsningen 
af  katekesen  har  sin  rot  i  katekesens  framställning  i  frågor  och 
dess  utanläsning.  Detta  påstående  beror  på  en  begreppsför- 
blandning. Utanläsning  så  väl  som  innanläsning  äro  helt  na- 
turligt i  sig  själfva  hvarken  goda  eller  dåliga;  de  äro  blott 
olika  former  för  läsning.  Allt  beror  på  hvad  som  läses,  och 
huru  det  läses.  Om  icke  läsaren  förstår,  hvad  han  läser,  gör 
det  ju  detsamma,  om  han  läser  utan  eller  innan,  eller  om  läro- 
formen är  frågande  eller  föredragande.  Förstår  han  däremot, 
hvad  han  läser,  bör  det  ju  ej  vara  till  skada  att  äfven  i  minnet 
inprägla  troslärans  djupa  sanningar  i  en  form,  som  kyrkan  god- 
känt. Hos  ungdomen  är  minnet  i  oafbruten  verksamhet,  och 
gifver  man  icke  näring  däråt  ofvanifrån,  så  hämtar  det  sig  nä- 
ring nedanifrån.  Det  är  blott  att  följa  Guds  uppfostringslagar, 
då  vi  i  tid  gifva  ett  godt  innehåll  åt  minnet.  Där  ungdomen 
icke  i  tid  lär  sig  något  utantill,  där  glömmes  snart  allt,  ty  i  en 
senare  ålder  aftager  minnets  verksamhet.  Då  människan  i  ung- 
domen inpräglat  i  minnet  kristendomens  heliga  sanningar,  samlar 
hon  sig  en  verklig  skatt,  hvaraf  hon  under  hela  sitt  lif  har 
nytta  och  välsignelse.  Det  är  dessutom  redan  af  den  orsak  godt 
att  från  barndomen  hafva  samlat  i  sitt  minne  kyrkans  hufvud- 
sakliga  lärostycken,  emedan  de  särskild  t  för  de  olärda  och  mindre 
utvecklade  utgöra  ett  godt  stöd  mot  villoläror. 

Med  hänsyn  till  allt  detta,  och  emedan  finska  folkets  flertal 
utan  tvifvel  önskar,  att  katekesen  skall  läras  utantill,  har  kom- 
mittéen  uppställt  läroboken  i  frågande  form  och  gjort  den  sådan, 
att  den  kan  läsas  utantill.  Af  sistnämnda  skäl  är  den  ock  jäm- 
förelsevis kort,  hvarjämte  så  vidt  möjligt  formella  frågor,  ord- 
förklaringar och  sådant,  som  mer  rör  församlingens  yttre  lif  än 
kristendomens  innehåll,  undvikits. 

Emedan  frågorna  emellertid  äro  obehöfliga,  där  en  kunnig 
lärare  finnes,  särskildt  om  lärjungarne  stå  på  en  mera  utvecklad 
ståndpunkt,  såsom  t.  ex.  i  de  högre  skolorna,  har  läroboken 
blifvit  så  affattad,  att  den  kan  begagnas  äfven  utan  frågor.  Om 
boken  blir  godkänd,  bör  däraf  således  tryckas  två  upplagor:  en 
med  frågor,  en  utan. 

Den  framstående  pedagogen  Ferdinand  Leutz  i  Karlsruhe 
yttrar    om    katekesens    frågform:    Om   katekesen  är  framställd 
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frågor  och  svar,  såsom  hittills  alltid  varit  vanligt,  eller  icke, 
är  oväsentligt.  I  alla  hänseenden  föreligger  intet  skäl,  som 
skulle  göra  det  önskvärdt,  att  man  afveke  från  den  vanliga 
formen.  Uppställningen  i  frågor  och  svar  är  ändamålsenlig  för 
undervisningen  i  folkskolan. 

Om  utanläsningen  af  katekesen  säger  samme  man:  En  af 
hufvudförebråelserna,  som  riktats  mot  undervisningen  i  katekes, 
är,  att  katekesen  lärts  utantill.  Som  bekant  är,  har  den  gamla 
skolan  hållit  ganska  mycket  på  det  ordagranna  inlärandet,  och 
så  väl  Luther  som  Franke  höllo  före,  att  detta  skulle  äga 
rum  före  förklarandet.  Skälet  till  detta  förfaringssätt  låg  säker- 
ligen däruti,  att  dessa  män  ville  lägga  djupt  in  i  barnens  hjärtan 
grundsanningarna,  »styrke-  och  tröstespråken  för  lifvet»,  på 
det  att  dessa  måtte  utgöra  en  fast  hållpunkt  för  det  senare  lifvets 
stormar.  Därvid  förtröstade  de  icke  endast  på  den  följande 
förklaringen  och  tillämpningen  utan  därjämte  å  ena  sidan  på 
den  lifgifvande  kraften  i  bibelordet  själft,  som  ej  ligger  dödt 
i  hjärtat,  utan  som  utvecklar  sig  i  samma  mån,  som  människan 
utvecklas  i  andligt  hänseende,  och  af  sig  själft  för  förståndet 
öppnar  sina  i  början  fördolda  sidor  —  och  å  andra  sidan  på  den 
omständigheten,  att  förståendet  blir  lättare  sedan  den  språkliga 
formen  redan  blifvit  barnens  egendom,  så  att  de  ej  mer  behöfva 
sysselsätta  sig  med  denna.  Det  är  ju  en  bestämd  erfarenhet, 
att  många  bibelspråk,  som  i  skolan  blifvit  inlärda,  och  som  då 
ännu  voro  dunkla,  först  senare  i  lifvet  erhållit  sitt  fulla  ljus 
och  blifvit  klart  fattade. 

Men  blir  det  stoff,  som  skall  i  minnet  inläras,  för  stort  eller 
försummas  utredningen  däraf,  då  uppstår  den  så  ofta  utdömda 
»memoreringsmaterialismen»,  h vilken  är  den  största  fienden  till 
all  undervisning,  väcker  hos  lärjungen  leda  därför  och  utgör 
grunden  till  omdömena,  att  katekesundervisningen  ej  för  till 
något  god  t  resultat.  Detta  missbruk  har  haft  till  följd,  att  utan- 
läsningen på  många  ställen  afskaffats.  Men  missbruket  bör  ej 
upphäfva  det  rätta  bruket.  Vi  måste  gifva  barnen  med  ut  i 
lifvet  en  samling  bibelspråk  ej  blott  till  innehållet  utan  i  deras 
bibliska  form.     Därom  kan  intet  tvifvel  råda. 

Efter  mitt  förmenande  böra  äfven  katekesstyckena  memo- 
reras.  Skola  nämligen  barnen  vid  konfirmationen  äga  den  krist- 
liga läran  i  öfversikt  och  sammanhang,  så  kan  detta  enligt  den 
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erfarenhet,  som  prästerna  gjort  vid  konfirmationsundervisningen, 
åstadkommas  endast,  om  barnen  under  skoltiden  i  minnet  in- 
skärpt vissa  fasta  satser  såsom  hållpunkter  för  de  religiösa  och 
konfessionella  lärorna,  som  sedan  vid  konfirmationsundervisningen 
kunnat  utvidgas  och  uppbyggligt  tillämpas.  Att  i  skolan  en- 
dast förklara  styckena  för  efter  min  erfarenhet  till  ett  splittradt 
vetande,  som  ej  erbjuder  några  hållpunkter  för  den  senare  sam- 
manhängande undervisningen.  Att  textorden  i  de  fem  huvud- 
styckena och  de  specifikt  konfessionella  lärorna  måste  i  minnet 
ordagrant  inpräglas,  förstås  af  sig  själft.  Vill  man  häremot 
invända,  att  en  kristen  bör  när  som  helst  kunna  med  egna  ord 
bekänna  sin  tro,  så  är  detta  visserligen  riktigt,  och  det  är  ett 
psykologiskt  faktum,  att,  där  rätt  uppfattning  af  en  sak  före- 
finnes, där  saknas  ej  det  språkliga  uttrycket  —  men  erfaren- 
heten har  visat,  att  ett  sådant  fritt  bekännande  af  tron  förefaller 
svårt  för  ett  folkskolebarn  till  och  med  i  den  öfversta  klassen. 
Vi  vilja  därför  hellre  komma  våra  unga  kristna  till  hjälp  och 
gifva  dem  med  sig  från  skolan  den  kristna  lärans  hufvudstycken 
i  en  god  form. 
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Falu  nya  boktryckeri-aktiebolags  förlag.  Pris:  häftad  40  öre; 
kartonnerad  50  öre. 

Katekes  förslag,  utgifvet  af  den  af  andra  finska  kyrkomötet 
tillsatta  katekeskommittéen.  Helsingfors,  O.  J.  Dahlbergs  förlag. 
Pris  55  penni. 

Tidskrift  för  teologi,  utgifven  af  Otto  Ahnfelt.  Första  år- 
gången. Första  och  andra  häftet.  —  Tidskriften  skall  utgöra 
minst  20  tryckark  för  år,  utkomma  i  4  häften  årligen  och  be- 
tinga   ett    pris  af  5  kronor,  postbefordringsafgiften  inberäknad. 

Sångbok  för  skolan  och  hemmet  af  Gustaf  Bergdahl.  Text 
l:sta  häftet.     Stockholm.     Abraham  Lundqvist.     Pris  25  öre. 

Sångbok  för  skolan  och  hemmet  af  Gustaf  Bergdahl.  Musik 
l:sta  häftet.     Stockholm.     Abraham  Lundqvist.     Pris  50  öre. 


23. 

Om  undervisningen  i  modersmålet 

Den  egentliga  grammatiska  undervisningen  är  för  folkskolan 
af  mycket  mindre  vikt  än  det  fortsatta  uppmärksamma  rättandet 
af  de  språkfel,  h vilka  hafva  smugit  sig  in  i  umgängesspråket 
och  där  hafva  satt  sig  så  fast,  att  till  och  med  de  bildade  begå 
dem.  De  äro  olika  i  olika  landskap,  och  läraren  bör  samman- 
ställa de  fel,  som  i  hans  landskap  vanligen  förekomma,  för  att 
vid  undervisningen  hafva  dem  för  ögonen. 

Efter  Back. 

Med  hänsyn  till  den  uppgift,  som  grammatikan  har  att  lösa 
i  folkskolan,  bör  ur  henne  upptagas  endast  sådant,  som  är  nödigt 
för  det  praktiska  syftet  vid  språkbildningen;  däremot  bör  allt, 
som  endast  har  teoretiskt  intresse,  uteslutas.  Den  vetenskapliga 
grammatikan  går  sin  systematiska  gång;  folkskolans  grammatik 
måste  ordnas  metodiskt  med  hänsyn  till  den  språkbildning,  som 
barnen  äga  i  h  varje  af  delning  af  skolan.  Den  bör  noggrant  an- 
sluta sig  till  h varje  afdelnings  språkbildning  och  gifva  en  med- 
veten kunskap  om  de  språkformer,  som  barnen  redan  tillägnat  sig. 

Efter  Scfcnmann. 

I  den  enklassiga  skolan  är  endast  kort  tid  anslagen  för  un- 
dervisningen i  språklära;  men  tid  för  ordentlig  öfning  måste 
dock  finnas.  Dock  öfvar  man  icke  sådant,  som  ej  behöfver 
någon  öfning.  Man  bör  t.  ex.  ej  deklinera  och  konjugera  på  de 
gamlas  sätt,  och  ej  plåga  sig  och  barn  med  definitioner  och  allt 

för  långt  gående  indelningar. 

Efter  Kaule. 

1.     Bör  undervisning  i  språklära  förekomma  i  folkskolan? 
Folkskolan    måste  visserligen  af  pedagogiskt-didaktiska  skäl 
af  stå  från  en  systematisk  grammatik,  men  den  kan  dock  ej  und- 
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vara  en  planmässigt  ordnad  undervisning  i  språklära.  Det,  man 
meddelar,  skall  dock  ej  vara  själf ändamål  utan  endast  medel  till 
språkkänslans  och  språkmedvetandets  utveckling. 

2.  Skall  den  grammatiska  undervisningen  knytas  till  läse- 
boken eller  till  en  särskild  öfningsbok? 

Läseboken  bör  i  första  hand  vara  grundlaget  och  medel- 
punkten för  hela  språkundervisningen.  Hon  är  företrädesvis  ägnad 
att  åskådliggöra  de  grammatiska  reglerna  i  det  lef vande  skrift- 
språkets mönstergiltiga  former.  Men  detta  oaktadt  bör  man  ej 
taga  henne  till  utgångspunkt  vid  inlärandet  af  de  grammatiska 
satserna.     Detta  ändamål  tjänar  bättre  en  särskild  öfningsbok. 

3.  Hvilka  afdelningar  i  grammatikan  böra  behandlas  ut- 
förligare? 

De  jämförelsevis  viktigaste  afdelningarna  äro  rättskrifning, 
ordens  bildning  och  betydelse  samt  sats-  och  rektionslära.  Men 
äfven  i  dessa  afdelningar  måste  hänsyn  tagas  endast  till  det 
viktigaste,  på  det  så  mycket  större  uppmärksamhet  må  kunna 
fästas  vid  de  fel,  som  begås  i  det  vanliga  umgängesspråket. 

Efter  resolution  på  lärare  konferensen  i  Eärnthen  1888. 

1.  Emedan  barnen  äro  fattiga  på  ord,  när  de  intagas  i 
skolan,  böra  de  i  hvarje  klass  däraf  lära  känna  nya  ord  och  att 
bruka  dem  i  lämpliga  satser. 

2.  Enär  barnen  vanligen  af  blyghet  tala  och  läsa  tyst,  böra 
de    i    småskolan  flitigt  öfvas  att  tala  och  läsa  högt  och.  tydligt. 

3.  Alldenstund  barnen  äro  fattiga  på  tankar,  berättar  lä- 
raren för  dem  enkla  berättelser,  hvilka  de  få  återgifva,  först 
korta  afdelningar  däraf  och  gång  efter  gång,  sedan  i  mån  af 
barnens  utveckling  större  delar  däraf  och  slutligen  det  hela. 
Man  bör  härvid  ej  utfråga  innehållet  för  mycket  i  detalj  och 
hjälpa  de  berättande  så  litet  som  möjligt. 

4.  Emedan  barnen  i  allmänhet  tala  landskapsmål,  sörje  lä- 
raren för  att  de  få  vänja  sig  att  begagna  skriftspråket. 

5.  Lätt  tillägna  sig  barnen  en  viss  skolton,  som  utmärkes 
af  ett  sjungande  tonfall.  Denna  bör  han  motverka  helst  genom 
sitt  eget  goda  exempel. 

6.  Läraren  läse  flitigt  för,  dock  bör  han  ej  under  en  och 
samma  lärotimme  läsa  om  samma  stycke  allt  för  många  gånger, 
enär  detta  tröttar  barnen  och  släppar  deras  intresse. 
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7.  Till  hemuppgift  böra  barnen  stundom  erhålla  att  genom- 
läsa läseboksstycken,  som  innehålla  berättelser.  Dessa  böra  de 
sedan  återgifva  i  skolan. 

8.  För  öfrigt  böra  hemuppgifterna  i  modersmålet  företrä- 
desvis bestå  i  att  bilda  satser,  hvari  förekomma  ord,  om  h vilka 
undervisning  i  skolan  meddelats,  samt  i  att  söka  erinra  sig  be- 
rättelser, som  de  läst  eller  hört  i  skolan  för  att  sedan  kunna 
återgifva  dem.  Rena  grammatikuppgifter  ägna  sig  ej  för  hem- 
uppgifter. Sådana  böra  dessutom  inskränka  sig  till  det  allra 
nödvändigaste. 

9.  Läraren  lägge  stor  vikt  på  ordagrant  inlärande  af  läse- 
bokstycken, så  väl  prosaiska  som  poetiska.  Han  lare  barnen  i 
hvarje  klass,  huru  de  lämpligast  böra  förfara  vid  inlärandet  af 
dylika  uppgifter. 

10.  Grundlig  undervisning  om  den  sak,  som  skall  behandlas, 
måste  föregå  hvarje  skriftligt  arbete.  Barnen  kunna  tillfreds- 
ställande skrifva  endast  om  sådant,  h varom  de  hafva  god  insikt. 

11.  Sedan  läraren  rättat  barnens  uppsats  och  fäst  deras  upp- 
märksamhet på  felen,  få  de  skrifva  om  uppsatsen  ännu  en  ä  två 
gånger.  Bättre  är  det  att  skrifva  en  och  samma  uppsats  tre 
gånger,  på  det  den  må  blifva  riktigt  skrifven,  än  att  skrifva  tre 
bristfälliga  uppsatser. 

12.  Berättelser  passa  synnerligen  väl  för  uppsatser  i  folk- 
skolan. Dels  hafva  barnen  lättare  att  skrifva  sådana  än  andra 
slags  uppsatser;  dels  äro  de  lämpligare  för  inlärande  af  period- 
byggnad, meningeföljd,  skiljetecken  m.  m. 

Efter  resolution  på  en  lärarekonferens  i  Wien  1889. 


24. 


Folkskolan  och  jordbruket. 

Ur  en  uppsats  i  »Nornan»,  som  utgifves  af  svenska  folk- 
skolans vänner  i  Finland,  anföra  vi  följande: 

Folkskolan  och  jordbruket,  en  egendomlig  sammanställning, 
tycker  väl  mången.  Icke  utan  skäl,  säger  erfarenheten.  Det 
klagas  enkannerligen  på  orter,  där  folkskolor  länge  och  till 
större  antal  förefunnits,  att  de  från  dessa  skolor  utgående  ej 
sällan  visa  en  påfallande  motvilja  för  det  gröfre,  d.  v.  s.  jord- 
bruksarbetet. Till  herrskapstjänst  och  om  möjligt  till  städerna 
står  hågen. 

Det  vore  i  sanning  sorgligt,  om  förhållandet  allmänt  vore 
sådant.  Att  jordbruket  under  närvarande  tid  saknar  arbetare, 
och  det  nästan  öfver  hela  landet,  är  sant.  Men  härvid  med- 
verka många  omständigheter:  utvandringen  till  Amerika,  stora 
järnvägs-  och  andra  byggnadsarbeten  i  vissa  landsdelar,  m.  fl. 
Att  äfven  lärdomsskolorna,  särskildt  de  finska,  draga  alltför  många 
krafter  från  näringarna,  är  ett  redan  länge  öfverklagadt  osundt 
förhållande. 

Så  vidt  jag  känner,  är  däremot  folkskolans  andel  i  arbetar- 
bristen  vid  jordbruket  ringa,  åtminstone  hvad  de  manliga  ele- 
verna beträffar.  Dessa  återgå  i  regeln  till  sina  hem  och  deltaga 
utan  högfärd  men  med  vidgad  blick  i  alla,  äfven  de  gröfre, 
sysslorna;  och,  om  än  en  eller  annan  af  dem  med  tiden  lyckas 
genom  besökande  af  jordbruks-  eller  annan  fackskola  vinna  en 
ställning  utöfver  den  vanliga  kroppsarbetarens,  så  ligger  ju 
däri  hvarken  något  nytt  elTer  något  ondt. 

Jag  önskade,  jag  kunde  fälla  samma  omdöme  om  de  kvinn- 
liga   eleverna.     Otvifvelaktigt    återgå    väl  äfven  bland  dem  de 


N:r    24.      FOLKSKOLAN   OCH   JORDBRUKET.  177 

flesta  till  hemmets  sunda  arbeten,  men  tyvärr  synas  många,  låt 
vara  simpla,  men  nyttiga  och  hederliga  sysslor,  t.  ex.  mjölk- 
ning och  ladugårdsskötsel  i  allmänhet,  fort  blifva  dem  främ- 
mande eller  motbjudande,  och  omisskänneligen  dragas  de  till  de 
g.  k.  inre  göromålen  och  särskildt  till  stadslifvet.  Så  lyder  åt- 
minstone samstämmigt  utsagan  från  flera  olika  trakter. 

Ar  det  väl  möjligt,  att  kvinnan  af  folket  under  en  tid,  då 
hennes  "bildade  medsyster  på  alla  områden  med  synbar  fram- 
gång upptager  täflan  med  mannen,  af  lutter  flärd  dragés  bort 
från  sin  naturliga  och  nödvändiga  verksamhet  vid  landets  moder- 
näring eller  anser  sig  för  god  för  den  del  af  denna  näring, 
kreatursskötseln,  som  i  denna  tid  mera  än  något  annat  bär  vår 
ekonomiska  framtid  i  sitt  sköte?  Om  så  verkligen  är  fallet, 
synes  det  vara  hög  tid  på  att  vederbörande  kommuner  eller 
skoldistrikt  skrida  till  anordnande  af  sådan  särskild  praktisk 
undervisning  i  »jordbruk  eller  andra  allmänt  nyttiga  kunskaps- 
grenar» vid  folkskolan,  som  §  121  i  gällande  folkskolereglemente 
medgifver. 

Man  må  dock  i  det  längsta  hoppas,  att  folkskolan  icke 
skall  svika  landets  jordbrukare,  som  gjort  så  mycket  för  henne, 
och  att  åtminstone  vår  svenska  allmoges  barn,  så  väl  döttrar 
som  söner,  icke  skola  ur  folkskolan  utgå  med  håg  att  utbyta 
den  redbara  modernäringen  och  det  härliga,  friska  landtlifvet 
emot  den  osunda  luften  vid  industriens  härdar  eller  emot  stads- 
lifvet med  all  dess  onaturliga  och  falska  skimmer. 

Efter  V.  M.  von  Bom. 
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25. 

Om  betygsböcker  i  folkskolan. 

På  en  lärarekonferens  i  Tyskland  har  man  nyligen  be- 
handlat frågan  om  införande  af  betygsböcker  i  folkskolan. 
Förslagsställaren  menade,  att  det  hade  en  stor  uppfostrande  be- 
tydelse, att  hvarje  barn  hade  sin  betygsbok.  I  denna  borde  i 
slutet  af  halfåret  eller  året  inskrifvas  de  betyg,  hvaraf  barnet 
gjort  sig  förtjänt. 

Det  uppfostrande  skulle  ligga  däruti,  att  barnet,  som  borde 
framvisa  betygsboken  i  hemmet,  finge  i  betyget  lön  för  flit  och 
trogen  pliktuppfyllelse  eller  straff  för  lättja  och  dåligt  upp- 
förande. —  Betyget  borde  därjämte  blifva  en  sporre  för  det  att 
under  kommande  tid  med  mera  kraft  arbeta  på  sig  själft.  För 
den  samvetsgranne  läraren  skulle  den  tid,  då  betygen  skulle 
bestämmas,  blifva  en  allvarlig  pröfningstid.  Slutligen  skulle 
ock  betygsböckerna  tjäna  till  att  hos  föräldrarne  väcka  större 
intresse  för  skolan  samt  att  bringa  hem  och  skola  närmare 
hvarandra. 


26. 

Tillkännagifvande. 

Angesichts  der  Theilnahme,  die  sich  fur  das  im  März  1892 
bevorstehende  Comenius-  Jubileum  schon  jetzt  in  vielen  Ländern 
kund  giebt,  haben  auch  die  obersten  Schulbehörden  verschiede- 
ner  Staaten  zu  der  Sache  Stellung  genommen.  Den  Aufruf 
haben  mitunterzeicbnet  aus  dem  Königl.  preuss.  Cultus-Ministe- 
rium  der  Wirkl.  Geh.  Ober-Reg.-Rath,  Herr  D:r  Sehneider,  aus 
dem  Erziehungsbureau  der  Vereinigten  Staaten  dessen  Chef 
Hen  D:t  T.  W.  Harris  in  Washington;  der  Departements-Chef  im 
Kirchen-  und  Unterrichts-Ministerium  Norwegens,  Herr  D.  F. 
Knudsen,  ist  Mitglied  der  Comenius-Gesellschaft  geworden; 
ihre  Zustimmung  haben  der  jetzige  Minister  des  Innern  im 
Königreich  der  Niederlande,  Herr  Dr.  jur.  van  Tienhoven,  der 
vormalige  Volks-Schulinspektor  des  Kgr.  Schweden,  Herr  C.  «/. 
Meyerberg  und  der  Geh.  Rath  D:r  Bornemann  aus  dera  Kgl. 
säche.  Cultus-Mini8terium  schriftlich  zu  erkennen  gegeben. 
Besonders  erfreulich  ist  das  Vorgehen  des  Ober-Schulraths  fur 
Elsass-Lothrinffen,  welcher  beschlossen  hat,  den  Aufruf  von 
Strassburg  aus  den  Schulen  zugehen  zu  lassen.  Auch  eine 
Reihe  grösserer  Städte  (Amsterdam  an  der  Spitze)  hat  in  der 
Comenius-Gesellschaft  Stifter-Rechte  erworben.  Das  soeben  zur 
Versendung  kommende  erste  Verzeichniss  der  Gesellschafts- 
Angebörigen  weist  540  Namen  angesehener  Männer  aus  Belgien, 
Dänemark,  Deutschland,  Frankreich,  Griechenland,  Gross- 
britannien,  Italien,  den  Niederlanden,  Norwegen,  Oestreich- 
Ungarn,  Russland,  Schweden,  der  Schweiz  und  den  Vereinigten 
Staaten  auf.  Anmeldungen  und  Anfragen  sind  bis  auf  weiteres 
an  Herrn  Archiv-Rath  D:r  Keller  zu  Munster  (Westf.),  Beiträge 
an  das  Bankhaus  Molenaar  &  Co.,  Berlin  C,  zu  richten. 


27. 

Ålderdomsunderstöd  åt  icke  ordinarie  lärare  och  lärarinnor 

vid  folkskolan. 

Redan  länge  har  det  varit  ett  önskningsmål  att  kunna  bereda 
lärare  och  lärarinnor  vid  den  s.  k.  småskolan  ålderdomsunderstöd. 
De  åtgärder,  som  hittills  blifvit  vidtagna  for  att  verkliggöra 
denna  önskan,  hafva  bestått  dels  däruti,  att  en  och  annan  kommun 
beviljat  pensioner  af  olika  belopp,  dels  uti  insättningar  i  lifränte- 
anstalter  och  dels  i  bildande  med  eller  utan  kommunernas  med- 
verkan af  lokala  pensionsföreningar. 

Svårigheterna  att  kunna  åstadkomma  enskilda  pensionsför- 
eningar väckte  snart  till  lif  tanken  att  söka  med  statens  med- 
verkan få  i  stånd  en  allmän  pensionskassa.  Redan  för  tio  år 
sedan  inlämnades  till  Eungl.  Maj: t  en  petition  därom,  men  denna 
föranledde  ingen  åtgärd.  Fyra  år  därefter  utgick  till  småskol- 
lärarinnorna i  hela  riket  ett  upprop  att  genom  petition  till  riks- 
dagen begära  bildandet  af  en  allmän  pensionsinrättning.  Denna 
petition  kom  till  riksdagens  kännedom  därigenom,  att  den  fogades 
som  bilaga  till  en  motion  om  beredande  af  pension  åt  småskol- 
lärarinnor, som  inlämnades  till  1886  års  riksdag.  Motionen  af- 
slogs  i  andra  kammaren,  och  därmed  förföll  saken  för  denna 
gång.  Följande  år  väcktes  åter  motion  om  pension  åt  den  vid 
småskolan  anställda  lärarepersonalen.  Denna  blef  ej  föremål  för 
något  riksdagens  beslut,  enär  riksdagen  blef  upplöst,  innan  den 
hunnit  behandla  i  fråga  varande  motion. 

Ar  1888  inlämnade  allmänna  folkskolläraremötet  i  Stockholm 
till  Kungl.  Maj:t  en  petition,  att  han  täcktes  vidtaga  nödiga 
åtgärder  för  att  bereda  ålderdomsunderstöd  åt  lärarepersonalen 
vid  småskolan.  Innan  denna  petition  hunnit  föranleda  någon 
åtgärd,    blef  frågan    å    nyo    föremål  för  riksdagens  behandling. 
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Vid  1889  års  riksdag  väcktes  nämligen  motion  därom,  att  riks- 
dagen skulle  anhålla,  att  Kungl.  Maj: t  måtte  till  riksdagen  inkomma 
med  förslag  om  ålderdomsförsörjning  åt  lärare  och  lärarinnor,  som 
tjänstgöra  vid  småskolan  eller  biträda  vid  undervisningen  i  folk- 
skolan. Denna  motion  antogs  af  riksdagen.  En  skrifvelse  därom 
aflät8  till  Kungl.  Maj:t.  Med  anledning  däraf  uppdrog  Kungl. 
Maj: t  åt  en  kommitté  att  afgifva  betänkande  och  förslag,  på 
hvilket  sätt  och  under  hvilka  villkor  i  öfrigt  utan  allt  för  stora 
kostnader  för  staten  och  kommunerna  understöd  på  ålderdomen 
måtte  kunna  beredas  lärare  och  lärarinnor  vid  småskolor  och 
mindre  folkskolor  äfvensom  biträdande  lärare  och  lärarinnor  vid 
folkskolor,  så  ock  att  utarbeta  förslag  till  de  reglementariska 
bestämmelser,  som  i  ämnet  blefve  erforderliga. 

Kommittéen  inlämnade  sitt  betänkande  den  4  februari  1891. 
Detta  utsändes  till  landshöfdingämbeten  och  domkapitel  för  in- 
hämtande af  dessa  myndigheters  utlåtande.  I  hufvudsak  har 
kommittéens  förslag  blifvit  tillstyrkt.  Efter  all  sannolikhet  kom- 
mer Kungl.  Maj:t  att  i  proposition  till  nästa  riksdag  framlägga 
kommittéens  förslag  till  beredande  af  ålderdomBunderstöd  åt  i 
fråga  varande  lärare  och  lärarinnor,  möjligen  med  någon  för- 
ändring i  en  eller  annan  enskildhet.  Att  hoppas  är,  att  riksdagen 
skall  bifalla  det  behj  ärtans  värd  a  förslaget,  helst  beloppet  af  under- 
stödet blifvit  satt  så  lågt  och  kostnaderna  för  skoldistrikten  blifva 
så  jämförelsevis  obetydliga. 

Här  nedan  följer  det  af  kommitterade  uppgjorda  förslaget 
till  reglemente  för  småskollärares  m.  fl.  ålderdomsunderstöds- 
anstalt. 

Förslag  till  Reglemente 
för  Småskollärares  m.  fl.  ålderdomsunderstödsanstalt. 

Art.  I.     Om  anstaltens  ändamål. 

§  1.     Anstalten  afser  beredande  af  ålderdomsunderstöd  åt  de 
lärare  och  lärarinnor  vid  småskolor,  och  mindre  folkskolor, 
samt  icke  ordinarie  lärare  och  lärarinnor  vid  folkskolor,  för 

hvilka  lönetillskott  af  allmänna  medel  åtnjutes. 

Där  på  grund  af  särskilda  förhållanden  lärare  och  lärarinnor 

i    öfningsämnen    eller    slöjd  vid  de  till  den  allmänna  folkunder- 
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visningen  hörande  skolor  hafva  en  i  afseende  på  arbetstiden  med 
ofvannämnda  lärares  och  lärarinnors  fullt  jämförlig  tjänstgöring, 
kunna  de,  på  vederbörande  skoldistrikts  därom  hos  Eongl.  Maj: t 
gjorda  ansökan  och  på  af  honom  föreskrifna  villkor,  vinna  del- 
aktighet i  den  med  anstalten  af  sedda  förmån. 

Hvad  i  detta  reglemente  här  nedan  säges  om  lärare  skall, 
utom  i  det  fall,  som  i  §  8  mom.  1  omförmäles  rörande  lärares 
och  lärarinnors  olika  minimiålder  för  rätt  till  understöd,  äfven 
äga  tillämpning  på  lärarinnor. 

Art.  II.     Om  kostnadernas  bestridande. 

§  2.  De  för  anstaltens  ändamål  erforderliga  kostnader  be- 
stridas genom  afgifter  af  vederbörande  skoldistrikt  och  fyllnads- 
bidrag  af  staten  samt  genom  inkomster  af  tillfällig  beskaffenhet. 

Art.  III.     Om  skoldistriktens  afgifter  och  sättet  för  deras 

utgörande. 

§  8.  Skoldistrikt  är  skyldigt  att  såsom  bidrag  till  bestridande 
af  anstaltens  utgifter  erlägga  en  årlig  af  gift  af  6  kronor  för  h  varje 
i  §  1  mom.  1  omförmäld  lärare,  för  hvilken  skoldistriktet  under 
året  utbekommer  lönetillskott  af  allmänna  medel.  För  vikarie 
på  ordinarie  folkskollärartjänst  vare  skoldistriktet  dock  befriadt 
från  sådan  afgift. 

Den  bestämda  afgiften  utgår  till  fullo,  äfven  om  skoldistriktet 
af  någon  anledning  kommer  i  åtnjutande  blott  af  en  del  af  det 
stadgade  lönetillskottet  för  året. 

§  4.  De  i  föregående  §  fastställda  afgifter  erläggas  på  det 
sätt,  att  Kungl.  Maj:ts  vederbörande  befallningshafvande  vid 
utbetalningen  af  h varje  lönetillskott  för  lärare,  för  hvilken  afgift 
skall  utgå,  af  drager  6  kronor,  h  varefter  de  för  länet  innehållna 
af  gifter  na  till  statskontoret  insändas. 

Art.  IV.     Om  rätt  till  understöd  och  om  understödets  belopp. 

§  5.  Rätt  till  understöd  från  denna  anstalt  tillkommer, 
under  de  villkor  i  öfrigt,  som  detta  reglemente  bestämmer,  hvar 
och  en  af  de  i  §  1  mom.  1  omförmälda  lärare,  som  antingen  är 
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eller  inom  ett  år  före  inlämnandet  af  sin  ansökan  om  understöd 
varit  i  tjänst  anställd. 

§  6.     Understödet  är  antingen  helt  eller  afkortadt. 

Helt  understöd  utgår  med  ett  belopp  af  150  kronor  för  år. 

Afkortadt  understöd  bestämmes  i  förhållande  till  helt  under- 
stöd och  utgår  med  de  belopp,  som  i  §§  8  och  9  närmare  an- 
gifvas. 

§  7.  Rätt  till  helt  understöd  tillkommer  efter  afgång  från 
tjänsten  h varje  understödsberättigad  lärare,  som  uppnått  55  års 

ålder  och  räknar  30  tjänsteår. 

*•  * 

Ofvergångsstadgande : 

Lärare,  som  blifvit  i  tjänst  anställd  före  den  1  januari  1880 
och  uppnått  en  lefnadsålder  af  minst  55  år,  vare,  om  han  tjänst- 
gjort minst  20  år  och  summan  af  lefnads-  och  tjänsteår  uppgår 
till  minst  80,  berättigad  att  efter  afgång  från  tjänsten  erhålla 
helt  understöd. 

§  8.  Anses  af  vederbörande  skolråd  eller  folkskoleinspektör 
lärare  på  grund  af  försvagad  hälsa,  bristande  syn  eller  hörsel 
eller  annan  liknande,  oförvållad  anledning  icke  vidare  vara  fullt 
lämplig  att  sin  tjänst  sköta,  vare,  efter  uppnådda  25  tjänsteår, 
lärare,  som  fyllt  50  år,  och  lärarinna,  som  fyllt  45  år,  berättigad 
att,  då  han  eller  hon  om  understöd  gör  ansökan,  efter  afgång 
från  tjänsten  bekomma  afkortadt  årligt  understöd  till  nedan- 
stående belopp: 

ä)  lärarinna, 

som  fyllt  45  år 70  kr. 

»  »     46  »  75    » 

»  »     47  »  80    » 

»  »     48  »  85    » 

»  »     49  »  90    » 

b)  lärare  eller  lärarinna, 

som  fyllt  50  år 100  kr. 

»       »     51    »  110    » 

»       »     52   >  120    » 

»       »     53   »  130    » 

»        »     54   »  140    » 
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Öfvergångsstadgande: 

Lärare,  som  blifvit  i  tjänst  anställd  före  den  1  januari  1880 
och  uppnått  en  lefnadsålder  af  minst  55  år,  vare,  om  han  tjänst- 
gjort minst  20  år  och  af  ofvannämnda  skäl  icke  vidare  anses 
fullt  lämplig  att  sin  tjänst  sköta,  likaledes  berättigad  att  efter 
afgång  från  tjänsten  erhålla  afkortadt  årligt  understöd,  sålunda: 

om  summan  af  lefnads-  och 

tjänsteår  uppgår  till  till  belopp  af 

75  år 100  kr. 

76  >   110    » 

77  »   120    » 

%     78   »   130    » 

79   »   140    » 

§  9.  Lärare,  som  ej  upphunnit  det  för  erhållande  af  helt 
eller  afkortadt  understöd  bestämda  antalet  lefnads-  och  tjänsteår, 
men  genom :  obotlig  sjukdom  blifvit  urståndsatt  att  sin  tjänst 
vidare  sköta,  äger  att,  därest  han  tjänstgjort  minst  15  år,  från 
anstalten  bekomma  ett  årligt  understöd  af  70  kronor. 

§  10.  Tjänsteår,  som  i  allmänhet  anses  omfatta  hel  tjänst- 
göring under  minst  8  månader  eller  34 1/2  veckor,  räknas  dock 
med  afseende  på  rätt  till  understöd  såsom  fullt,  därest  läraren 
därunder  tjänstgjort  minst  7  månader.  Med  antalet  af  de  år, 
under  hvilka  läraren  möjligen  undervisat  kortare  tid,  verkställes 
en  reduktion,  med  beräkning  af  7  månader  på  hvarje  år. 

Med  afseende  på  rätt  till  understöd  beräknas  hel  tjänst- 
göring omfatta  minst  20  undervisningstimmar  i  veckan. 

I  lärares  tjänstetid  inräknas  all  hel  tjänstgöriDg  i  de  till 
den  allmänna  folkundervisningen  hörande  skolor,  af  hvad  slag 
den  vara  må,  undervisning  i  blott  öfningsämnen  och  slöjd  dock 
endast  på  vederbörande  skoldistrikts  därom  hos  Kungl.  Maj:t 
gjorda  ansökan  och  på  af  honom  föreskrifna  villkor. 

§  11.  Om  den,  som  börjat  att  uppbära  understöd  från  an- 
stalten, mottager  nytt  förordnande  såsom  lärare  vid  någon  för 
den  allmänna  folkundervisningen  inrättad  skola,  förlore  han  under- 
stödet för  den  tid,  under  hvilken  han  uppbär  lön  såsom  lärare. 

§  12.  Understödstagare,  som  dömes  förlustig  medborgerligt 
förtroende,  förlore  sitt  understöd. 
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§  13.  Den,  som  under  loppet  af  fem  år  ej  uttagit  sitt 
understöd,  varder  från  förteckningen  å  understödstagare  afförd. 
Anmäler  han  sig  sedermera  å  nyo,  pröfve  anstaltens  direktion, 
om  och  i  hvilken  mån  han  åter  må  inträda  i  sin  förra  rätt. 

§  14.  Understödstagare,  som  bosätter  sig  å  utrikes  ort,  utan 
att  därtill  äga  Kungl.  Maj:ts  tillstånd,  förverkar  därigenom  under- 
stödet för  den  tid,  han  utrikes  är. 

Varder  understödstagare  främmande  makts  undersåte,  eller 
träder  han  utan  Kungl.  Maj:ts  tillstånd  i  främmande  stats  tjänst, 
upphör  hans  rätt  till  understöd. 

§  15.  Understöd  beräknas  för  fulla  månader  och  vidtager 
med  början  af  månaden  näst  efter  den,  under  hvilken  läraren 
upphört  att  åtnjuta  lön,  eller  ock  —  där  lärare,  som  först  efter 
afgången  från  tjänsten,  men  inom  den  i  §  5  uppgifna  tid,  in- 
lämnat sin  ansökan  om  understöd,  särskildt  hemställt,  att  denna 
måtte  prof  vas  med  af  seende  på  hans  efter  afgång  från  tjänsten 
uppnådda  högre  lefnadsålder  och  därmed  möjligen  följande  rätt 
till  högre  understödsbelopp  —  med  början  af  månaden  näst  efter 
den,  under  hvilken  han  hos  vederbörande  skolråd  anmält  sin 
ansökan  att  från  anstalten  erhålla  understöd. 

Understöd  upphör  att  utgå  med  den  månad,  under  hvilken 
understödstagare  aflidit  eller  rätt  till  understöd  förlorats. 

Art.  V.     Om  sättet  huru  understöd  sökes  öch  tillägges. 

§  16.  Lärare,  som  önskar  att  från  anstalten  erhålla  under- 
stöd, skall  därom  göra  anmälan  hos  skolrådet  i  det  distrikt,  där 
han  tjänstgör  eller  senast  tjänstgjort,  och  därvid  bifoga  ålders- 
bevis i  original  äfvensom  fullständig,  med  behöriga  bilagor  -och 
påskrift  af  skolrådets  ordförande  styrkt  tjänsteförteckning,  upp- 
tagande så  väl  hans  tjänstetid  i  egenskap  af  lärare,  som  äfven 
under  hvilka  tider  han  tilläfventyrs,  på  grund  af  sjukdom  eller 
annan  anledning,  läraretjänst  icke  bestridt;  åliggande  det  skol- 
rådet att,  efter  granskning  af  handlingarna,  desamma  tillika  med 
eget  utlåtande  till  anstaltens  direktion  öfversända,  med  begäran 
om  dess  beslut  i  fråga  om  sökandens  rätt  till  understöd. 

§  17.  Den,  som  söker  understöd  jämlikt  §  8,  skall  vid  an- 
sökningen förete  uttrycklig  tillstyrkan  antingen  af  skolråd  eller 


186      N:r  2  7.    ALDERDOMSUNDERSTÖD  ÅT  ICKE  ORDIN.  LÄRARE  O.  LÄRARINNOR. 

folkskoleinspektör,    att   han  på  grund  af  i  denna  paragraf  upp- 
gifven  anledning  må  sådant  understöd  erhålla. 

Den,  som  söker  understöd  jämlikt  §  9,  skall  vid  ansökningen 
foga  dels  intyg  af  legitimerad  läkare  om  sjukdomens  beskaffenhet 
och  dess  obotlighet,  dels  vederbörande  skolråds  och  folkskole- 
inspektörs vitsord,  att  sökanden  är  till  vidare  tjänstgöring  oför- 
mögen. 

§  18.  Då  detta  reglemente  börjat  tillämpas,  skall  hvarje 
i  §  1  mom.  1  omförmäld  lärare  genom  skolrådets  försorg  förses 
med  en  tjänstebok,  upptagande,  förutom  lärarens  fullständiga 
för-  och  tillnamn  samt  födelse-ort,  år  och  dag,  uppgifter,  enligt 
af  anstaltens  direktion  tillhandahållet  formulär,  å  distriktets  och 
den  särskilda  skolans  namn,  tjänstgöringens  art  och  lärarens 
undervisningstid.  Dessa  uppgifter,  som  skola  i  tjänsteboken  in- 
föras vid  slutet  af  hvarje  kalenderår  eller  oftare,  där  på  grund 
af  lärarens  flyttning  från  ett  skoldistrikt  till  ett  annat  så  er- 
fordras, skola  till  riktigheten  bestyrkas  genom  vederbörande 
skolrådsordförandes  namnteckning. 

Vid  ansökan  om  understöd  skall  tjänstebok  medfölja  och 
varder,  om  ansökan  bif allés,  af  direktionen  behållen. 

§  19.  På  anstaltens  direktion  ankomme  att,  vid  fråga  om 
beviljande  af  understöd,  från  vederbörande  infordra  de  upp- 
lysningar, som,  utöfver  hvad  de  till  direktionen  öfverlämnade 
handlingar  innehålla,  anses  erforderliga  för  frågans  fullständiga 
utredning  och  bedömande. 

§  20.  Sedan  ansökan  om  understöd  blifvit  af  direktionen 
prof  vad,  skall  underrättelse  om  beslutet  genom  skolrådet  med- 
delas sökanden,  och,  om  ansökan  blifvit  afslagen,  hänvisning 
därjämte  lämnas  honom  att,  i  händelse  af  missnöje  med  beslutet, 
däruti  hos  Kungl.  Maj:t  söka  ändring. 

§  21.  För  lärare,  som  i  behörig  ordning  blifvit  förklarad 
till  understöd  berättigad,  utfärde  direktionen  på  lärarens  anhållan 
understödsbref,  dock  i  de  fall,  då  direktionen  ej  redan  erhållit 
kännedom  om  tiden  för  lönens  frånträdande,  först  sedan  veder- 
börande skolråd  därom  lämnat  erforderlig  uppgift. 

Understödsbref  tillställes  läraren  genom  skolrådet  mot  kvitto, 
som  till  direktionen  insändes. 
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§  22.  I  händelse  understödsbref  förkommer  eller  varder 
understödstagare  afhändt,  bör  denne,  på  egen  bekostnad,  låta 
i  ett  nummer  af  den  allmänna  tidning,  i  hvilken  legala  kun- 
görelser skola  införas,  kungöra  dödandet  af  understödsbrefvet 
och  inför  anstaltens  direktion  förete  detta  tidningsnummer,  hvar- 
efter  direktionen  har  att  nytt  bref  utfärda. 

Art.  VI.     Om  utbetalning'  af  understöd. 

§  23.  Understöd  utbetalas  halfårsvis  i  juni  och  december 
månader.  Därvid  företes  understödsbrefvet  till  anteckning  å  det- 
samma om  utbetalningen,  h varjämte  aflämnas  frejdebevis  och 
intyg,  att  understöd  st  agaren  vid  ingången  af  sista  månaden  i 
halfåret  ännu  lefde,  eller,  ifall  han  dessförinnan  aflidit,  om 
dagen,  då  dödsfallet  inträffade. 

§  24.  Utbetalning  af  understöd  verkställes  af  anstalten  till 
understödstagaren  personligen  eller  hans  behörigen  befullmäkti- 
gade  ombud  mot  kvitto. 

Ar  understödstagare  boende  i  landsorten,  vare  han  berättigad 
att  efter  hos  direktionen  gjord  anmälan,  innefattande  uppgift 
om  hans  hemvist,  hos  Eungl.  Maj:ts  vederbörande  befallnings- 
hafvande,  antingen  på  förutnämnda  sätt  lyfta  sitt  understöd  eller 
ock,  sedan  han  till  denne  för  h varje  gång,  under  rekommendation, 
med  allmänna  posten  insänd  t  sitt  understödsbref  jämte  i  §  23 
omnämnda  bevis  och  intyg  samt  kvitto,  kostnadsfritt  bekomma 
sitt  understöd  i  rekommenderad  eller  assurerad  postförsändelse. 
De  medel,  som  på  detta  sätt  af  Kungl.  Maj:ts  befallningshafvande 
utbetalats,  skola,  uppå  rekvisition,  gäldas  af  anstalten. 

§  25.  Införsel  for  gäld  i  understöd  må  icke  beviljas,  ej 
heller  understöd  med  kvarstad  beläggas. 

Art.  VII.     Om  understödsangtaltens  styrelse  och  förvaltning. 

§  26.  Småsko] lärares  m.  fl.  ålderdomsunderstödsanstalt  för- 
valtas af  direktionen  öfver  Polkskollärarnes  pensionsinrättning; 
och  gälle  därvid  i  tillämpliga  delar  och  i  alla  de  omständig- 
heter, om  hvilka  icke  i  detta  reglemente  finnes  särskildt  stadgadt, 
enahanda  föreskrifter,  som  enligt  reglementet  för  nämnda  inrätt- 
ning äro  gifna  för  densamma  samt  dess  förvaltning. 
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§  27.  Alla  förvaltningskostnader  för  anstalten  bestridas  med 
det  för  ändamålet  anvisade  belopp,  och  skall  förslag  å  sättet 
för  dettas  användande  och  arbetets  anordning  inom  anstalten 
af  direktionen  uppgöras  och  till  Kungl.  Maj:ts  nådiga  pröfning 
och  fastställelse  anmälas. 

§  28.  Före  den  1  oktober  hvarje  år  skall  direktionen  till 
Kungl.  Maj:t  afgifva  förslag  å  det  fyllnadsbidrag  utöfver  skol- 
distriktens afgifter,  som  anses  böra  i  nästföljande  statsreglering 
upptagas  till  bestridande  af  kostnaden  för  de  understöd,  hvilka 
från  anstalten  skola  utgå. 

De  jämlikt  §  4  erlagda  afgiffcerna  af  skoldistrikten  äfvensom 
det  till  anstaltens  förfogande  särskildt  anvisade  bidraget  af  staten 
äger  direktionen  att  i  mån  af  behof  lyfta  i  statskontoret. 

§  29.  Före  den  15  januari  hvarje  år  insände  skolråd  till 
domkapitlet  en,  enligt  af  direktionen  fastställdt  formulär  afFattad, 
uppgift  å  de  enligt  §  1  hithörande  lärare,  som  under  näst  före- 
gående år  inom  distriktet  varit  i  tjänst  anställda,  deras  ålder, 
tjänstetid,  undervisningstid  under  året  m.  m.  samt  dessutom  för 
afgångna  lärare  uppgift  om  tidpunkten  för  och  anledningen  till 
deras  afgång.  Dessa  uppgifter  skola,  med  de  anmärkningar  och 
rättelser,  hvartill  de  kunna  föranleda,  senast  inom  den  15  februari 
hvarje  år  af  domkapitlet  till  direktionen  insändas.  Genom  an- 
staltens försorg  skola  dessa  uppgifter  ordnas  och,  där  sådant  på 
grund  af  särskilda  omständigheter  påfordras,  ytterligare  granskas 
samt  därefter  inom  anstalten  förvaras,  för  att  vid  pröfningen 
af  rätt  till  understöd  vara  att  tillgå. 

§  30.  t  Ofver  de  af  direktionen  vidtagna  beslut,  som  angå 
rättigheten  till  och  villkoren  for  understöds  åtnjutande,  må  den 
missnöjde  hos  Kungl.  Maj:t  i  underdånighet  anföra  besvär,  hvilka 
af  dem,  som  äro  boende  i  andra  orter  af  riket  än  i  Väster- 
norrlands, Jämtlands,  Västerbottens  och  Norrbottens  län,  skola 
till  Kungl.  Maj:ts  ecklesiastikdepartements  expedition  ingifvas 
inom  30:de  dagen  efter  erhållen  del  af  beslutet,  men  af  dem,  som 
bo  inom  nämnda  län,  inom  45:te  dagen.  Understödstagande,  som 
vistas  utrikes,  äge  180  dagars  besvärstid. 
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Art.  VIII.     Om  redovisning  af  understtidsanstaltens  medel  samt  om 

räkenskapernas  granskning. 

§  31.  Hos  direktionen  skall  föras  en  matrikel  öfver  samtliga 
understödstagare  med  uppgift  om  deras  födelse-år  och  dag  samt 
de  åt  dem  beviljade  understödsbelopp,  jämte  hänvisning  till  de 
beslut,  på  grund  af  hvilka  understöd  blifvit  hvar  och  en  till- 
erkändt  och  understodsbref  utfärdats.  I  denna  matrikel  skall 
jämväl  antecknas  tiden,  då  genom  understödstagare s  dödsfall 
eller  af  annan  anledning  understödet  upphört  att  utgå. 

§  32.  Direktionen  åligge  att  för  h varje  år  låta  upprätta 
och  af  sluta  räkenskaper  för  understödsanstalten  samt  desamma 
med  tillhörande  verifikationer  för  granskning  till  Kungl.  Maj: te 
och  rikets  kammarrätt,  före  utgången  af  påföljande  maj  månad, 
ingifva. 

§  33.  Efter  årsräkenskapernas  afslutande  afgifve  direktionen 
ofördröjligen  till  Kungl.  Majrt  genom  ecklesiastikdepartementets 
expedition  underdånig  berättelse  rörande  understödsanstaltens  för- 
valtning under  det  föregående  året,  jämte  en  tabellarisk  öfver- 
sikt  öfver  anstaltens  inkomster  och  utgifter.  Denna  berättelse 
skall  sedermera,  genom  departementets  försorg,  uti  allmänna  tid- 
ningen intagas. 

Denna  författning  skall  träda  i  verkställighet  den  1  januari 
1892. 


28. 

Högre  folkskolor  i  städerna. 

I  närmast  föregående  häfte  förordade  vi  upprättandet  af  högre 
folkskolor  i  anslutning  till  folkskolan.  För  att  stödja  vår  åsikt 
vilja  vi  meddela  något  om  de  borgarskolor,  som  blifvit  inrättade 
i  Berlin  i  anslutning  till  folkskolan.  I  dessa  skolor  är  under- 
visningen i  främmande  språk  uppskjuten  till  det  elfte  året. 
Skolan,  som  mottager  barn  vid  nio  års  ålder,  förutsätter  en  tre- 
årig förberedande  skola.  Lärokursen  är  beräknad  för  sex  år. 
Kurserna  i  de  två  första  klasserna  kunna  ock  genomgås  i  folk- 
skolan. Franska  läses  åtta  timmar  i  veckan  i  tredje;  engelska 
i  femte  klassen. 

Den  första  skola  af  detta  slag  upprättades  1883,  den  andra 
1886,  och  redan  följande  år  beslöt  man,  att  fyra  nya  skolor 
skulle  anordnas.  Af  den  framgång,  den  nya  skolan  haft,  kan 
man  förstå,  att  den  motsvarat  ett  verkligt  behof.  Till  dess  tredje 
klass  anmäler  sig  ett  stort  antal  barn  från  folkskolan. 

Ur  Bröchner-Larsens  berättelse  om  borgar-  och  folkskole- 
väsendet i  Berlin  meddela  vi  af  den  pedagogiska  motivering, 
som  ligger  till  grund  för  dessa  skolors  anordning  af  undervis- 
ningen i  främmande  språk,  följande: 

Det  är  en  allmän  mening,  att  det  fjärde  skolåret  är  den  mest 
passande  tiden  för  att  begynna  undervisningen  i  främmande  språk. 
Men  vi  an6e  denna  mening  för  en  fördom  och  önska  att  skingra 
den.  Förhållandet  är  ju  följande:  Barnet  kan  någorlunda  läsa, 
skrifva  och  räkna.  Det  har  börjat  tänka  på  sitt  modersmål,  att 
höra  i  ordnad  tankeföljd  ett  och  annat  från  de  vuxnas  idékrets 
angående  himmel  och  jord,  land  och  historia,  natur  och  själ; 
då  —  förrän  det,  gladt  öfver  sina  vunna  krafter,  har  blifvit  rätt 
medvetet  om  de  nyss  öppnade  utsikterna,  förrän  det  har  blifvit 
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rätt  öfvadt  i  att  reproducera,  hvad  det  har  erfarit  —  tager  ett 
främmande  idiom  dess  bästa  krafter  i  anspråk ;  på  detta  användes 
företrädesvis  förstånd  och  minne;  dess  prestationer  och  utveck- 
lingsståndpunkt bedömas  efter  de  framsteg,  som  det  gör  däri; 
den  stora  massan  af  språkligt  minneestoff  och  abstrakta  gram- 
matiska  öfningar  inträder  som  faktor  i  den  naturliga  utveckling, 
som  pågår  med  det  omkring  sig  i  världen  skådande  barnet.  En 
gammal  tradition  talar  visserligen  för  en  sådan  väg,  och  få  bland 
de  lärda  hafva  alltsedan  reformationstiden  gått  en  annan.  Men 
om  flertalet  af  dem,  som  blifvit  liggande  på  vägen,  hvilka  de 
stränga  gymnasialpedagogerna  utkastade  som  ballast,  om  de  äfven 
icke  hafva  blifvit  hämmade  i  deras  andliga  utveckling  därigenom, 
att  man  alltför  tidigt  tvingade  dem  att  sysselsätta  sig  med  främ- 
mande språk  —  därom  förtäljer  historien  intet. 

Då  man  först  beträdde  denna  väg,  var  främmande  språk  och 
litteratur  den  förnämsta  kunskapen.  Modersmålet  hade  intet  bok- 
värde,  som  därmed  kunde  jämföras.  Fäderneslandets  historia 
väntade  ännu  på  sin  bearbetare.  Geografien  låg  ännu  i  sin  linda, 
och  naturkunnigheten  fanns  icke  som  läroämne.  Endast  i  det 
främmande  språket  låg  en  verklig  lärdomsskatt.  Nu  är  för- 
hållandet ett  annat.  Af  den  tyska  litteraturen  och  historien,  af 
geografien  och  naturkunnigheten,  af  räknekonsten  och  geometrien 
har  en  mängd  åskådningar,  begrepp  och  tankar  gått  öfver  i 
folkets  lif.  Dessa  äro  så  lätta  att  förstå,  att  de  gifva  naturlig 
näring  å/t  den  uppväxande  barnasjälen,  det  bästa  bildningsmedel 
för  det  "begynnande  tänkandet  och  därjämte  sådan  kraft  att  dana 
det  barnsliga  sinnet,  att  de  under  flera  år  äro  tillräckliga  att 
utfylla  barnens  känslolif. 

Låter  man  barnens  ande  mogna  medelqt  dessa  undervisnings- 
ämnen, riktigt  indelade  och  ordnade,  till  dess  det  hunnit  fram 
till  inemot  det  tolfte  året,  kan  man  begynna  med  det  främmande 
språket  utan  fara  för  att  förvirra  tankeförmågan.  Man  kan  göra 
hastigare  framsteg  däri,  enär  de  öfriga  ämnena  då  kräfva  mindre 
tid,  och  man  kan  vänta  större  vinst  däraf,  emedan  elevernas 
omdömesförmåga  är  mera  utvecklad  och  deras  fattningsförmåga 
medgifver  en  innehållsrikare  läsning. 


29. 

Tankar  om  undervisningen  i  historia. 

Historien  berättas  icke  för  underhållnings  skull.  Hon  bör 
blifva  barnens  egendom,  så  att  dessa  äro  i  stånd,  att  fritt  åter- 
gifva  de  enskilda  berättelserna,  hvilka  böra  i  minnet  fastas. 
Därför  bör  det  berättade  behandlas  skolmässigt.  De  särskilda 
berättelserna  böra  delas  i  afdelningar,  utfrågas,  förklaras,  åter 
berättas  och  repeteras,  på  det  barnen  måtte  taga  med  ut  i  lifvet 
en  skatt  af  materiellt  vetande  till  praktisk  användning.  De 
viktigaste  årtalen  böra  inpräglas  i  minnet,  på  det  att  vetandet 
ej  måtte  blifva  ett  kaotiskt  virrvarr,  utan  på  det  att  kunskapen 
måtte  befästas  i  rätt  tidsföljd.  Därtill  tjäna  äfven  repetitioner 
och  återblickar,  hvilka,  sedan  innehållet  blifvit  framställdt  och 
utredt,  kort  framhålla  det  hufvudsakliga.  Alltid  är  målet  icke 
yttre  bländande  vetande  utan  uppfostran  af  hela  människan  till 
gudsfruktan,  karaktersfasthet  och  fosterlandskärlek. 

Efter  Schumann. 

Man  åkte  sig  att  fordra  for  mycket,  när  barn  skola  återgifva 
en  berättelse.  Man  kräfve  sålunda  icke,  att  de  skola  använda 
alldeles  samma  uttryck,  som  läraren  begagnade,  när  han  berättade. 
Det  ordagranna  inlärandet  efter  läsboken  bör  sorgfälligt  undvikas. 
Är  det,  som  berättas,  riktigt  till  form  och  innehåll,  må  man  vara 
tillfreds.  Därför  frågar  man  först  efter  hufvudsakerna  och  låter 
bestämdt  angifva  dessa.  Sedan  låter  man  barnen  tillfoga  enskild- 
heterna och  i  sammanhang  framställa  den  historiska  gången. 
Annars  kunde  det  väl  hända,  att  barnen  visserligen  kunde  be- 
rätta åtskilligt,  jnen  att  de  dock  vore  okunniga. 

Efter  Buch. 

På  det  målet  för  undervisningen  i  historia  måtte  fullt  uppnås, 
måste  vi  sörja  därför,  att  de  mönster,  som  vi  framhålla  för  dem 
i  skolan,  måtte  ledsaga  dem  ut  i  lifvet.  Fördenskull  se  vi  mindre 
därpå,  att  barnen  erhålla  rätt  många  bilder,  än  därpå,  att  de, 
som  vi  meddela  dem,  äfven  präglas  in  i  minnet.  De  skola  dock 
ej  ord  för  ord  inlära  dem  utan  behålla  själfva  saken.  Fördenskull 
utreder  läraren  innehållet  genom  frågor  och  förklaringar  och  låter 
barnen  sedan  i  sammanhang  framställa  berättelsen,  h varvid  han 
hjälper  dem  medelst  frågor  och  antydningar.  Därpå  kunna  barnen 
få  till  uppgift  att  skriftligt  återgifva  berättelsen.  Det  muntliga 
och  skriftliga  återgifvandet  tjänar  dels  till  att  fästa  innehållet  i 
minnet  och  dels  till  öfning  uti  att  använda  skriftspråket  i  tal 
och  skrift. 

Efter  Klein. 


TIDSKRIFT 


FÖR 


FOLKUNDERVISNINGEN 


UNDER  MEDVERKAN  AF 

FOLKSKOLEINSPEKTÖRER 

OCH 

LÄKARE  VID  F0LKSK0LELÄKAKE-SEMINA1UEKNA  M.  Fl 

UTGIFVEN 

AF 

FREDRIK  LUNDGREN 

8KMINARIERKKTOR. 


U 


ELFTE  ÅRGÅNGEN. 


STOCKHOLM. 

P.    A.    KOB8TEDT    &   8ÖNKR8    PÖRLAO. 


STOCKHOLM  1892 

KU  KOL.   BOKTRYCKKRIBT.     P.  A.  NORSTBDT  &  SÖNEW. 


INNEHÅLL. 


Sid. 

Berättelse  om  hvad  i  rikets  styrelse  sedan  sista  riksdagens  sammm än- 
trade sig  tilldragit  1. 

Johannes  Gezelii  folkskolestadga.     Carl  K — N 6. 

Katekesutvecklingens  första  lärostycke.     Fr.  L 10. 

Iakttagelser  och  stadier  angående   geografinndervlsningen  i  Tyskland. 

Nils  Torpson 14. 

Folkskolan  i  Frankrike.     Fr.  L 23. 

Uppgift  å  elevernas  antal  vid  folkskolelärareseminarierna  i  riket  höst- 
terminen 1891 28. 

Litteratur.     Fr.  L.  och  L.  C.  Lindblom  30. 

Socialdemokratien  och  folkskolan.     Fr.  L 46. 

Afgångsbetyg  från  seminarierna.     Fr.  L 59. 

Minlmikursen.     Joh.  W — o 67. 

Tvenne  stora  minnen.     Fr.  L - , 75. 

Till  redaktionen  insända  skrifter 78. 

Johan  Amo8  Comenius.     Fr.  L 81. 

Iakttagelser  och  studier  angående  geografiundervisningen   i   Tyskland. 

B.     Geografi.    Nils  Torpson 100. 

Socialdemokratien  och  folkskolan.     II.     Fr.  L 114. 

Undervisningen  i  grammatik  i  folkskolan.     E.  B 123. 

Litteratur 133. 

Mobila  och  immobila  talbilder.     Genmäle.     J.  Jonzén 138. 

Några  skolförhållanden.     Carl  K — n 145. 

Afgångsbetygen  från  seminarierna.     II.     Fr.  L 159. 

Konungens  födelsedag.     Fr.  L 165. 

Vårt  kall.     Fr.  L 167. 

Genmäle  och  svar.     J.  J.  Dalström  och  Er.  B 172. 


Sann  bildning.     Fb.  L 173. 

Litteratur.     —  R 180. 

Religionsundervisningens  kristianisering  Fb.  L 185. 

Folkskolelärarens  fortsatta  utbildning.     Fa.  L 187. 

Inbjudning  till  pristäflan  rörande  sk  olh  i  storisk  a  minnesteckningar 191. 

Till  redaktionen  insända  skrifter 192. 


1. 

Berättelse  om  hvad  i  rikets  styrelse  sedan  sista  riks- 
dagens sammanträde  sig  tilldragit. 

Genom  nådigt  cirkulär  den  5  juni  1891  har  K.  M:t,  i  en- 
lighet med  riksdagens  på  nådig  framställning  fattade  beslut, 
förordnat  om  löneförbättring  för  1892  åt  lärare  och  lärarinnor 
vid  folkskolelärare-  och  folkskolelärarinneseminarierna. 

Elevernas  antal  utgjorde  höstterminen  1891  vid  rikets  sju 
folkskolelärareseminarier  470  och  fem  folkskolelärarinneseminarier 
361  eller  tillsammans  831. 

Afgångsexamen  undergingo  sistlidna  års  vårtermin  133 
manliga  och  85  kvinnliga  eller  tillsammans  218  elever. 

Småskolelärarinne-examen  aflades  samma  termin  vid  folk- 
Bkolelärarinneseminarierna  af  76  elever,  som  genomgått  första 
och  andra  årens  lärokurser.  % 

Vid  seminariet  i  Mattisudden  i  Jockmocks  församling  för 
lappska  småskolelärares  och  lärarinnors  bildande  voro  höst- 
terminen 1891  intagna  11  elever,  7  manliga  och  4  kvinnliga. 
Vid  seminariet  i  Haparanda  för  finska  småskolelärares  och  lä- 
rarinnors bildande  voro  samma  termin  intagna  32  elver,  7  man- 
liga och  25  kvinnliga. 

Vid  10  af  landsting  underhållna  småskolelärare-  och  lärarinne- 
seminarier hafva  under  år  1891  tillsammans  213  elever  under- 
gått den  genom  nådiga  kungörelsen  den  5  juni  1885  föreskrifna 
afgångspröfning. 

Enahanda  pröfning  har  med  särskildt  nådigt  tillstånd  blifvit 
anställd  vid  5  af  enskilda  inrättade  småskolelärareseminarier 
med  tillsammans  168  elever. 
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Undervisning  i  slöjd  har  meddelats  vid  folkskolelärare- 
seminarierna i  Lund,  Karlstad  och  Hernösand  samt  vid  folk- 
skolelärarinneseminarierna i  Stockholm,  Skara  och  Kalmar.  Här- 
jämte har  slöjdundervisning  meddelats  vid  småskolelärare-  och 
lärarinneseminarierna  i  Jockmocks  församling  och  i  Haparanda. 
Till  undervisning  i  slöjd  vid  Linköpings  folkskoleläraresemina- 
rium har  anslag  blifvit  beviljadt,  och  skall  undervisningen  i 
detta  ämne  därstädes  begynna  med  läsåret  1892 — 1893. 

Till  stipendier  åt  elever  vid  folkskolelärare-  och  folkskole- 
lärarinneseminarierna hafva  för  vårterminen  1891  anvisats  till- 
sammans 36,490  kronor,  h varjämte  stipendiemedel  till  samman- 
räknadt  belopp  af  7,700  kronor  beviljats  åt  seminarieelever,  som 
tala  finska  eller  lappska  språken.  För  höstterminen  samma  år 
hafva  36,654  kronor  anslagits  i  stipendier  åt  elever  vid  folk- 
skolelärare- och  folkskolelärarinneseminarierna  samt  5,200  kro- 
nor åt  seminarieelever,  som  tala  finska  eller  lappska  språken. 

Till  samtliga  statens  seminarier  har  den  genom  Ecklesiastik- 
departementets försorg  anskaffade  undervisningsmateriel  blifvit 
kostnadsfritt  utdelad. 

Efter  erhållet  uppdrag  har  rektorn  vid  folkskolelärarinne- 
seminariet i  Stockholm  C.  V.  Kastman  under  sistlidna  år  verk- 
ställt inspektion  af  seminarierna  i  Lund,  Kalmar  och  Växjö. 

Enligt  de,  jämlikt  föreskriften  i  folkskolestadgan  den  20 
januari  1882  §  68  och  nådiga  cirkuläret  den  24  november  samma 
år,  af  domkapitlen  och  öfverstyrelsen  för  Stockholms  stads  folk- 
skolor insända  uppgifter  angående  folkundervisningen,  funnos 
år  1890  i  rikets  2,376  skoldistrikt  11  högre  folkskolor  samt 

3,713  fasta  och     784  flyttande,  eller  tills.    4,497  folkskolor, 

717      »       >        555         »  »        »       1,272  mindre  folksk., 

3,042      »       »     1,749         »  »        »       4,791  småskolor, 

S:a  7,472  fasta  och  3,088  flyttande,  eller  tills.  10,560  skolor, 
eller  med  inräknande  af  de  högre  folkskolorna  10,571. 

I  de  högre  folkskolorna  undervisade  12  lärare  samt  i 

folkskolorna 4,415  lärare  och  1,606  lärarinnor,  tills.    6,021, 

mindre  folkskolorna      253       »        »     1,020  »  »       1,273, 

småskolorna 380       »        »     5,058  »  »       5,438, 

Summa  5,048  lärare  och  7,684  lärarinnor,  tills.  12,732, 
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eller  med  inräknande  af  de  högre  folkskolornas  lärare  12,744 
förutom  336  lärare,  hvaraf  8  vid  de  högre  folkskolorna,  och 
417  lärarinnor,  eller  tillsammans  753,  som  undervisat  endast  i 
öfningsämnen  eller  handaslöjder. 

Antalet    barn    af   7 — 14  års  ålder  utgjorde  769,675,  hvaraf 
391,115  gossar  och  378,560  flickor.     Bland  dessa  hade 

under  året  undervisats 717,163, 

»  »ej  åtnjutit  undervisning 43,364, 

hvarjämte  uppgifter  saknas  om 9,148, 

Summa  769,675. 

Bland    de    under  året  undervisade  barn  af  7 — 14  års  ålder 
undervisades  i 

sina  egna  distrikts  fasta  folkskolor 323,569, 

>  »  flyttande  folkskolor 67,059, 

fasta  mindre  folkskolor —     28,231, 
flyttande  mindre  folkskolor    28,988, 

fasta  småskolor 111,729, 

»         »  »         flyttande  småskolor 78,577, 

folkskolor,    mindre    folkskolor    och    småskolor 

utom  sina  egna  distrikt 15,121,  653  274 

högre  folkskolor 183, 

allmänna  läroverk  och  specialskolor 13,150, 

enskilda  skolor 16,537, 

hemmen 34,019, 

Summa  717,163. 

Bland  de  barn  af  7 — 14  års  ålder,  hvilka  under  året  ej  åt- 
njutit undervisning,  uteblefvo 

efter  inhämtande  af  folkskolans  minimikurs 7,013, 

»      godkänd  afgångspröfning 19,849, 

till  följd  af  sjukdom  eller  naturfel 3,629, 

af  annan  anledning 12,873, 

Summa  43,364. 

Med    inräknande    af   dem,  som  voro  öfver  eller  under  den 
ofvan  angifna  skolåldern  af  7 — 14  år,  undervisades  i  högre  folk- 


» 

>  v  » 

s  »  » 
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skolor    271   samt  i  folkskolor,   mindre   folkskolor  och  småskolor 
690,357. 

Utgifterna  för  högre  folkskolor,  folkskolor,  mindre  folk- 
skolor och  småskolor  utgjorde  under  år  1890  enligt  ofvan- 
nämnda  uppgifter: 

till  lärares  och  lärarinnors  aflöning 8,870,960,41, 

»     skollokaler  och  inventarier 2,171,831,5  2, 

»    undervisningsmateriel 229,245,5  7, 

»     öfriga  behof 1,712,897,53, 

Summa  12,984,935,03. 

Lönetillskott  af  allmänna  medel  hafva  under  år  1890  för 
aflöning  af  lärare  och  lärarinnor  vid  folkskolor  och  småskolor 
utgått  med  tillsammans  3,823,287  kronor  43  öre. 

Understöd  har  från  år  1890  utgått  till  lärares  aflöning  vid 
812   fortsättningsskolor  med  tillsammans  50,437  kronor  50  öre. 

Understöd  har  för  år  1890  utgått  till  1,392  skolor,  i  hvilka 
meddelats  undervisning  i  slöjd  för  gossar  med  tillsammans 
104,414  kronor  52  öre. 

Understöd  till  11  högre  folkskolor  har  för  år  1890  utgått 
med  tillsammans  30,000  kronor. 

På  därom  af  vederbörande  styrelser  gjorda  ansökningar  har 
K.  M:t  för  år  1891  beviljat  understöd  åt  25  folkhögskolor 
med  tillsammans  59,250  kronor.  Enligt  styrelsernas  berättelser 
hafva  under  nämnda  år  i  dessa  skolor  undervisats  631  manliga 
och  290  kvinnliga  elever  eller  tillsammans  921  lärjungar. 

Till  understöd  åt  mindre  bemedlade  lärjungar  vid  folkhög- 
skolor har  K.  M:t  för  år  1891  anvisat  14,795  kronor. 

K.  M:t  har  genom  nådigt  cirkulär  den  5  juni  1891,  i  öfver- 
ensstämmelse  med  riksdagens  beslut,  förordnat  om  understöd 
för  år  1892  åt  så  väl  manliga  som  kvinnliga  mindre  bemedlade 
lärjungar  vid  folkhögskolor. 

Till  främjande  af  folkundervisningen  bland  de  i  rikets  nord- 
ligaste trakter  bosatta  finnar  hafva  för  år  1891  beviljats  under- 
stöd för  höjande  af  folkskolelärares  löner  till  och  öfver  mini- 
mum   samt  till  höjande  af  lärares  löner  vid  mindre  folkskolor. 

Att  till  nedsatt  pris  hållas  folkskolorna  till  hända  hafva 
följande  nya  läromedel  blifvit  anskaffade:  väggkarta  öfver  Sve- 
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rige,  Norge  och  Danmark,  väggtaflor  öfver  utländska  kultur- 
växter, åtskilliga  fysiska  apparater  m.  m. 

Åt  finska  skolor  hafva  undervisningsmateriel  och  läroböcker 
dels  kostnadsfritt  utlämnats,  dels  mot  nedsatt  pris  hållits  till 
hända. 

K.  M:t  har  för  år  1891  af  därtill  anvisade  medel  beviljat 
understöd  åt  48  äldre  behöfvande  folkskolelärare  med  tillsammans 
10,000  kronor. 

Vid  allmänna  institutet  för  döfstumma  å  Manilla  voro  under 
sistlidna  läsår  intagna  88  manliga  och  53  kvinnliga  eller  till- 
sammans 141  elever.  Af  dessa  voro  85  frielever,  17  betalande 
hel  och  16  nedsatt  af  gift;  h  varjämte  för  23  afgift  erlagts  af 
vederbörande  skoldistrikt. 

Vid  institutets  seminarium  för  döfstumlärares  bildande  voro 
under  samma  läsår  intagna  3  manliga  och  5  kvinnliga  elever 
eller  tillsammans  8  elever,  af  hvilka  2  vid  årets  slut  undergingo 
af  gångsexamen. 

Vid  institutet  för  blinda  å  Tomteboda  i  Solna  församling 
voro  under  sistlidna  läsår  intagna  74  lärjungar,  däraf  34  gossar 
och  40  flickor;  38  lärjungar  voro  betalande,  12  intogos  af  in- 
stitutets direktion  som  frielever  och  24  voro  frielever  för  de 
särskilda  stiften  och  Stockholms  stad. 

Vid  institutets  tryckeri  har  under  sistlidna  år  tryckning  af 
blindskrifter  fortgått  dels  för  institutets  behof,  dels  för  att  till- 
handahållas behöfvande  blinda  m.  fl. 

Vid  blindskolan  i  Växjö  voro  under  sistlidna  läsår  intagna 
31  barn,  13  gossar  och  18  flickor.  Vid  handtverksskolan  i 
Kristinehamn  undervisades  höstterminen  1890  30  och  vårterminen 
1891  28  elever. 

Vid  läroanstalterna  för  öfveråriga  döfstumma  voro  under 
sistlidna  läsår  intagna  tillsammans  129  elever,  nämligen  vid  läro- 
anstalten i  Vadstena  45,  i  Skara  44  och  i  Bollnäs  40. 

Vid  skolhemmet  i  Skara  hafva  9  blinda  döfstumma  barn 
under  1891  fått  undervisning  och  vård. 


2. 

Johannes  Gezelii  folkskolestadga. 

Åbobiskopen  Johannes  Gezelius  den  äldre  har  nedlagt  så 
stora  förtjänster  om  folkundervisningen  i  Finland,  att  han  blifvit 
kallad  »den  finska  folkundervisningens  fader».  Visserligen  blefvo 
hans  förslag  till  folkundervisningens  ordnande  ej  genomförda, 
men  de  blefvo  dock  icke  utan  inflytande.  I  alla  händelser 
vittna  de  om  hans  nit  för  spridande  af  kristlig  upplysning  till 
allmogen  och  om  hans  fördomsfria  uppfattning  af  målet  för 
folkskolan,  hvilken  skulle  enligt  hans  förmenande  meddela  ej 
endast  de  viktigaste  kristendomsstyckena  utan  ock  det  mått  af 
allmän  mänsklig  bildning,  som  enligt  den  tidens  åskådningssätt 
hvarje  medborgare  borde  äga.  Det  torde  därför  vara  af  intresse 
för  dem,  som  i  vår  tid  ägna  uppmärksamhet  åt  folkskolan,  att 
lära  känna  ett  och  annat  af  biskop  Gezelii  förslag  rörande  folk- 
skolan. 

Först  räkna  vi  biskop  Gezelius  till  förtjänst,  att  han  be- 
traktade folkskolan  som  en  själfständig  skola  och  ansåg  den 
vara  af  sådan  vikt,  att  han  aktade  det  nödigt  att  gifva  särskilda 
föreskrifter  för  dess  verksamhet. 

Redan  före  Gezelii  tid  funnos  väl  folkskolor  så  väl  i  Sverige 
som  Finland;  men  de  voro  jämförelsevis  fåtaliga  och  hade  ingen 
i  lag  grundad  tillvaro.  De  flesta  af  dem  hade  för  sin  uppkomst 
att  tacka  enskilda  personer,  som  af  nit  för  folkbildningen  hade 
grundlagt  dem.  För  Gezelius  voro  dessa  spridda  skolor  icke 
tillräckliga.  Han  nitälskade  för  att  en  på  kristlig  grund  fotad 
medborgerlig  upplysning  skulle  spridas  till  hela  allmogen.  Där- 
för föreslog  han,  att  i  hvarje  församling  skulle  finnas  en  fast 
folkskola.  Han  fordrade  sålunda  redan  på  sin  tid  med  hänsyn 
till  skolornas  antal,  hvad  som  i  lag  stadgades  i  Sverige  så  långt 
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fram  i  tiden  som  år  1842,  då  det  i  dess  första  folkskolestadga 
föreskrefs,  att  i  hvarje  församling  skall  finnas  minst  en  skola. 
Med  hänsyn  till  denna  skolas  beskaffenhet  åter  uppställde  han 
större  kraf,  än  man  ännu  i  vårt  land  vågat  uppställa.  Han  före- 
slog nämligen,  att  folkskolan  i  alla  församlingar  skulle  vara 
fast,  då  våra  folkskolestadgar,  så  väl  den  af  år  1842  som  den  af 
år  1882,  ej  vågat  gå  längre  än  att  säga,  att  den  folkskola,  som 
måste  finnas  i  församlingen,  helst  bör  vara  fast;  men  att  det 
må  vara  tillåtet  att  tillsvidare  sörja  för  folkundervisningen  ge- 
nom upprättande  af  flyttande  folkskola  i  sådana  distrikt,  där 
de  lokala  förhållandena  betinga  en  dylik  skola. 

Församlingens  pastor  skulle  öfva  tillsyn  och  vård  öfver 
folkskolan.  Honom  ålåg  det  att  anskaffa  lämplig  lärare.  Här- 
till kunde  i  första  hand  användas  antingen  klockaren,  »som  ändt- 
ligen  måste  vara  boklärd»,  eller  sockenskrifvaren  —  en  tjänste- 
man, som  i  forna  tider  fanns  i  Finlands  landsförsamlingar. 
Vidare  borde  pastor  med  församlingens  hjälp  tillse,  att  läraren 
finge  »ett  kvarter»,  som  vore  lämpligt  för  skolhållning.  Detta 
borde  helst  ligga  i  kyrkbyn,  så  att  äfven  barnen  där  måtte 
kunna  få  bostad  och  uppehälle.  Pastor  skulle  ock  söka  in- 
verka på  föräldrarne,  så  att  de  skickade  barnen  till  skolan. 
För  fattiga  barn  borde  han  söka  hjälp  hos  gudfruktiga  för- 
mögna personer,  på  det  fattigdom  ej  måtte  hindra  dem  från  att 
besöka  skolan.  Därjämte  borde  pastorn  tillhålla  föräldrarne  att 
icke  taga  barnen  ur  skolan,  förrän  dessa  af  slutat  sin  lärokurs, 
och  att  förse  dem  med  nödiga  läroböcker  samt  »att  förnöja  läro- 
mästaren, att  han  så  mycket  villigare  må  vara  att  undervisa 
barnen.» 

Läraren  åter  skulle  vara  nykter,  och  han  borde  undervisa 
barnen  med  beskedlighet,  så  att  de  lära  sig  älska  boken,  dock 
skulle  han  faderligen  aga  dem  för  skalkhet.  Lärotimmarna 
borde  han  taga  noggrant  i  akt.  Nödiga  böcker  och  skrif- 
papper  skulle  han  alltid  hafva  i  förråd.  Därjämte  skulle  han 
flitigt  göra  sig  underrättad  om  huru  de,  som  hos  honom  gått  i 
skola,  sedermera  underhöllo  sina  kunskaper  och  tillämpade  det, 
som  de    hade  inhämtat,  genom  att  i  hushållen  undervisa  andra. 

Läraren  skulle  hafva  »fritt  kvarter»  samt  ersättning  i  pen- 
ningar för  sitt  arbete.  Lönen  skulle  betalas  af  föräldrarne. 
Den    beräknades  efter  hvarje  ny  bok,  som  barnen  genomgått  i 
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skolan.  När  barnet  läst  genom  abc-boken,  skulle  läraren  er- 
hålla 1  daler  kopparmynt;  när  det  lärt  läsa  innan  i  bok,  1 
daler;  när  det  inhämtat  katekesen,  1  daler;  när  det  lärt  skrifva 
och  räkna  de  fyra  enkla  räknesätten,  6  mark  kopparmynt.  Där- 
jämte uttalades  i  biskop  Gezelii  läroplan  den  förhoppningen, 
att  de  förmögnare  skola  lägga  något  till  det,  som  läraren  skall 
bekomma,  och  att  arfvodet  något  modereras  för  de  fattiga,  helst 
där  skolmästaren  har  någon  annan  inkomst. 

Skolan  borde  vara  i  verksamhet  hela  året.  Några  ferier 
omtalas  icke.  Alla  dagar  i  veckan  fortgick  arbetet.  Vår  och 
sommar  lästes  fyra  dagar  i  veckan  åtta  timmar,  nämligen  5 — 7, 
8 — 10,  12 — 2  och  3 — 5;  höst  och  vinter  minskades  timantalet 
med  en  timme,  då  läste  man  6 — 8,  9 — 11,  1 — 4.  Onsdagar  och 
lördagar  afslutades  arbetet  kl.  2.  De  små  barnen  behöfde  dock 
ej  deltaga  i  skolarbetet  under  alla  timmarna:  »med  dem  kunde 
timmarna  ej  så  praecise  hållas». 

Med  hänsyn  till  förfaringssättet  vid  undervisningen,  säger 
Gezelius,  att  små  pensa  böra  korrekt  inläras  under  flitig  repe- 
tition af  det  redan  inhämtade.  Innanläsningsfårdigheten  bör 
bibringas  på  ett  mindre  afskräckande  sätt  än  tillförne.  Barnet 
bör  först  fullkomligt  lära  känna  bokstäfverna  sålunda,  att  först 
genomgås  fyra  a  fem  bokstäfver  i  ordning;  att  därefter  dessa 
inpräglas  genom  utpekande  och  frågande  i  omväxlad  ordning; 
att  sedan  åter  lika  många  bokstäfver  inläras,  under  det  de  förut 
inhämtade  repeteras.  Slutligen  böra  barnen  på  några  blad  i 
abc-boken  så  öfva  sig  att  nämna  bokstäfverna.  Sedan  hela  alfa- 
betet blifvit  inlärdt,  öfvergår  man  till  stafning  och  slutligen  till 
innanläsning,  hvilka  färdigheter  inöfvas  på  liknande  sätt. 

Vid  utanläsning  är  det  af  vikt,  att  stycket  först  läses  rätt 
innan.  Därför  bör  barnet  först  läsa  det  innantill,  under  det 
läraren  hör  på.  Därefter  skall  det  själft  genom  omläsande  in- 
prägla det  i  minnet.  Läxorna  böra  vara  måttliga,  så  att  barnen 
ej  måtte  ängslas  öfver  dem.  Hvarje  afton  bör  det  repeteras, 
som  om  dagen  blifvit  läst. 

När  abc-boken  är  genomgången  och  katekesen  inläres,  skall 
den  förra  ofta  repeteras;  sammalunda  böra  ock  abc-bok  och  katekes 
repeteras  åtminstone  en  gång  i  veckan,  när  någon  annan  bok  läses. 

Ensam  kan  läraren  gemenligen  ej  hinna  med  att  undervisa 
alla  barnen.     Därför  bör  han  använda  de  äldre  barnen  till  hjälp. 
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»Där  han  har  flera  disciplar,  kan  han  sätta  hos  dem,  som  först 
begynna,  någon  af  de  andra,  som  äro  bättre  försigkomna,  hvilken 
på  ofvanbemälta  sätt  de  först  begynnande  undervisar.» 

Beträffande  läroämnena  framgår  af  Gezelii  läroplan,  att  för- 
utom abc-boken  Luthers  lilla  katekes  och  psalmsång  voro  de 
förnämsta  föremålen  för  undervisningen.  Skolans  hufvudsyfte 
var  ju  att  uppfostra  ungdomen  för  det  kyrkliga  lifvet.  Men 
Gezelius  inskränkte  ej  skolans  mål  härtill.  Han  ville,  att  den 
ock  skulle  meddela  erforderlig  medborgerlig  bildning.  Därför 
skulle  barnen  i  folkskolan  få  lära  äfven  att  skrifva  och  räkna; 
men  till  en  början  skulle  dock  dessa  ämnen  icke  blifva  obli- 
gatoriska. 

Men  Gezelius  insåg,  att  i  vidsträckta  församlingar  en  fast 
folkskola  ej  kunde  vara  tillräcklig.  Han  anordnade  därför  by- 
skolor, hvilka  stodo  i  samband  med  den  fasta  skolan.  I  aflägsna 
delar  af  församlingen  borde  några  hushåll  förena  sig  att  i 
hufvudskolan  vid  kyrkan  »hålla  någon  kvick  och  läraktig  pilt». 
Under  några  månader  skulle  han  där  kunna  inhämta  så  mycket, 
som  vore  erforderligt  för  att  kunna  »lära  de  andra  barnen  i 
grannskapen».  Läraren  i  kyrkskolan  skulle  hafva  tillsyn  öfver 
hur  den  ifrågavarande  ynglingen  skött  sitt  lärarekall. 

Sådana  äro  grundtankarna  i  Gezelii  skolprogram.  De  vittna 
otvetydigt  därom,  att  han  stod  långt  framom  sina  samtida. 
Därför  blefvo  ej  hans  planer  rörande  folkskolans  anordning 
satta  i  verket  under  hans  tid.  Först  långt  in  i  vårt  århundrade 
har  man  kommit  så  långt,  att  folkskolan  fått  en  i  lag  grundad 
tillvaro,  och  att  den  fått  till  uppgift  att  meddela  den  bildning, 
som  hvar  och  en  behöfver  äga  för  att  som  myndig  medlem 
kunna  deltaga  i  familjens,  statens  och  kyrkans  lif. 

Så  väl  de,  som  vilja  inskränka  folkskolans  uppgift  till  att 
vara  endast  en  förberedande  konfirmationsskola,  som  ock  de, 
som  mena,  att  hon  bör  vara  endast  en  folkskola,  hvilken  bör 
meddela  sådant,  som  kan  vara  af  omedelbar  nytta  i  det  dagliga 
lifvets  värf,  hänvisa  vi  till  Gezelius.  Bådadera  kunna  hafva 
mycket  att  lära  af  den  folkvänlige  biskopen. 

Carl  K — n. 


3. 

Katekesutvecklingens  första  lärostycke. 

Artikelförfattarens  mening  är  icke  att  granska  detta  läro- 
stycke, vare  sig  till  innehåll  eller  form.  Han  vill  tvärt  om  taga 
det,  sådant  det  är,  och  söka  visa,  huru  man  bör  gå  till  väga, 
när  man  vill  göra  barnen  i  den  egentliga  folkskolans  första 
klass  förtrogna  med  dess  innehåll. 

Det  torde  icke  finnas  något  katekesstycke,  som  har  varit 
föremål  för  så  allvarsamma  anmärkningar  som  detta.  Man  har 
sagt:  Frågan  affordrar  barnen  en  bekännelse  om  personlig  tro 
och  personligt  lif  i  Gud,  och  svaret  lägger  den  äskade  bekän- 
nelsen i  deras  mun,  en  bekännelse,  som  är  lika  för  alla,  ehvad 
de  stå  kvar  i  sitt  döpelseförbund  eller  hafva  affallit.  Stycket 
inbjuder  således  till  skrymteri. 

A  andra  sidan  har  man  också  framhållit,  att  det  ligger 
en  bevarande  kraft  uti  den  bekännelsen:  »Jag  är  en  kristen». 
Huru  bör  då  läraren  gå  till  väga  för  att  undvika  den  fara  och 
tillgodogöra  sig  den  kraft,  som  den  personliga  bekännelsens 
form  medför?  Detta  är  en  af  de  frågor,  som  här  borde  finna 
sin  lösning. 

Den  svårighet,  som  nu  är  påpekad,  härrör  från  katekes- 
styckets form,  de,  som  ytterligare  skola  nämnas,  hafva  sin  grund 
i  innehållet.  Den  förra  är  mindre  på  detta  stadium  än  på  ett 
högre,  de  senare  äro  här  som  allra  störst.  När  barnen  inträda 
i  den  egentliga  folkskolan  och  begynna  sin  katekesläsning,  möta 
de  redan  i  första  stycket  ett  betydande  antal  innehållsdigra  ord, 
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nämligen:  kristen,  dop,  tro,  bekännelse,  församling,  Frälsare 
och  Saliggörare,  hvilka  i  sig  innesluta  så  godt  som  hela  kate- 
kesens innehåll. 

Det  gäller  nu  tillse,  att  den  klenod,  som  gömmer  sig  i 
hvart  och  ett  af  dessa  ord,  lyser  fram  och  tillvinner  sig  barnens 
intresse  och  beundran.  Misslyckas  läraren  häri,  förvandlas 
orden  till  lika  många  stötestenar  för  de  små.  Huru  då  gå  till 
väga  för  att  undvika  denna  fara  samt  lära  barnen  fatta,  beundra 
och  hjärtligt  längta  efter  de  kostbara  pärlor,  som  här  visa  sig 
för  deras  blickar?  Redan  här  vid  ingången  till  skattkammaren 
sättes  lärarens  förmåga  på  ett  hårdt  prof,  måhända  det  allra 
svåraste,  eftersom  det  är  det  första. 

Vi  föreställa  oss,  att  ofvan  berörda  faror  äro  lyckligt  förbi- 
gångna, och  att  styckets  rika  innehåll  står  så  åskådligt  och  lef- 
vande  för  barnen,  som  det  på  detta  stadium  kan  göra,  om  lära- 
ren genom  frågor  och  samtal  har  klädt  katekesstyckets  tankar 
i  ungefär  följande  form: 

Namnet  kristen  är  ett  mycket  gammalt  namn.  Det  har 
varit  kändt  och  brukadt  i  världen  under  nära  2,000  år,  älskadt 
och  pri  s  ad  t  af  somliga,  hatadt  och  försmädad  t  af  andra. 

Det  nämndes  för  första  gången  mycket  långt  härifrån,  näm- 
ligen i  staden  Antiokia  i  Syrien  (Apg.  11:  26).  Då  Kristi  evan- 
gelium förkunnades  där,  var  det  många,  som  trodde.  Dessa, 
som  trodde  på  Jesus  och  höllo  sig  till  honom  som  sin  Frälsare, 
blefvo  döpta.  Därigenom  upptogos  de  i  de  troendes  skara,  d. 
ä.  i  församlingen.  Dessa,  som  trodde  och  voro  döpta,  lefde  på 
ett  helt  annat  sätt  än  hedningarne:  de  dyrkade  inga  afgudar 
och  lefde  icke  i  hedningarnes  synder,  och,  när  någon  ville  veta 
orsaken  därtill,  bekände  de  inför  alla,  att  det  var  Jesus,  som 
hade  frälst  dem  från  både  afguderi  och  andra  synder.  Men 
många  hedningar  föraktade  dem  och  kallade  dem  på  spe  efter 
deras  mästare  kristna. 

Detta  namn  var  således  i  början  ett  sinade  namn  men  blef 
snart  så  kärt  och  dyrbart,  att  Jesu  trogna  hellre  offrade  sina 
lif,  än  de  afsade  sig  det  namnet.  Man  gisslade  dem,  men  de 
bekände:  »Jag  är  en  kristen»;  man  kastade  dem  för  vilda  djur, 
men  de  bekände  in  i  döden:  »Jag  är  en  kristen»;  man  brände 
dem  på  bål,  men  de  ropade  ur  lågorna  med  stor  frimodighet: 
»Jag  är  en  kristen».     Så  kunde  de  lida  och  glädjas  midt  under 
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lidandet,  ty  de  visste,  att  Jesus,  deras  Frälsare,  skulle  göra  dem 
evigt  saliga  hos  Gud. 

Detta  dyra  namn  har  äfven  du  en  gång  fått,  ty  äfven  du 
har  en  gång  blifvit  en  kristen.  När  du  föddes,  var  du  såsom 
alla  andra  ett  vredens  barn  (Efes.  2:  3).  Men  så  stor  var  Guds 
barmhärtighet,  att  han  blott  några  få  dagar  därefter  upptog  dig 
bland  sina  barn,  d.  ä.  bland  dem,  som  tro  och  bekänna  Jesus 
vara  sin  Frälsare  och  Saliggörare.  Detta  skedde,  när  du  blef 
döpt.  Dessa,  som  af  hjärtat  tro  och  i  sanning  bekänna  Jesus 
vara  sin  Frälsare,  kallas  Jesu  Kristi  församling.  De  äro  hans, 
ty  han  har  återlöst  dem,  och  de  äro  ett,  såsom  lemmarna  i  en 
kropp  icke  äro  många  kroppar  utan  en.  Till  denna  församling 
höra  de  heliga  på  jorden  och  de  saliga  i  himmeln.  När  du 
döptes,  blef  du  en  af  dessa,  ty  ditt  namn  inskrefs  i  lifvets  bok. 
där  deras  namn  äro  tecknade:  du  blef  en  kristen  och  kunde 
därför  i  sanning  kallas  en  kristen. 

Den,  som  har  blifvit  upptagen  i  Kristi  församling,  är  plik- 
tig att  vara  sin  Frälsare  trogen,  och  hans  trohet  skall  visa  sig 
i  bekännelse.  Man  kan  ty  värr  affalla.  Därför  gäller  det  att  ofta 
pröfva  sin  tro,  om  hon  är  lefvande,  och  sin  bekännelse,  om  hon 
är  sann.  Huru  denna  pröfning  bör  tillgå,  skall  följande  exempel 
visa.  Här  kommer  någon  och  vill  intala  dig,  att  det  icke  finns 
någon  Gud,  men  du  svarar:  »Det  finns  en  Gud,  ty  det  har  min 
Frälsare  sagt.»  En  annan  kommer  och  vill  förleda  dig  att  ljuga, 
men  du  svarar:  »Det  kan  jag  icke  göra,  ty  det  har  min  Fräl- 
sare förbjudit.»  En  tredje  kommer  och  säger  till  dig:  »Följ  med 
mig!  Hvad  skall  du  i  kyrkan  att  göra?»  Men  du  svarar:  »Dit 
vill  jag  gå,  där  har  min  Frälsare  lofvat  att  vara  med,  ty  där 
samlas  hans  trogna,  hans  församling.»  Se,  när  du  talar  så  och 
handlar  så,  då  bekänner  du  Kristus  med  både  ord  och  gärning, 
då  är  din  tro  sann,  och  då  är  du  fortfarande  en  kristen. 

Korteligen:  du  har  en  gång  blifvit  en  kristen,  ty  du  är  ge- 
nom dopet  upptagen  i  Jesu  Kristi  församling,  och  du  är  fort- 
farande en  kristen,  om  du  med  församlingen,  d.  ä.  med  alla 
trogna,  af  hjärtat  tror  samt  i  ord  och  gärning  bekänner  Jesus 
Kristus  vara  din  Frälsare  och  Saliggörare. 

Icke  kan  en  sådan  undervisning  som  denna  leda  till  skrym- 
teri.  Men  väl  är  hon  ägnad  att  stärka  och  befästa  tron,  där 
denna   verkligen    finnes.      Den,    som    själf   har  erfarit,  hvilken 
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kraft  man  äger,  så  länge  man  vågar  tänka  om  sig  själf:  »Jag 
är  en  kristen»,  skall  aldrig  vara  med  om  att  i  otid  fråntaga 
barnen  denna  tro  och  bekännelse.  Erfarenheten  här  ju  tydligt 
lärt,  att  det  är  en  olycklig  stund,  när  ett  barn  begynner  tänka 
motsatsen,  ty  med  denna  tanke  följer  snart  nog  en  annan,  om 
möjligt  ännu  hemskare,  nämligen  denna:  »Därför  är  det  det- 
samma, huru  jag  lefver.»  Så  länge  som  det  i  sanning  kan  ske, 
böra  således  både  föräldrar  och  lärare  söka  befästa  barnen  i  den 
tron,  att  de  äro  Guds  barn.  Det  är  synd  att  misskänna  någon, 
hvem  det  vara  må,  men  framför  allt  att  misskänna  de  små.  Då 
man  varnar  ett  barn,  bör  man  således  aldrig  bruka  sådana  ord 
som  dessa:  »Om  du  gör  det  och  det,  så  är  du  djäfvulens  barn», 
utan  så:    »Icke  får  du  göra  så;  du  är  ju  Guds  barn.» 

Ofvanstående  framställning  förutsätter  icke  större  kunskaps- 
mått  eller  högre  utveckling  af  förefintliga  anlag,  än  barnen  böra 
äga,  när  de  hafva  genomgått  småskolan.  Tro,  dop,  församling 
o.  8.  v.  hafva  de  visserligen  hört  nämnas  under  samtal  öfver 
bibliska  berättelser,  men  icke  desto  mindre  äro  de  i  det  när- 
maste okunniga  om  deras  innebörd.  Adekvata  definitioner  och 
väl  ordnadt  system  är  således  icke  lönt  att  söka  gifva  dem. 
Det  vore  som  att  gifva  dem  stenar  i  stället  för  bröd.  I  stället 
får  man  gifva  dem  åskådliga  föreställningar,  enkla  beskrifningar 
och  igenkänningstecken.  Ja,  man  får  icke  ens  dröja  kvar  vid 
detta  stycke,  tills  barnen  fått  ord  och  uttryck  för  alla  de  före- 
ställningar, som  där  möta,  ty  då  skulle  intresset  ovillkorligen 
slappas. 

Fr.  L. 


4. 

Iakttagelser  och  studier  angående  geografiundervisningen 

i  Tyskland. 

A.     Hembygdskånnedom. 

Geografiundervisningen  börjar,  i  allmänhet  åtminstone,  med 
hembygden,  d.  v.  s.  boningsorten  med  dess  närmaste  omgifriing, 
så  långt  ungefar  som  man  från  en  högre  punkt  kan  öfverskåda 
trakten.  Om  lämpligheten  af  ett  sådant  tillvägagångssätt  torde 
meningarna  bland  de  tyska  skolmannen  vara  föga  delade.  Matzat 1 
lämnar  i  sin  metodik  mönster  för  en  dylik  undervisning,  Hum- 
mel2  desslikes.  Rektorn  vid  folkskolorna  i  Jena,  för  hvilken 
jag  omtalade,  att  hos  oss  funnes  framstående  pedagoger,  som 
ansågo,  att  man  borde  börja  geografiundervisningen  omedelbart 
med  kartan  öfver  hela  landet,  trodde  i  början  att  jag  skämtade, 
men  då  han  förstod,  att  det  var  fullkomlig  sanning,  svarade  han 
helt  enkelt:  Sådant  vore  omöjligt  hos  oss.  I  inledningen  till 
sitt  intressanta  arbete  »Undervisningen  i  folkskolan»  säger  rek- 
torn vid  Weimarseminariet  professor  Ranitsch8,  att  »hembygds- 
kännedom är  geografiens  förgård»  och  motiverar  detta  därmed, 
att  de  »föreställningar,  som  vinnas  från  hembygden,  äro  de 
starkaste  apperceptionsmedel  för  barnet»,  d.  v.  s.  de  utgöra,  så 
att  säga,  den  modellerpinne,  hvarmed  lärjungen  formar  sig  bil- 
der af  andra  trakter. 

De  läroanstalter,  där  jag  hade  tillfälle  att  åhöra  undervis- 
ning   i    hembygdskännedom,    voro    Franckeska  stiftelsens  flick- 

1  H.  Matzat:  Methodik  des  geographischen  Unterrichts,  Berlin  1885, 
s.  165—382. 

2  A.  Hummel:  Hilfsbuch  fur  den  Unterricht  in  der  Erdkunde,  Halle 
1885,  s.  62—93. 

3  H.  Ranitsch:    Der  Unterricht  in  der   Volkschule,  Weimar  1888,  8.  x. 
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skola  i  Halle,  realgymnasiet  i  Leipzig,  kungliga  gymnasiet  i 
Dresden  och  folkskolan  (Biirgerschule)  i  Jena,  men  dess  led- 
sammare kunde  jag  icke  hospitera  vid  seminarieöfningsskolan  i 
Weimar,    där  dock  denna  undervisning  torde  vara  mönstergill. 

I  Halle  inhämtade  man  materialet  genom  vandringar  i 
staden  och  genom  användande  af  en  stor  plankarta  öfver  Halle. 
Vandringarna  företogos  dock  icke  planmässigt  och  leddes  icke 
af  lärarinnan.  Den  undervisning,  jag  åhörde,  bestod  däri,  att 
barnen  med  hjälp  af  kartan  i  föreställningen  repeterade  hvad 
de  sett  och  förnummit  under  sina  vandringar  i  staden,  hvarvid 
de  fingo  redogöra  för  de  öppna  platserna,  gatorna,  de  märk- 
ligare byggnaderna,  de  sägner  eller  historiska  tilldragelser,  som 
kunde  vara  fastade  vid  det  eller  det  huset.  Målet,  som  man 
härstädes  eftersträfvade,  syntes  och  sades  vara  en  förberedelse 
så  väl  för  undervisningen  i  historia  som  för  den  i  geografi,  det 
senare  genom  stt  lära  barnen  begripa  plankartor,  det  förra  ge- 
nom meddelande  af  konkreta  lifsbilder  ur  hembygdens  historia. 

I  Leipzig  hade  man  som  hjälpmedel  ett  litet  häfte  a  30  pf. 
med  en  perspektivisk  och  en  kartografisk  framställning  af  den 
inre  staden,  en  plankarta  öfver  hela  staden,  en  topografisk  och 
en  topografiskt-geologisk  karta  öfver  staden  med  dess  omnejd. 
Gossarne  inhämtade  först  en  klar  insikt  i  stadens  topografi,  där- 
efter lärde  de  känna  den  kringliggande  traktens.  För  att  bättre 
fasta  i  minnet  och  bringa  till  en  klarare  åskådning,  hvad  som 
inlärts,  fingo  lärjungarne  öfva  sig  i  enkel  kartritning.  Gossarne 
hade  t.  ex.  som  uppgift  att  redogöra  för  de  järnvägar,  som  leda 
till  Leipzig  och  de  stationer,  i  hvilka  dessa  inmynna;  de  hade 
då  efter  sitt  karthäfte  och  efter  lärarens  teckning  på  svarta 
taflan  uppgjort  små  enkla  men  ordentliga  kartskizzer  däröfver. 
För  att  så  noggrant  som  möjligt  lära  känna  stadens  omgif- 
ningar  och  vinna  görligast  tydliga  föreställning  om  deras  karto- 
grafiska afbildning  fingo  eleverna  under  sina  lärares  ledning 
företaga  vandringar  i  den  kringliggande  trakten.  Härvid  hade 
de  att  lägga  noga  märke  till  väderstrecken,  i  hvilka  de  gingo, 
vägarna  de  vandrade,  markens  form  och  växtlighet  samt  orterna. 
Följande  lektionstimmar  genomgicks  och  befästades  i  minnet, 
hvad  de  sålunda  iakttagit.  Under  samtal  med  eleverna  upp- 
kastade läraren  på  svarta  taflan  en  kort  skizz  öfver  det  genom- 
vandrade området  med  gul  färgbeteckning  för  gångväg,  hvit  för 
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chaussé,  grön  för  skog  och  röd  för  orter;  de  senare  utmärktes 
helt  enkelt  med  begynnelsebokstaven.  Eleverna  fingo  sedan 
till  uppgift  att  efter  förmåga  kopiera  lärarens  kartframställning. 
Att  vara  vittne  till  det  lifliga  intresse,  som  tioårspiltarne  under 
dessa  lektioner  lade  i  dagen,  måste  bereda  iakttagaren  ett  verk- 
ligt nöje.  —  Målet  var  här  rent  geografiskt.  Genom  personlig 
kännedom  af  trakten  och  eget  deltagande  i  dess  kartografiska 
afbildning  skulle  barnen  lära  sig  att  väl  förstå  dess  karta  och 
så  medelbart  kartor  i  allmänhet;  genom  tillvänj  ande  att  se  upp 
under  sina  vandringar  borde  de  lära  sig  att  uppfatta  och  be- 
döma af  stånd. 

Vid  min  ankomst  till  Jena  höll  man  äfven  därstädes  vid 
Heimatskunde  på  med  stadens  närmaste  omgifning.  Man  hade, 
som  vanligt,  utgått  från  skolrummet,  mätt  upp  dess  längd  och 
bredd  samt  uppgjort  en  enkel  plan  däröfver,  sammalunda  med 
skolgården;  man  hade  vandrat  igenom  staden  och  gjort  sig  för- 
trogen med  dess  karta,  barnen  visste,  i  hvilket  väderstreck  de 
skulle  söka  den  och  den  gatan,  hur  långt  det  var  till  det  eller 
det  stället,  t.  ex.  till  stationen,  till  västra  stadsporten  o.  s.  v.; 
—  måttet  därvid  var  ursprungligen  antalet  steg  eller  minuter, 
hvilket  sedan  omsattes  i  meter.  Den  lektion,  jag  åhörde,  be- 
handlade en  Saales  härvarande  västliga  bidal.  Någon  före- 
gående dag  hade  barnen  med  sin  lärare  genomvandrat  den  när- 
maste delen  af  dalen,  gifvit  akt  på  bäckens  lopp,  dämmena, 
kvarnarna,  ängarna,  bestigit  sluttningarna,  fått  reda  på  deras 
höjd  öfver  dalbottnen,  iakttagit  växtligheten  och  hört  namnen 
på  de  ställen  de  sett.  Före  lektionens  början  hade  läraren  på 
svarta  taflan  uppgjort  en  enkel  kartskizz  öfver  det  genom- 
vandrade området  med  brun  fårgbeteckning  för  sluttningarna, 
blå  för  ån,  gul  för  landsvägen,  rödgul  för  järnvägen  och  röd 
för  orterna.  Barnen  omtalade,  huru  de  gått  för  att  komma  dit 
och  dit,  huru  långt  det  varit,  huru  det  såg  ut  på  det  och  det 
stället  o.  s.  v.,  h varjämte  de  naturligtvis  fingo  på  kartskizzen 
utpeka  de  särskilda  punkterna  och  bestämma  deras  namn.  — 
Såsom  synes  rådde  fullkomlig  metodisk  öfverensstämmelse  emel- 
lan folkskoleläraren  i  Jena  och  gymnasieläraren  i  Leipzig. 

Vid  kungliga  gymnasiet  i  Dresden  hade  man  i  nedersta 
klassen  från  påsk  till  slutet  af  juni,  således  i  tre  månader,  syssel- 
satt  sig    med  Dresden  och  omnejd;  jag  hade  tillfälle  att  åhöra 
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en  lektion  öfver  Elbesandstensområdet.  Planen  var  följande: 
1.  Vägen  dit  från  Dresden,  2.  områdets  begränsning,  3.  bergs- 
traktens ytbildning  —  en  högslätt,  utfårad  af  djupa  dalar  och 
besatt  med  enstaka  berg  —  bergens  form,  dels  platåberg  dels 
kägelberg,  namn  och  uppgift  på  höjden  för  ett  par  af  dem  — 
dalarna  och  deras  utseende,  4.  befolkning  och  inkomstkällor. 
Åskådningsmaterielen  utgjordes  blott  af  en  stor,  grof  väggkarta 
öfver  konungariket  Sachsen;  hvarken  fotografier  eller  andra 
bilder  företeddes.  —  öfverhufvud  skilde  sig  denna  lektion 
knappt  i  någon  mån  från  en  vanlig  bygdbeskrifning  hos  oss. 

Ofvanstående  är  summan  af  hvad  jag  i  denna  undervisnings- 
gren  hade  tillfälle  att  iakttaga;  jag  kände  helt  naturligt  behof 
att  vinna  någon  närmare  inblick  i  dess  planläggning  och  ut- 
förande.    Se  här,  hvad  jag  i  den  vägen  fann. 

Af  redogörelsen  för  realgymnasiet  i  Leipzig  under  läsåret 
1890  —  91  inhämtas,  att  man  i  sexta,  d.  v.  s.  nedersta  klassen, 
ägnar  två  veckotimmar  åt  geografiundervisninff  och  att  hvad 
Z  d^d  ga.omg*.  .,  del.ge/fM«UW»g  ii.  ge„g„.6.k. 
grundbegreppen  under  studium  af  hembygden  —  detta  under 
första  halfåret  — ,  dels  Sachsen  utförligt,  Tyska  riket  öfversikt- 
ligt  —  detta  under  senare  läsårsterminen.  Man  ägnar  således 
härstädes  endast  ett  halfår  åt  förevarande  ämne.  Sammalunda 
befanns  ju  förhållandet  vara  i  Dresden,  sammalunda  var  det 
ock  vid  realskolan  i  Leipzig,  torde  därför  vara  regel  i  Sachsens 
allmänna  skolor. 

Huru  det  ställer  sig  vid  folkskolorna  i  allmänhet  känner 
jag  icke.  Men  jag  skall  meddela  undervisningsplanen  i  detta 
afseende  för  öfningsskolan  vid  folkskoleseminariet  i  Weimar,  en 
af  de  läroanstalter,  där  man  torde  lägga  mesta  vikt  vid  och 
hafva  bäst  utarbetat  metoden  för  undervisning  i  hembygds- 
kännedom. 

Skolan  är  fyrklassig  med  åtta  års  kurs.  Nedersta,  fjärde, 
klassen  med  sjuårs  gamla  lärjungar  är  ettårig,  tredje  tvåårig, 
andra  tvåårig  och  första,  den  högsta,  treårig.  De  två  nedersta 
klasserna  torde  kunna  anses  motsvara  vår  småskola. 

Undervisningen  i  Heimatskunde  sönderfaller  i  bibringande 
af  kännedom  om  hemorten  och  meddelande  af  bekantskap  med 
hembygden;  den  förra  lämnas  i  småskolan,  den  senare  i  öfnings- 

Tidskrift  för  folkundervisningen,  årg.  1892.  2 
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skolans    andra   klass;    de    tre  läsåren  i  högsta  klassen  ägnas  åt 
geografi  i  vanlig  mening. 

I  fjärde  glassen  lämnar  man  åt  Heimatskunde  fyra  half- 
timmar  i  veckan.  Undervisningen,  som  helt  och  hållet  bygges 
på  åskådning,  omfattar  skolrummet  —  föremålen  därstädes,  nog- 
grann uppgift  om  läget  (ofvan,  nedanför,  till  höger,  till  vänster 
o.  s.  v.),  väggar,  tak,  golf,  ugn  — ,  lekplatsen,  köksträdgården 
och  arbetet  där,  skolhusets  yttre  och  inre,  bostaden,  köket, 
källaren,  ladan,  stallet;  vanliga  husdjur  och  några  växter. 

I  tredje  klassen  upptager  denna  undervisning  tre  heltimmar 
och  två  halftimmar  i  veckan.  Under  dessa  genomgår  man 
planen  för  skolrummet,  för  skolhuset,  för  seminariets  omgifning, 
slutligen  för  hela  seminarieområdet;  därpå  komma  de  enskilda 
delarna  af  Weimar,  hvilka  slutligen  fogas  samman  till  en  en- 
hetlig stadsplan.  I  anslutning  till  viktigare  hus  och  platser  i 
staden  meddelas  skildringar  ur  framstående  mäns  lif,  t.  ex.  ur 
Wielands,  Goethes  och  Schillers  ungdomslif.  Då  man  talar  om 
torget,  omnämnas  vecko-  och  årsmarknaderna,  då  man  stannar 
vid  rådhuset,  bibringas  de  enklaste  begreppen  om  kommun  och 
stat.     Afven  detta  stoff  samlas  och  grupperas. 

Afsikten  med  detta  noggranna  genomgående  af  hembygden 
säges  vara  att  klara,  ordna  och  vidga  barnens  föreställningar 
om  denna  samt  dessutom  att  lägga  grundvalen  för  den  kom- 
mande undervisningen  i  historia,  geografi  och  naturkunnighet. 
Man  lägger  synnerlig  vikt  vid  att  hvad  barnen  kunna  med  egna 
ögon  se,  det  skola  de  också  betrakta.  »En  grundlig  hemorts- 
kännedom är  icke  tänkbar  utan  undervisning  i  det  fria.»  Stu- 
dierna äro  här  åskådning,  mätning  och  teckning.  Innan  en 
promenad  eller  utflykt  företages,  fästes  i  skolrummet  barnens 
uppmärksamhet  på  det,  som  de  komma  att  se.  Vid  vandrin- 
garna tillhållas  de  små  att  noggrant  gifva  akt  på  föremålens 
inbördes  läge  eller  riktning,  till  en  början  helt  enkelt  om  fram- 
för eller  bakom,  till  höger  eller  till  vänster,  sedermera  efter 
väderstrecken.  För  att  klara  uppfattningen  går  denna  rums- 
bestämning hand  i  hand  med  mätning.  Måttet  utgöres  till  en 
början  blott  af  steg,  men  så  snart  som  möjligt  införes  metern. 
Därjämte  söker  man  så  fort  ske  kan  lära  barnen  att  uppskatta 
afstånd,  den  förmodade  längden  kontrolleras  alltid  genom  efteråt 
ndtagen  mätning.     Redan  under  första  skolåret  börjar  man  med 
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planteckning,  först  under  omedelbar  åskådning  af  det,  hvars 
plan  skall  uppgöras,  i  skolrummet  på  svarta  taflan,  på  lekplatsen 
och  i  skolträdgården  i  sand;  då  man  går  igenom  de  särskilda 
stadsdelarna,  måste  naturligtvis  tecknandet  ske  ur  minnet  i  skol- 
salen. * 

Afven  i  andra  klassen  ägnas  åt  Heimatskunde  tre  vecko- 
timmar. Med  fjärde  skolåret  börjar,  som  förut  nämnts,  under- 
visningen om  Weimars  omnejd  och  fortskrider  detta  och  följande 
år  mot  det  bestämda  målet  att  lära  barnen  väl  förstå  kartan. 
En  gång  i  månaden  företagas  under  de  årstider  sådant  lämp- 
ligen kan  ske  vandringar  på  en  half  eller  hel  dag  i  den  kring- 
liggande trakten,  de  fyra  första  till  en  utsiktspunkt  söder  om 
staden,  de  fyra  följande  i  den  öster  ut  belägna  lim  dalen  och  dess 
närmaste  omgifningar,  de  tre  sista  till  ett  platåberg  norr  om 
Weimar. 

De  fyra  första  vandringarna  hafva  till  mål  att  låta  barnen 
vinna  en  öfverblick  öfver  ytbildningen  och  att  lära  dem  förstå 
en  höjdskiktskarta.  Under  första  promenaden  tillhållas  lär- 
jungar ne  att  gifva  akt  på  och  fästa  i  minnet  vägens  form  och 
längd  —  den  senare  bestämmes  så  väl  till  sina  delar  som  sin 
helhet  under  användande  af  en  stegräknare  — ;  vid  den  andra 
utflykten  är  hufvudsaken  att  förskaffa  sig  en  rundblick  öfver 
trakten,  att  orientera  sig  inom  synkretsen,  lära  känna  de  vik- 
tigaste kullarna,  bergen  och  orterna,  deras  läge  i  de  olika  väder- 
strecken och  deras  afstånd  från  utsiktspunkten;  under  den  tredje 
vandringen  riktas  uppmärksamheten  på  ytbildningen,  dalarna 
och  kullarna,  hvarvid  de  senares  höjd  öfver  Weimar  omnämnes 
och  åskådliggöres;  under  den  sista  betraktas  en  höjd  och  en 
dal  till  sina  delar;  i  fråga  om  höjden  markeras  dess  hjässa,  dess 
sluttning  och  dess  fot,  i  fråga  om  dalen  dess  botten  och  dess 
väggar. 

Iakttagelserna  bearbetas  planmässigt.  Vägen  till  utsikts- 
berget aftecknas  i  bestämd  skala,  först  i  sand  på  skolgården, 
därefter  på  svarta  taflan;  efter  andra  utflykten  gör  man  upp  en 
enkel  plankarta  öfver  det  öfverskådade  området,  synkretsen  an- 
gifves  medelst  en  cirkellinie,  hvars  medelpunkt  är  utsiktsberget, 
innanför  denna  uppdragas  på  lika  afstånd  från  h varandra  kon- 
centriska   cirklar  och  på  dessa  markeras  de  fixerade  punkterna 

1  Ranitsch  a.  a.  119  o.  f. ;  jfr  ock  Hummel  a.  a.  68. 
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efter  uppskattning  af  afståndet  från  utsiktspunkten;  efter  tredje 
utflykten  få  lärj ungarne  öfva  sig  med  att  i  sand  forma  en 
enkel  relief  öfver  nejden,  hvarvid  stenar  få  tjänstgöra  som  tecken 
för  orterna.  Af  den  kulle,  som  vid  sista  utflykten  särskildt  be- 
traktades, ritas  först  en  profil  och  en  omkrets,  därpå  afbildas 
den  i  sand,  och  under  jämförelse  med  en  af  läraren  förfärdigad 
pappreliefbild  af  kullen  indelas  sandmodellen  i  höjdskikt  och 
aftecknas  därefter  i  plan.  På  detta  sätt  få  barnen  själfva  för- 
färdiga en  höjdskiktskarta  och  böra  väl  då  också  ordentligt  för- 
stå en  dylik. 

De  fyra  vandringarna  i  lims  dal  och  dess  omgifningar  be- 
arbetas på  enahanda  sätt  som  de  nu  nämnda.  Syftet  med  dem 
är  att  skaffa  barnen  erfarenhet  om  ett  flodlopp  och  en  dal.  Till 
den  ändan  få  de  i  en  sidodal  iakttaga  en  källa,  dennas  rännil 
och  dess  utmynnande  i  lim;  i  hufvuddalen  få  de  lägga  märke 
till  flodbädden,  flodens  olika  strömning,  det  strida  vattnets  an- 
vändande till  drifkraft,  ängarna  och  dalväggarnas  olika  former. 
De  få  dessutom  tillfälle  att  besöka  stenbrott,  se  barrskog  med 
dess  växtlighet,  löfskog  med  dess  buskar  och  örter,  dagsverkare- 
samhälle,  hemmansägareby,  herrgård  med  omgifning.  Öfver 
dalsystemet  forma  barnen  sedermera  en  relief  i  sand  och  af- 
teckna  denna  i  plan;  den  öfre  årsklassen  intecknar  i  sin  ritning 
några  enkla  höjdskiktlinier  i  dalsluttningarna.  Härvid  inhämta 
de  den  lärdomen,  att  ju  brantare  en  sluttning  är,  dess  närmare 
komma  dess  höjdskiktslinier  att  ligga  hvarandra  och  tvärt  om. 

Under  de  sista  vandringarna  studeras  Ettersberg,  berget 
norr  om  Weimar,  på  enahanda  sätt  som  förut  den  lilla  kullen 
invid  staden.  Barnen  få  dessutom  se,  huru  en  bergbana  löper  i 
sicksack  uppför  sluttningen,  huru  tegarnas  bördighet  aftager,  i 
den  mån  de  ligga  högre  upp,  och  att  bergets  rygg  bildar  en 
vattenskillnad.  Dessutom  kunna  de  med  ögonen  följa  lim  dalen 
en  god  sträcka  af  dess  riktning  mot  Öster,  öfverblicka  en  god 
del  af  Tyringen  med  dess  städer  och  byar  samt  under  något  så 
när  gynnsamma  förhållanden  få  en  god  vy  af  Tyringerwalds 
kam.  Vid  planteckningen  af  Ettersberg  införas  streck  mellan 
de  svagt  tecknade  höjdskiktslinierna  för  att  vänja  barnen  vid 
det  af bildningssätt  af  höjder,  som  är  det  vanliga  på  våra  kartor.  * 

1  Jfr  Heimatskundliche  Ausfliige  vom  Seminarlehrer  Bechler,  Wei- 
mar 1891. 
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Att  denna  undervisning  bör,  så  vida  den  handhafves  rätt, 
kunna  medföra  gagn,  tyckes  framgå  redan  ur  dess  allmänna  före* 
komst  i  Tyskland,  och  det  synes  i  öfrigt  tämligen  själf klart, 
så  vida  man  sätter  som  sitt  mål  icke  blott  kännedom  af  ort- 
läget enligt  kartan  utan  äfven  en  föreställning  om  bygderna,  så- 
dana de  i  verkligheten  te  sig.  Kartan  såsom  åskådningsmateriel 
är  en  till  den  grad  konventionell  afbildning,  att  det  väl  behöfs 
särskild  undervisning  för  att  barnen  skola  rätt  uppfatta  den; 
dessutom  kräfves  uppenbarligen  en  viss  mängd  ur  verkligheten 
vunna  föreställningar,  därest  barnen  skola  medelst  association 
med  dessa  kunna  dana  sig  någon  idé  om  de  mått,  som  lämnas, 
och  de  trakter,  som  skildras.  Veta  de  icke  af  erfarenhet,  huru 
lång  en  km.  är,  blifva  mil,  tio  mil  o.  s.  v.  platt  ingenting  för 
dem;  detsamma  gäller  om  ytmått  och  höjdmått.  Ängen  kan 
förhjälpa  dem  till  föreställning  om  hed,  lunden  om  skog,  kullen 
om  berg  o.  s.  v. 

Huru  är  det  med  denna  propedevtiska  undervisning  hos 
oss?  Normalplanen  anbefaller  att  låta  åskådningsöfningarna  i 
småskolan  anknyta  sig  »till  hemtrakten,  h varvid  de  allmännaste 
geografiska  föremålen  såsom  höjd,  slätt,  sjö,  flod,  ö,  sund  m.  fl. 
framställas  för  barnens  iakttagelse  och  visas  på  kartan»,  äfven- 
som  till  taflor  »öfver  de  vanligaste  yrkena  såsom  åkerbruk,  sjö- 
fart, bergsh andtering  m.  fl.».  I  förbigående  anmärkt  torde  må- 
hända ett  och  annat  vara  att  invända  mot  detta  ekern  a;  summan 
är  dock,  att  här  önskas  ett  slags  hembygdskännedom. 

I  allmänhet  torde  detta  efterlefvas  så,  att  läraren  med  led- 
ning af  kartan  söker  väcka  föreställningar  om  de  nämnda  geo- 
grafiska föremålen  —  i  sådant  fall  skjutes  dock  hembygds- 
kännedom till  sidan  för  troligen  föga  fruktbringande  defini- 
tioner; dels  torde  man  ställa  sig  så,  att  man  medelst  planteck- 
ningar öfver  skolsalen,  skollokalen  och  skolträdgården  samt  möj- 
ligen  karta  öfver  hemtrakten  söker  förbereda  kartlfisning. 

Den  lärogång  hr  K.  Hagström  uppställer  i  sina  beskriv- 
ningar öfver  Bohuslän  och  Halland  öfverensstämmer  med  en 
verklig  »Heimatskunde».  Den  inledningskurs,  normalplanen  an- 
befaller, fördelar  han  i  beskrifning  öfver  1.  det  egna  skolhuset 
och  dess  omgifningar,  2.  den  egna  socknen  —  i  dessa  båda  fall 
uppritas  plan  och  karta  på  svarta  taflan  — ,  3.  det  egna  häradet 
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eller  pastoratet  —  härvid  begagnas  länskartan. l  Målet,  som 
förf.  härigenom  vill  hinna,  synes  vara  dels  begripande  af  kartan, 
dels  konkreta  föreställningar  om  afstånd  och  ytvidd,  dels  känne- 
dom om  hemtraktens  ytbildning:  dess  berg,  dalar  och  slätter, 
dess  viktigaste  växtformationer:  äng,  hed,  mosse  och  skog. 

Jag  befarar  dock,  att  en  sådan  inledningskurs  förekommer 
endast  på  spridda  håll;  likväl  vore  det  önskvärdt,  att  den  in- 
fördes öfverallt.  För  detta  ändamål  synes  det  emellertid  icke 
nog,  att,  såsom  hr  Hagström  gjort,  endast  angifva  den  allmänna 
planen;  man  borde  sannolikt  öfver  en  bestämd  stad,  respektive 
by,  och  dess  närmaste  omgifning  utarbeta  en  serie  lektioner 
för  att  visa,  huru  denna  undervisning  skulle  i  detalj  handhafvas. 
Den  tyska  litteraturen  kunde  för  sådant  ändamål  lämna  goda 
mönster.  *  Sedan  blefve  det  ingalunda  svårt  för  den  intresserade 
läraren  att  tillämpa  detta  på  hans  speciella  fall. 

Så  vore  det  ock  af  vikt,  att  barnen  toge  kännedom  om 
hemtrakten  och  dess  omnejd  icke  blott  på  kartan,  utan  att  de 
finge  under  lärarens  ledning  såsom  i  Weimar  företaga  lämpliga 
vandringar.  Sådana  borde  kunna  ske  t.  ex.  en  förmiddag  i  må- 
naden under  den  vackra  årstiden.  Vid  bearbetandet  af  om- 
nejden vore  det  uppenbarligen  till  gagn,  om  man  jämte  van- 
lig terrängkarta  däröfver  äfven  hade  tillgång  till  en  reliefbild. 
I  så  fall  borde  man  jämföra  verkligheten  med  den  senare  och 
från  denna  öfvergå  till  den  vanliga  kartan.8 

Den  tid,  som  skulle  ägnas  åt  denna  undervisning,  kan  och 
behöfver  tydligen  icke  ens  närmelsevis  tagas  så  lång  som  i 
Weimar;  användes  därtill  ett  år  med  två  veckotimmar,  borde 
det  vara  nog. 


1  Illustrerade  landskapsbeskrifningar,  Stockholm,  A.  Bonnier,  1891. 

2  Utom  förut  nämnda:  Finger,  Anweisung  zum  Unterricht  in  der  Hei- 
matskunde,  Berlin,  Weldmannsche  Buchhandlung. 

3  I  8  achsen-  Weimar  förfärdigas  sådana  relief  kartor  af  lärarne  själfva. 
Förlaget  utgöres  af  generalstabens  s.  k.  mätbordsblad,  höjdskiktskartor  i 
skalan  1  :  50000.  På  dessa  kalkeras  höjdskikten,  utskäras  därpå  i  papp  och 
klistras  på  h varandra. 


5. 


Folkskolan  i  Frankrike. 

Till  de  intressanta  meddelanden  angående  den  franska  folk- 
skolan, som  hr  Carl  K — n  lämnade  i  förra  årets  sluthäfte,  skola 
yi  här  lägga  några  nya. 

A.     Lärarnes  tillsättning. 

Folkskolan  i  Frankrike  är  en  statsinstitution.  Därför  till- 
sättas också  lärare  och  lärarinnor  uteslutande  af  statsförvaltning- 
ens organ.  Hvarken  den  borgerliga  eller  kyrkliga  kommunen 
har  någon  andel  däri.  Föräldrarne  till  de  barn,  som  besöka 
skolan,  hafva  således  icke  det  ringaste  att  säga,  när  det  gäller 
att  tillsätta  lärare  för  deras  barn.  Gifver  man  dem  goda  lärare, 
kunna  de  skatta  sig  lyckliga;  hvarom  icke,  så  blifver  det  där- 
vid: de  måste  sända  sina  barn  till  dessa  lärare,  eå  vidt  de  icke 
äro  i  stånd  att  skaffa  dem  enskild  undervisning. 

Lärare  personalen  i  den  egentliga  folkskolan  utnämnes  af 
prefekten  (d.  ä.  landshöfdingen),  lärarne  och  lärarinnorna  i  de 
högre  folkskolorna  af  undervisningsministern.  Af  dessa  ämbets- 
män äro  lärarne  äfven  i  många  andra  afseenden  beroende.  Så 
kan  prefekten  »pour  nécessités  de  service»  förflytta  en  miss- 
haglig folkskolelärare  från  en  plats  till  en  annan,  blott  den  s. 
k.  akademie-inspektorn  väcker  förslag  därom.  Hvad  läraren 
själf  vill  och  hvad  barnens  föräldrar  önska,  behöfver  han  icke 
spörja. 
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B.     Lärarnes  löneförmåner. 


De  löneförmåner,  som  tillkomma  folkskoleläraren  äro  af  tre 
slag:  l:o.  en  fast  och  i  hela  landet  lika  summa,  h  vilken  utgår 
med  olika  belopp  för  hvar  och  en  af  de  fem  åldersklasserna;  2:o. 
ett  tillägg  till  denna  summa,  hvars  storlek  beror  på  antalet  in- 
vånare i  den  kommun,  där  läraren  tjänstgör;  3:o.  fri  bostad 
eller,  om  sådan  icke  finnes,  en  motsvarande  hyresersättning. 

De  ordinarie  lärarne  och  lärarinnorna  i  den  egentliga  folk- 
skolan äro  efter  tjänsteårens  antal  delade  i  fem  klasser.  Till 
femte  klassen,  d.  ä.  den  lägsta,  höra  35  %,  till  den  fjärde  25  %, 
till  tredje  15  %  samt  till  den  första  och  andra  5  %  af  hela  lä- 
rarepersonalen. Återstående  20  %  utgöras  af  s.  k.  »Stagiairés», 
d.  ä.  unga  lärare  och  lärarinnor,  som  äro  ute  på  ett  slags  prof- 
tjänstgöring,  hvilken  måste  fullgöras,  innan  de  kunna  erhålla 
ordinarie  tjänst. 

Den  fasta  lönen  är  i  de  tre  högre  lönegraderna  något  större 
för  manliga  än  för  kvinnliga  lärarekrafter  och  utgör  för  de  sär- 
skilda klasserna  respektive:  1,000,  1,200,  1,500  (1,400),  1,800 
(1,500)  och  2,000  (1,600)  francs.  De  inom  parentes  stående 
siflrorna  beteckna  lärarinnornas  lönebelopp. 

Härtill  kommer  det  ofvannämnda  lönetillägget,  h vilket  utgör 
i  orter  med: 


1,000 3,000  inv.  50  frcs 

3,001 9,000    »    100     » 

9,001 12,000  >  150  » 

12,001 18,000  »  200  * 

18,001 35,000  >  250  » 


35,001 300  frcs 

60,001 350  » 

100,001  och  däröfver     400     > 
i  staden  Paris 1,000     > 


De  extra  ordinarie  lärarne  hafva  också  en  fast  lön.  Denna 
utgör  800  frcs  samt  hälften  af  det  här  nämnda  lokala  tillägget. 
Skolornas  ledare,  d.  ä.  föreståndare  och  föreståndarinnor,  hafva 
ett  lokalt  tillägg,  hvilket  är  dubbelt  så  stort  som  de  ordinarie 
lärarnes,  samt  därtill  ett  Bärskil  dt  arfvode:  200  till  400  frcs. 

Lärarepersonalen  vid  de  högre  folkskolorna  har,  som  natur- 
ligt är,  större  löner.  Föreståndare  och  föreståndarinnor  hafva 
i  de  särskilda  åldersklasserna  respektive:  1,800,  2,000,  2,200, 
2,500  och  2,800.     Ofriga  lärare  och  lärarinnor  hafva  respektive : 
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1,100,  1,300,  1,600,  1,900  och  2,100.  Alla  lärare  och  lärarinnor 
vid  de  högre  folkskolorna  hafva  samma  lokala  tillägg  som  le- 
darne af  den  egentliga  folkskolan. 

Till  löneförmånerna  må  också  räknas  pension.  Den  stad* 
gade  pensionsåldern  är  55  lefnadsår  och  35  tjänsteår.  Lägsta 
pensionsbeloppet  för  lärare  är  600  och  för  lärarinna  500  frcs. 
Pensionens  storlek  bestämmes  efter  lönens. 


C.     Tillsyn. 

Högsta  ledningen  af  folkundervisningen  utöfvas  af  under- 
visningsministern. Under  honom  sortera  sex  öfverinspektörer 
(inspecteurs  généraux  de  1'instruction  primaire)  samt  fyra 
öfverinspektriser  (inspectriccs  générales  des  écoles  maternelles). 
De  förra  hafva  folkskolorna,  så  väl  lägre  som  högre  under  sin 
vård,  de  senare  öfva  tillsyn  öfver  de  s.  k.  barnträdgårdarna  eller 
småbarnskolorna. 

Landet  är  med  hänsyn  till  undervisningsväsendet  deladt  i 
17  stora  distrikt,  hvilka  kallas  akademier,  och  i  spetsen  för 
hvart  och  ett  af  dem  står  en  rektor  samt  vid  hans  sida  ett  un- 
dervisningsråd (conseil  académique).  Rektors  närmaste  man 
bär  titeln  »inspecteur  d'académie».  Under  honom  lyda  distrik- 
tets folkskoleinspektörer  (inspecteurs  primaires).  Så  väl  deras 
plikt  som  deras  befogenhet  går  i  flera  afseenden  icke  litet  ut- 
öfver  hvad  som  i  dessa  afseenden  tillkommer  våra  inspektörer. 
De  skola  t.  ex.  leda  afgångspröfningarna  från  folkskolan,  af- 
gifva  förslag  i  fråga  om  lärares  utnämning  och  befordran  samt 
yttra  sig  rörande  utmärkelser  och  disciplinarstraff  m.  m. 

I  Frankrike  förekommer  sedan  1890  äfven  kvinnlig  inspek- 
tion. Denna  är  dock  ännu  icke  allmän.  Också  sträcker  sig 
den  kvinnliga  inspektionen  endast  till  flickskolor  och  blandade 
skolor.  Barnträdgårdarna  inspekteras  dock  uteslutande  af  kvin- 
nor (inspectrices  départementales  des  écoles  maternelles). 

Till  inspektör  eller  inspektris  kan  ingen  utnämnas,  som 
icke  genom  en  för  detta  ämbete  föreskrifven  examen  visat  sig 
äga  erforderliga  förutsättningar  för  att  sköta  detta  kall. 

I  h varje  departement  finnes  ett  departementsråd  (conseil 
départemental),  hvilket  består  af  prefekten,  akademiinspektorn, 
4   medlemmar    af  departementets    beslutande    församling,  före- 
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ståndare  och  föreståndarinnor  vid  departementets  seminarier, 
2  af  kamraterna  valda  lärare  och  lärarinnor  samt  2  af  under- 
visningsministern bestämda  folkskoleinspektörer.  Detta  råd  har 
att  yttra  sig  i  nästan  alla  ämnen,  som  röra  folkskoleväsendet. 
Det  behandlar  frågor  om  skolornas  antal,  läge  art  och  lärare- 
krafter, meddelar  tillstånd  till  privatskolors  inrättande,  vakar 
öfver  föreskrifna  läroplaners,  metoders  och  reglementens  tillämp- 
ning samt  öfver  skolornas  sanitära  förhållanden,  det  senare  med 
ledning  af  de  berättelser,  sundhetsinspektörerna  (médecins  in- 
specteurs  départementaux)  afgifva,  lämnar  utlåtande  angående 
akademiinspektorns  och  skolrådens  förslag  m.  m.  Men  rätt 
att  å  departementalrådets  vägnar  inspektera  skolorna  tillkommer 
endast  de  medlemmar,  som  af  plenum  erhållit  detta  förtroende. 
Den  lokala  tillsynen  utöfvas  af  ett  skolråd,  hvilket  utgöres 
af  följande  ledamöter:  1.  mären,  d.  ä.  kommunens  styresman; 
2.  en  eller  flera  af  akademiinspektorer  utsedda;  3.  lika  många 
af  kommunalnämnden  utsedda;  4.  folkskoleinspektören.  Denna 
styrelses  förnämsta  och  nära  nog  enda  uppgift  är  att  verka  för 
en  regelmässig  skolgång:  uppgöra  förteckning  öfver  skolpliktiga 
barn,  prof  va  lärarnes  rapporter  angående  skolförsummelser,  till- 
dela varning  samt  ådöma  vissa  straff,  när  sådant  är  af  nöden. 
På  undervisningen  kan  det  däremot  icke  utöfva  det  ringaste  in- 
flytande. 

Af  dessa  meddelanden  framgår  tydligt,  att  politiska  hänsyn 
spelat  en  viktig  roll  vid  den  nyaste  lagstiftningen  rörande  det 
franska  folkskoleväsendet.  Man  har  velat  göra  folkskolan  ute- 
slutande till  organ  för  statens  ändamål  och  har  utan  tvekan 
tagit  steget  fullt  ut.  Kyrkan  har  icke  fått  behålla  det  ringaste 
inflytande  på  denna  för  henne  så  viktiga  angelägenhet,  och  den 
rätt,  som  den  borgerliga  kommunen  ännu  har  kvar,  är,  såsom 
man  finner,  knappast  nämnvärd.  Naturligtvis  hafva  då  de 
familjer,  som  sända  sina  barn  till  skolan,  ännu  mindre  något 
att  säga  i  fråga  om  skolans  verksamhet. 

Skolan  står  enligt  denna  lagstiftning  färdig  att  träda  i  det 
för  tillfället  starkaste  politiska  partiets  tjänst.  Dess  uppfost- 
rande   verksamhet,    som    dock   borde    vara  hufvudsaken,  måste 


N:r  5.     folkskolan  i  frankkike.  27 

under  sådana  förhållanden  blifva  ensidig,  ofta  nog.äfven  miss- 
riktad, kanske  till  och  med  helt  och  hållet  försummad.  Men 
när  det  förhåller  sig  så,  förundrar  man  sig  icke  däröfver,  att 
privatskolornas  antal  tillväxer  med  oerhörd  raskhet.  Det  kan 
icke  annorlunda  vara:  kyrkan  och  familjen  kunna  icke  prisgifva 
sina  dyrbaraste  rättigheter;  när  de  icke  äro  i  stånd  att  bevaka 
dem  i  statens  skolor,  grunda  de  därför  sina  egna,  huru  stora 
ekonomiska  offer  de  än  måste  underkasta  sig,  när  det  gäller  att 
i  stort  tillgripa  denna  väg. 

Fr.  L. 
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Uppgift  å  elevernas  antal  m.  m. 

vid  folkskolelärareseminarierna  i  riket  samt  småskoleläraresemina- 
rierna  i  Haparanda  och  Jockmock  höstterminen  1891. 
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7. 

Litteratur. 

Bibelhistorie  for  seminarier  og  höj  er  e  skoler.  Ved  Christen 
Möller,  sognepraest  ved  Skt  Pauls  kirke  i  Kjöbenhavn.  Med  to 
kort.     Kjöbenhavn,  G.  E.  C.  Gad.     1891. 

Denna  lärobok  är,  såsom  titelbladet  upplyser,  utarbetad  på 
uppdrag  af  danska  »ministeriet  for  kirke-  og  undervisnings- 
vaesenet»  samt  afmätt  efter  fordringarna  i  »bestemmelser  om 
skolelaerer-  og  skolelaererinde-eksamen»  1889.  Författarens  verk- 
samhet såsom  medlem  af  den  kommission,  som  har  att  exami- 
nera abiturienterna  vid  alla  rikets  seminarier,  utgör  en  borgen 
för  att  han  har  rätt  uppfattat  och  riktigt  afvägt  detta  mått. 

Med  ledning  af  detta  arbete  kan  man  således  finna,  i  hvilken 
omfattning  biblisk  historia  drifves  i  Danmarks  seminarier.  En 
blick  på  dess  yttre  låter  förmoda,  att  denna  gren  af  kristen- 
domsuu  der  visningen,  hvad  det  kvantitativa  måttet  angår,  är  så- 
som sig  bör,  väl  tillgodosedd.  Arbetet  innehåller  nämligen  310 
sidor  i  oktavformat  eller  några  sidor  mera  än  Kurtz'  bibliska 
historia. 

Till  samma  omdöme  föranledes  man,  när  man  gifver  akt 
på  innehållet.  Så  t.  ex.  meddelas  från  domaretiden  äfven  be- 
rättelserna om  Debora,  Jefta,  Simson  och  Rut,  för  att  icke  tala 
om  de  många  enskilda  drag,  hvilka  saknas  i  de  bibliska  histo- 
rier, som  brukas  vid  seminarieundervisningen  hos  oss.  Likväl 
väntar  författaren,  att  man  i  hans  hemland  snarare  skall  anse  det 
bibliska  stoffet  i  hans  bok  för  litet  än  för  drygt.  Han  tillkänna- 
gifver  också,  att  han  alls  icke  har  velat  göra  läsningen  i  själfva 
bibeln  öfverflödig.  Därmed  åsyftar  han  naturligtvis  den  läsning, 
som  plägar  företagas  i  samband  med  bibliska  historiens  behandling. 
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Arbetet  indelas  i  3  hufvuddelar:  1.  bibliska  historiens  förut- 
sättningar (tiden  intill  Abrahams  kallelse);  2.  bibliska  historiens 
första  del  (det  gamla  förbundets  tid;  Gud  förbereder  sitt  rikes 
ankomst);  3.  bibliska  historiens  andra  del  (det  nya  förbundet» 
stiftelsetid;  Guds  rike  kommer). 

Bibliska  historiens  första  del  framställes  i  följande  afdel- 
ningar:  1.  stamfädernas  tid  (till  berättelsen  om  Josef  i  Egypten); 
2.  det  utvalda  folkets  »tillblivelsestid»  (tiden  till  och  med  Josuas 
död);  3.  det  utvalda  folkets  utvecklingstid  (tiden  intill  riket» 
delning);  4.  det  utvalda  folkets  upplösningstid  (tiden  intill  hem- 
komsten från  Babel);  5.  det  gamla  förbundets  afslutningstid 
(tiden  till  och  med  Malakis  framträdande).  Härtill  sluter  sig 
en  afdelning,  som  benämnes  »Religiösa  drag  ur  judarnes  historia; 
från  tiden  efter  Malaki  intill  Kristi  födelse.» 

Bibliska  historiens  andra  del  sönderfaller  i  tvenne  »hufvud- 
stycken»,  nämligen:  1.  Jesu  lif  (Guds  rike  uppenbaras  i  Sonen) 
och  2.  kyrkan  under  apostlatiden  (Guds  rike  verkliggöres  i 
Kristi  församling  genom  den  Helige  Ande).  Det  första  »hufvud- 
stycket»  delas  i  7  afdelningar:  1.  bebådelsens  tid  (intill  Jesu 
dop);  2.  invigningstiden  (intill  påsken  27);  3.  utsåningstiden 
(intill  judarnes  högtid);  4.  stridstiden  (till  Jesu  verksamhet  på 
andra  sidan  Jordan);  5.  inöfningstiden  (från  tempelinvignings- 
festen till  sista  påsken);  6.  den  stora  lidandesveckan  (från  palm- 
söndagen till  och  med  påsklördagen);  7.  segertiden  (uppståndelse- 
dagen  till  och  med  himmelsfärden). 

Det  andra  hufvudstycket  består  af  tre  afdelningar:  1.  den 
heliga,  allmänneliga  kyrkan  grundas  (till  och  med  Stefani  ste- 
ning);  2.  Guds  rikes  öfvergång  från  judafolket  till  hedningarne 
(intill  Agrippa  I:s  död);  3.  Guds  rikes  utbredning  i  hedna- 
världen  intill  Rom. 

Periodindelningen  företer,  som  man  finner,  betydande  af- 
vikelser  från  den  vanliga.  Den  är  också  mycket  mera  detalje- 
rad än  som  vanligen  är  fallet  i  våra  läroböcker.  Rubrikerna 
äro  af  två  slag.  Somliga  äro  rent  historiska,  andra  hvad  man 
kallat  »frälsningshistoriska».  I  och  genom  de  senare  har  för- 
fattaren uttryckt,  hvad  han  har  ansett  vara  karakteristiskt  för 
utvecklingen  under  de  särskilda  perioderna.  Han  har  i  och 
genom  dessa  velat  lämna  en  öfverblick  af  Guds  rikes  utveck- 
ling under  historiens  lopp. 
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Afven  af  andra  omständigheter  framgår,  att  han  oaflåt- 
ligen  har  haft  sin  blick  fäst  på  den  historiska  utvecklingen, 
t.  ex.  af  det  bibliska  stoffets  anordning  och  framför  allt  af  den 
framställning,  som  vid  hvarje  periods  slut  förekommer  under 
rubriken  »öfversikt  och  förklaringar». 

Utan  att  inlåta  sig  på  ett  detaljeradt  bedömande  af  före- 
liggande arbete  vill  anmälaren  helt  allmänt  vitsorda,  att  det 
vittnar  om  varm  kärlek  till  ämnet,  djup  inblick  i  den  Heliga 
fikrift  samt  ej  ringa  herravälde  of  ver  det  bibliska  språket 
i  förening  med  pedagogisk  erfarenhet  och  god  takt.  Om 
någon  anmärkning  skulle  kunna  försvara  sin  plats  i  total- 
omdömet, så  vore  det  väl  den,  att  författarens  originella 
personlighet  lämnat  för  tydliga  spår  efter  sig,  icke  i  texten 
men    i    periodindelningen    samt  i  öfversikter    och    förklaringar. 

Fr.  L. 

Patenterad    åskådningsmateriel  vid  räkneundervisningen 

af  J.  Jonzén,  folkskolelärare.  Denna  materiel  är  af  3  slag: 
1)  Småskolans  räknelåda,  pris  1  kr.;  2)  Skolans  räkneapparat 
n:r  2,  pris  5  kr.,  och  3)  Skolans  räkneapparat  n:r  1,  pris  15  kr. 

De  båda  förstnämnda  apparaterna  äro  afsedda  för  små- 
skolan, den  tredje  däremot  för  hela  skolan. 

I.  Bäknelådan  är  37  cm.  lång  och  19  cm.  bred  samt  består 
af  2  delar.  Den  ena,  som  har  fyra  sidställda  rum,  »förrådsrum», 
med  olika  färgade  pinnar  i  olika  rum,  kan  täckas  med  ett  rör- 
ligt lock.  Från  höger  sedt  äro  pinnarna  i  första  rummet  röda, 
i  andra  rummet  gula,  i  tredje  rummet  gröna  och  i  fjärde  rum- 
met gredelina.  Alla  äro  i  det  närmaste  lika  stora.  Genom  de 
olika  färgerna  angifvas  olika  sorter.  Den  andra  delen,  som  är 
öppen,  har  9  rumrader  med  4  rum  i  hvarje  rad.  Sedt  från 
höger  äro  första  radens  rum  märkta  Al,  A2,  A3,  A4  och  sjette 
radens  Fl,  F2,  F3,  F4.  De  fem  första  radernas  rum  äro  »ope- 
rationsrum» och  den  sjette  radens  »resultatrum».  I  rummen  med 
lika  siffror  skola  läggas  pinnar  med  samma  färg.  Alla  rummen 
längst  till  höger  skola  således  vara  entalsrum  och  rummen 
längst  till  vänster  tusentalsrum.  (Eller  ock  kunna  3  eller  2 
Tum  i  hvarje  rad  vara  heltalsrum,  i  hvilket  fall  det  eller  de 
andra  blifva  decimalrum.) 
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Rummen  äro  så  stora,  att  10  pinnar  bilda  ett  hvarf,  då  de 
läggas  i  vanlig  riktning,  att  14  pinnar  kunna  läggas  bredvid 
hvarandra,  då  de  läggas  tvärs  öfver. 

1  den  tryckta  anvisning,  som  medföljer  lådan,  säges,  att 
hon  icke  lämpar  sig  för  den  allra  första  räkneundervisningen, 
utan  att  bon  skall  användas  af  barnen  vid  deras  behandling  af 
talen  enligt  de  4  räknesätten,  hvarvid  divisorn  måste  begränsas 
till  6,  så  vida  man  ej  vill  fortsätta  på  bordsskifvan  utanför  lådan, 
samt  att  svaret  tages  ur  pinnförrådet  i  addition,  multiplikation 
och  ibland  i  subtraktion,  nämligen  vid  jämförelse.  Af  redo- 
görelsen för  förfaringssättet  i  addition  (»Sedan  uppställning  af 
ett  additionstal  är  gjord,  hvarvid  fackens  märken  underlätta 
lärarinnans  diktering»)  framgår,  att  lådan  skall  användas  af  bar- 
nen vid  omedelbar  undervisning,  då  ett  nytt  moment  inläres. 
Jfr  ock  med  första  afslutningsstycket  å  sid.  25  i  »Anvisning 
jämte  beskrifven  patentritning  till  ställbar  räkne apparat  för  den 
grundläggande  undervisningen  af  J.  Jonzén»!  Det  säges  ock, 
att  2  barn  kunna  vara  tillsammans  om  en  låda. 


Enligt  »normalplanen»  skall  talområdet  1 — 30  behandlas  i 
multiplikation.  Alltså  skall  10  X  3,  7X4,  6x5  m.  m.  beräknas. 
Om  anordningen  därvid  finnes  ingenting  angifvet  i  den  nämnda 
anvisningen,  ehuru  operationsrummen  i  entalsraden  äro  blott  5. 
Emellertid  kan  lådan  användas  äfven  vid  dylika  beräkningar, 
eftersom  rummen  äro  så  stora,  att  2  af  delningar  a  3  pinnar  (4 
pinnar)  kunna  läggas  i  ett  hvarf  i  samma  rum,  ja,  2  delar  a  5 
pinnar  kunna  läggas  i  samma  rum,  om  de  läggas  tvärs  öfver. 
Den  anordningen  är  lämpligare  än  att  lägga  några  delar  i  de 
med  1  utmärkta  rummen  och  några  i  de  med  2  (3  eller  4)  ut- 
märkta rummen,  emedan  grundtanken  är,  att  blott  olika  färgade 
pinnar    skola    läggas  i  fack,   som   äro  märkta  med  olika  siffror. 

Rätt  har  uppfinnaren  i  sitt  påstående,  att  barnen  böra 
handtera  åskådningsmateriel,  men  hvarje  barn  bör  därvid  arbeta 
så  själfständigt  som  möjligt.  Småskolans  barn  hafva  ofta  ej 
lärt  sig  att  i  skolrummet  lägga  behöfligt  band  på  sin  naturliga 
liflighet.  Om  2  barn  skulle  flytta  pinnar  i  en  och  samma  låda, 
så  vore  stor  fara,  att  den  goda  ordningen  än  mer  rubbades,  i 
synnerhet  om  de  2  barnen  vore  olika  snabbtänkta  och  olika 
fingerfärdiga. 

Tidskrift  för  folkundervisningen,  arg.  1892.  3 
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En  annan,  än  större  olägenhet  i  sak  medför  användandet 
af  denna  låda,  nämligen  förblandning  af  det  konkreta  och  ab- 
strakta. I  redogörelsen  för  lådans  användande  har  en  sådan  för- 
blandning skett:  »Räcka  ej  en  mindre  talaorts  pinnar  i  minuen- 
den,  utväxlas  en  pinne  af  högre  talsort  mot  pinnar  af  lägre». 
Ingen  pinne  får  vara  enhet  af  någon  talsort.  Bn  pinne  är  en 
pinne  och  ingenting  annat.  I  skolan  måste  man  vid  åskådnings- 
undervisningen hålla  sig  till  verkligheten  och  lära  barnen  att 
uppfatta  verkligheten.  Där  duger  det  ej  att  tillåta  ett  sådant 
utbyte  som  det,  hvilket  barnen  göra,  när  det  under  lek  låter 
»kottar  få  rang,  heder  och  värdighet  af  kor,  får,  kalfvar  o.  s.  v.» 
(Se  å  sid.  36  i  den  fullständiga  anvisningen!)  Faran  af  för- 
blandning undvikes  lättast,  då  den  af  barnen  på  sin  plats  an- 
vända åskådningsmaterielen  utgöres  af  olika  färgade  pappbitar, 
afstämplade  såsom  olika  mynt.  Fastän  dessa  pappbitar  ej  äro 
verkliga  mynt,  hafva  de  dock  ett  visst  värde.  När  barnen  tala 
om  dem  och  se  på  dem,  tänka  de  på  det  värde,  som  åsatts  dem 
och  som  ej  kan  rubbas  godtyckligt  eller  genom  obetänksamhet.1 

Såsom  slutomdöme  om  räknelådan  kan  sägas,  att  den,  ehuru 
användbar  i  vissa  fall,  ej  är  lämplig  att  sätta  i  barnens  händer 
främst  på  grund  af  den  begreppsförvirring,  som  i  de  flesta  fall 
ej  kan  undvikas  eller  kommer  att  undvikas  vid  dess  användning. 

II.  Skolans  räkneapparat  N:r  2  består  af  5  f|-formigt  böjda 
ståltrådar,  hvilka  äro  fastsatta  i  2  parallella  ramstycken.  På  hvarje 
tråd  äro  20  kulor  uppträdda.  Kulorna  äro  ordnade  i  olikfärgade 
grupper,  med  4  kulor  i  hvarje  grupp,  så,  att  p£  tenen  längst 
till  höger  sitta  4  blåa  kulor  nederst,  4  röda  där  ofvanför,  4  blåa 
där  ofvanför  o.  s.  v.  På  närmaste  ten  sitta  4  röda  kulor  nederst 
o.  s.  v.  Hvarje  tråd  är  så  lång,  att  alla  20  kulorna  kunna  visas 
på  en  gång.  Hvarje  kula  har  2  cm.:s  tvärlinje.  Mellan  de 
andra  2  parallella  ramstyckena  är  en  slå,  från  hvilken  utgår  en 
vertikal  skärm,  som  bortskymmer  de  för  tillfallet  ej  begagnade 
kulorna.  På  framsidans  ramstycke  äro  hål  borrade  mellan  te- 
narna.  I  hålet  mellan  3:e  och  4:e  tenen,  räknadt  från  höger,  är 
en    trind,    48    cm.   hög,  svart  käpp  (»slå»)  fastsatt.     Denna  käpp 


1  Hvar  och  en,  som  undervisar  småskolebarn,  skulle  göra  barnen,  sig 
själf  m.  fl.  en  stor  tjänst  genom  att  klippa  sådana  bitar,  likgiltigt  om  de 
vore  4-kantiga  eller  runda,  i  och  för  utdelning  bland  barnen  att  användas 
i  skolan  vid  behof  under  somliga  räknetimmar. 
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tjänar  såsom  »tu sentecken».  I  den  tvärslå,  som  uppbär  den  vertikala 
skärmen,  äro  3  trinda  röda  käppar  nedstuckna.  Dessa  skola  vid 
behof  förflyttas  till  apparatens  framsida  och  insättas  i  därvarande 
hål  mellan  tenarna.  Dessutom  finnas  några  fjädrar,  genom  hvilka 
kulor  eller  killgrupper  kunna  af  skilj  as  från  hvarandra  på  tenarna. 

Enligt  den  tryckta  anvisningen  kan  denna  apparat  användas 
för  2  ändamål:  1)  såsom  den  vanliga  kulramen,  2)  såsom  små- 
skolans räknelåda. 

1.  Då  apparaten  användes  så  som  den  vanliga  kulramen, 
bör  han  läggas  på  sidan.  Då  blifva  tenarna  vågräta,  hvadan 
kulorna  säkert  ligga  kvar  på  de  ställen,  dit  de  förts.  Om  appa- 
raten har  stående  ställning,  måste  en  eller  flera  fjädrar  användas 
för  att  kvarhålla  kulorna  på  de  åt  dem  vid  apparatens  begag- 
nande gifna  platserna. 

Vid  uppräkning  af  talen  1 — K)  i  sammanhang  med  kulors 
framskjutande  på  den  vanliga  kulramen  torde  man  nu  allmänt 
gå  så  till  väga,  att  1  kula  framskjutes  på  den  första  ståltråden, 
2  kulor  på  den  andra  o.  s.  v.,  så  att  10  kulor  framskjutas  på 
den  10:de  ståltråden.  Detta  sätt  är  ej  användbart,  då  denna 
apparat  med  blott  5  ståltrådar  begagnas.  Men  det  förringar  ej 
apparatens  värde.  Man  kan  gå  så  till  väga,  att  1  kula  först 
framföres  på  den  öfversta  tråden,  sedan  2  kulor  framföras  på 
samma  tråd  så  långt,  att  de  befinna  sig  på  tillräckligt  afstånd 
från  den  första  kulan,  så  3  kulor  på  samma  tråd  på  lämpligt 
afstånd  från  de  2  kulorna,  att  vidare  4  kulor  först  framskjutas 
på  den  andra  tråden  o.  s.  v. 

Med  hjälp  af  apparaten  kan  man  tydliggöra  antalen  1 — 100, 
i  det  att  man  afskiljer  2  grupper  med  10  kulor  i  hvarje  grupp 
på  hvarje  ståltråd.  Den  åt  barnen  vända  delen  af  tenarna  är  så 
lång,  att  dessa  kulgrupper  äro  tydligt  skilda  från  hvarandra  äfven 
på  långt  afstånd  för  den,  som  ej  är  närsynt. 

För  att  fullt  klargöra,  att  10  enheter  af  en  sort  samman- 
fattas i  en  enhet  af  högre  sort  (=  en  större  enhet)  duger  ingen 
apparat  med  kulor. 

Ett  stort  företräde  framför  vanliga  kulramen  har  denna  appa- 
rat på  grund  däraf,  att  de  ej  använda  kulorna  kunna  skjutas 
bakom  skärmen  och  således  undandragas  barnens  uppmärksamhet. 
Afven  grupperingen  af  olika  färgade  kulor  har  sina  fördelar  i 
somliga  fall. 
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2.  När  apparaten  användes  för  förtydligande  af  räknesätten 
vid  skriftlig  räkning,  bör  den  hafva  stående  ställning.  Då  an- 
gifva  t  enarna  vissa  bestämda  talsorter  så,  att  tenen  längst  till 
höger  angifver  entalssort,  tenen  till  vänster  därom  hundratals- 
sort  o.  8.  v.  1  det  fallet  får  den  svarta  »slån»  betydelse  af  tusen- 
tecken.  —  De  röda  slåarna  äro  decimaltecken  enligt  den  tryckta 
anvisningen  rörande  den  stora  apparaten  N:r  1.  Då  de  insättas, 
få  tenarna  annan  betydelse  alltefter  den  insatta  röda  slåns  plats. 

I  detta  fall  skulle  kulorna  vara  (beteckna)  ett  antal,  så  att 
en  blå  kula  på  tenen  längst  till  höger  skulle  vara  ett  ental,  men 
en  blå  kula  (eller  gul  kula)  på  bredvidvarande  ten  skulle  vara 
1  tiotal  samt  kunna  utväxlas  mot  10  kulor  på  den  förstnämnda 
tenen.  I  sammanhang  med  ett  dylikt  betraktelsesätt  står  tyd- 
ligen, att  uppfinnaren  låtit  hvarje  ten  uppbära  20  kulor.  Betraktelse- 
sättet leder  emellertid  till  samma  begreppsförvirring  rörande  inne- 
börden af  något  konkret  och  något  abstrakt,  som  nämndes  i  fråga 
om  småskolans  räknelåda. 

Ehuru  granskaren  måste  anse  det  andra  ändamålet  med 
apparat  N:r  2  förfeladt,  anser  han,  att  apparaten  genom  skärmens 
närvaro  har  så  stort  företräde  framför  den  vanliga  kulramen,  att 
den  borde  användas  i  småskolorna  i  st.  f.  denna.  Om  de  100 
kulorna  fördelades  på  10  ståltrådar,  torde  somliga  anse  den 
lämpligare.     Vikt  ligger  emellertid  på  att  den  ej  blir  dyr. 


III.     Den  största  apparaten  är  skolans  räkneapparat  N:r  1. 

Den  består  af  en  burformig  ställning  med  12  vertikalt  ställda, 
f|-formiga  ståltrådar.  På  hvarje  ståltråd  sitta  25  kulor  med  gul, 
blå,  grön  eller  röd  färg  så  ordnade,  att  grupper  af  4  kulor  äro 
växelvis  blå  eller  gula  samt  den  25:e  kulan  grön,  om  den  bred- 
vidsittande  är  gul,  men  röd,  om  den  bredvidsittande  är  blå.  På 
den  bakre  ramen  är  en  skärm  fastsatt,  som  är  så  hög,  att  alla 
300  kulorna  kunna  öfverföras  på  den  del  af  ståltrådarna,  som  be 
finner  sig  bakom  densamma.  Till  apparaten  höra  dessutom  6 
svarta,  2  gula,  3  röda  trinda,  drygt  6  dm.  långa  käppar  (»slåar»), 
samt  en  samling  fjädrar,  x- tecken  och  två  på  hvar  sin  sida  om 
en  pappskifva  uppklistrade  sorttabeller,  som  kunna  uppsättas  på 
framsidan  ofvanför  kulorna.  Vidare  finnes  bakom  skärmen  en 
»afståndstolk»,  en  ribba,  genom  hvilken  ståltrådarna  äro  dragna 
och    som    kan  röras  i  trådarnas  riktning,  på  det  att  dessa  skola 
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behållas  i  sin  inbördes  ställning  till  hvarandra,  när  apparaten 
lägges  på  sidan.  Slutligen  finnas  3  stift  med  ögla,  h vilka  skola 
vid  vissa  operationer  trädas  genom  slåar  och  insättas  i  hål,  som 
äro  borrade  i  den  främre  ramen.  I  samma  ram  finnas  hål  mellan 
ståltrådarna  för  insättningen  af  de  lösa  käpparna  efter  behof. 
De,  som  ej  användas,  insättas  i  ramen  bakom  skärmen. 


Enligt  den  tryckta  anvisningen  har  apparaten  en  mång- 
sidigare användning  än  den  förut  beskrifna  apparaten  N:r  2. 
Den  kan  användas  1)  såsom  vanlig  kulrara,  2)  vid  behandling  af 
räknesätten  i  hela  tal,  3)  vid  läran  om  decimalbråk,  4)  vid  räk- 
ning, då  konkreta  sorter  förekomma,  5)  vid  uppfattning  och  be- 
handling af  allmänna  bråk  och  6)  för  införande  i  ekvations- 
läran . 

1.  Apparaten  kan  användas  såsom  vanlig  kulram.  Genom 
den  »åskådliggöres  äfven  i  brist  på  räknekub  förhållandet  mellan 
olika  talsorter»,  i  det  att  apparatens  framsida  delas  genom  in- 
sättande af  käppar  »i  3  kolumner  med  en  ten  i  hvardera  af  de 
två  och  tio  tenar  i  den  tredje,  hvarefter  en  kula  framskjutes  i 
ena,  tio  kulor  i  andra  och  hundra  i  tredje  kolumnen».  Därvid 
skall  apparaten  ligga  på  sidan. 

För  det  ändamålet  är  apparaten  mycket  lämplig,  blott  man 
säger,  att  förhållandet  mellan  tal  (icke  talsorter)  skall  åskådlig- 
göras. 

2.  Då  den  användes  i  sammanhang  med  behandling  af  räkne- 
sätten i  hela  tal,  kunna  »lämpliga  exempel  väljas  ur  hvilken  räkne- 
exempelsamling som  helst  och  dikteras  af  läraren». 

a.  Då  den  användes  i  sammanhang  med  räknesätten  addi- 
tion, subtraktion  och  multiplikation  delas  framsidans  öppna  falt 
med  gul  käpp  (slå)  i  2  lika  delar  samt  insattes  svart  käpp  så- 
som tusentecken.  Därigenom  skiljas  grupper  af  3  ståltrådar  från 
hvarandra.  Hvarje  ten  angifver  därvid  sin  bestämda  talsort,  i 
det  att  den  längst  till  höger  i  båda  afdelningarna  varande  tenen 
är  entalsten,  den  andra  från  höger  är  tiotalsten  o.  s.  v.  På  ra- 
men kan  man  skrifva  de  tal,  som  skola  förekomma,  och  sedan 
framskjuta  så  många  kulor  på  vederbörliga  trådar,  som  de  ifråga- 
varande talen  innehålla  antal  af  olika  sorter. 

Vid  multiplikation  böra  »kulor  för  faktorerna»  framskjutas  i 
det  ena  fältet  och  den  ena  faktorns  kulor  skiljas  från  den  andras 
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genom  fjädrar.     Delprodukterna  hållas  ock  åtskilda  genom  fjädrar 
och  sammanläggas  sedan. 

b.  Apparaten  kan  ock  användas  för  inpräglande  af  multi- 
plikationstabellen. Därvid  framskjutas  10  kulor  på  hvar  sin  af 
tio  trådar  i  följd.  Ingen  käpp  skall  då  insättas  mellan  tenarna, 
ty  nu  är  det  blott  fråga  om  antal  af  samma  sort.  Härvid  blir 
tenarnas  betydelse  en  annan  än  förut,  i  det  att  tenarnas  antal 
blir  multiplikator.  Såsom  ex.  på  förfaringssättet  anföres:  »Lä- 
raren pekar  på  andra  tenens  andra  kula  och  barnet  säger:  2x2 
är  4». 

c.  Apparatens  användning  vid  division  är  rätt  invecklad. 
Då  skola  9  trådar  afskiljas  till  vänster  för  dividenden,  och  på 
de  öfriga  3  tenarna  intager  divisorn  sitt  rum  nederst  och  kvoten 
sitt  rum  ett  stycke  ofvanför,  skild  från  divisorn  genom  en  eller 
flera  fjädrar  beroende  på  antalet  af  behöfliga  tenar.,  1  dividenden 
användas  3  svarta  slåar,  h  varigenom  den  vänstra  tenen  af  skiljes 
för  tusentalens  antal,  de  2  till  höger  därom  varande  tenarna  för 
hundratalens  antal  och  de  3  följande  för  tiotalens  antal  och  de 
3  sista  för  entalens  antal.  Här  fordras  alltså  flera  tenar  för  en 
talport.  Detta  är  nödvändigt  »för  öfverskottens  utväxling  till 
mindre  talsort».  Slåarna  mellan  3:e  och  4:e  samt  mellan  6:e  och 
7:e  tenarna  märkas  med  ett  kort   men  tydligt  kritstreck  å  midten. 

Låtom  oss  taga  ett  exempel!  Huru  stor  är  hvarje  del,  då 
576  delas  i  8  lika  delar? 

Då  framskjutas  5  kulor  på  den  3:e  tenen,  7  kulor  på  den 
6:e  tenen  och  6  kulor  på  den  9:e  tenen  allt  från  vänster  samt 
8  kulor  på  tenen  längst  till  höger.  Emedan  hvarje  del  ej  inne- 
håller något  helt  hundratal,  så  måste  de  5  hundratalen  utväxlas 
mot  50  t.  Alltså  öfverföras  de  5  kulorna  bakom  skärmen  och 
framföras  50  kulor  därifrån  på  2  af  den  följande  afdelningens 
tenar.  Därefter  befinna  sig  57  kulor  i  den  afdelningen.  De  före- 
ställa 57  tiotal.  På  den  första  tråden  i  den  afdelningen  be- 
finna sig  25  kulor,  hvarannan  grupp  af  4  kulor  blå,  hvarannan 
gul  och  den  öfversta  kulan  grön.  Där  synas  tydligt  6  delar 
med  4  kulor  i  hvarje  del.  Slutligen  få  barnen  reda  på,  att 
hvar  och  en  af  de  8  lika  delarna  på  den  tenen  är  3  kulor 
(=3  tiotal),  hvarefter  3  kulor  öfverföras  från  förrådet  på  mellan- 
tråden  i  högra  afdelningen  (kvotafdelningen).  Sedan  bortskjutas 
24  af  de  nämnda  25  kulorna.     Genom  samma  förfaringssätt  fås 
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en  ny  del  af  3  kulor  på  samma  tråd  i  kvoten.  I  tiotalsafdel- 
ningen  finnas  nu  9  kulor  (=9  tiotal).  Vid  deras  delning  i  8 
lika  delar  öfverföres  ytterligare  1  kula  till  de  6  kulorna  å  högra 
afdelningens  mellan  tråd.  —  Man  kan  tydligen  ock  göra  så,  att 
de  8  delarna  med  3  kulor  i  hvarje  del  på  den  förstnämnda 
25-kulorstenen  något  skiljas  från  hvarandra  genom  fjädrar  och 
omedelbart  därefter  8  sådana  delar  på  den  andra  25-kulorstenen 
och  sedan  ytterligare  8  delar  med  1  kula  i  hvarje  del  i  jämn- 
höjd med  hvar  sin  3-kulors-del  eller  på  andra  ställen  i  samma 
afdelning.  Då  märkes  ock,  att  hvar  och  en  af  de  lika  8  de- 
larna i  den  afdelningen  innehåller  7  kulor  (=7  tiotal).  —  När 
alla  de  8  lika  delarna  eller  de  56  kulorna  skjutits  bakom  skär- 
men, finnes  1  kula  kvar  i  den  afdelningen.  Den  utväxlas  mot 
10  kulor  i  entalsafdelningen,  hvarest  därefter  finnas  16  kulor 
(=  16  ental).  Då  de  delas  i  8  lika  delar,  blir  hvarje  del  2 
kulor  (—2  ental),  hvarefter  2  kulor  öfverföras  från  förrådet  på 
sista  tenen  i  kvotafdelningen.     Svaret  blir  således  72. 

»Sökes  innehållet,  delas  dividenden  i  lika  stora  delar,  som 
divisorn  är  stor,  och  delarnas  antal  framställas  på  rätt  ten  i 
kvotialtet.»  Då  576  kulor  delas  så,  att  hvarje  del  blir  8  kulor, 
så  framföras  desamma  7  kulorna  på  kvotfaltets  mellersta  ten 
och  desamma  2  kulorna  på  dess  längst  till  höger  belägna  ten, 
och  därefter  skall  delarnas  antal  omedelbart  afläsas  så:  72. 

»Skillnaden  mellan  delning  och  sökande  af  innehåll  på- 
visas.» 

Om  man  vill  beräkna,  huru  många  gånger  24  innehålles  i 
576,  så  blir  öf verskottet  af  de  57  tiotalen  9  tiotal.  Dessa  kunna 
ej  på  en  gån#  utväxlas,  ty  entalskolumnen  kan  på  en  gång  inne- 
hålla blott  75  kulor,  och  af  dem  finnas  6  där  från  början. 
Högst  6  af  de  9  kulorna  kunna  utväxlas.  Enklast  är  då  i  detta 
fall  att  utväxla  5  af  dem,  emedan  alla  de  i  stället  för  dem 
erhållna  50  kulorna  upptaga  jämt  2  tenar  i  entalsafdelningeu. 
O.  s.  v. 

3.  När  apparaten  användes  vid  genomgång  af  läran  om 
decimalbråk,  behöfvas  röda  käppar  såsom  decimaltecken.  Som- 
liga tenar  äro  då  heltalstenar,  andra  äro  bråktenar. 

a.  I  addition  och  subtraktion  betecknas  nollor  i  slutet  af 
bråket  med  fjädrar. 


40  N:r  7.     litteratur. 

b.  När  ett  bråk  multipliceras  med  ett  bråk,  så  utväxlas  en 
af  multiplikandens  tiondelar  i  sänder  mot  10  hundradelar.  »Man 
tager  af  dessa  så  många  som  multiplikatorns  ifrågavarande  tal- 
sort angifver  och  framställer  dem  på  rätt  ten  i  produktens  falt. 
Ofverskottet  skjutes  bak  skärmen.»  Alltså  skola  åtminstone  2 
tenar  finnas  för  decimalsorter  i  så  väl  multiplikand  som  multi- 
plikator,  då  hvardera  faktorn  innehåller  en  decimal. 

Ex.  0,3X0,2.  Nederst  på  andra  tenen  från  höger  föras  då 
3  gula  kulor  och  något  därofvanför  2  kulor,  hvaraf  1  är  gul 
och  1  är  blå.  Vid  utväxlingen  utbytes  den  blå  kulan  mot  10 
kulor  på  tenen  längst  till  höger  (=  hundradelstenen).  Sedan 
skall  förestående  anvisning  följas. 

I  anvisningen  säges  ock:  »Medgifvas  måste,  att  här  före- 
ligga betydande  svårigheter,  om  läraren  icke  har  tillfyllest- 
görande åskådningsmedel  till  sitt  förfogande.» 

c.  »Har  multiplikatorn  hundradelar,  indelas  fältet  med  gul 
slå  i  två  fält,  det  vänstra  med  5  tenar  för  produkten  och  det 
högra  med  7  tenar  för  faktorerna.»  Produktens  fält  delas  så, 
att  2  tenar  blifva  heltalstenar  och  3  tenar  decimaltenar.  Fak- 
torernas fält  delas  så,  att  heltalskolumnen  får  1  ten  och  bråk- 
kolumnen 6  tenar,  men  af  de  6  tenarna  år  o  4  af  sedda  för  tusen- 
delar. Detta  förtydligas  på  det  sättet,  att  de  4  tenarna  skiljas 
från  de  föregående  genom  en  med  krita  märkt  svart  slå.  Man 
skall  anse  alla  de  4  tenarna  såsom  en  enda  lång  ten.  »Af  fak- 
torerna framställes  blott  multiplikand  en  med  kulor,  multipli- 
katorn uppskrifves  med  siffror.» 

Ex.  0,(HX0,fi.  Talet  0,of  skrifves  på  ramen,  och  sedan  fram- 
skjutas 6  kulor  på  tiodelstenen  d.  v.  s.  6:e  tenen  från  höger. 
En  af  de  sex  kulorna  utbytes  mot  10  kulor  på  följande  ten 
(hundradelsten),  och  alla  dessa  utbytas  mot  100  kulor,  hvartill 
alla  de  4  följande  behöfvas.  Nu  synes,  att  0,oi  af  de  100  ku- 
lorna är  1  kula  eller  enligt  uppfinnarens  tankegång,  att  0,ui  af 
0,1  är  1  tusendedel. 

d.  »Förekommer  i  multiplikanden  jämte  tiondelar  äfven 
heltal,  flyttas  den  svarta  slån  i  faktorernas  fält»  ett  steg  till 
vänster.     Därigenom  afskiljas  de  5  högre  tenarna  för  hundradelar. 

e.  Vid  division  får  dividenden  8  tenar,  och  af  dem  få  hel- 
talen 2  och  hvarje  decimalsort  2.  De  öfriga  4  tenarna,  afsedda 
för  divisor  och  kvot,  afdelas  så,  att  1  (2  eller  3)  blifva  heltals- 
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tenar    och    den   (de)    öfriga    bråktenar,  h varvid  blott  1  ten  be- 
höfves  för  hvarje  talsort. 

4.  Då  de  konkreta  sorterna  införas,  uppsattes  pappskifvan 
med  de  nämnda  sorttabellerna. 

a»     Mynt  och  metriska  sorter. 

Fältet  indelas  först  i  2  hufvuddelar  med  röd  käpp,  hvar- 
igenom  decimala  sorter  afskiljas  från  dekadiska  sorter.  Sedan 
indelas  tenarna  för  dekadiska  sorter  med  märkta  gula  käppar 
och  tenarna  för  decimala  sorter  med  märkta  svarta  käppar. 

»Tenarnas  antal  i  hvarje  kolumn  angifver  sortens  reduktions- 
tal med  en  ten  för  tio,  två  tenar  för  hundra  och  tre  för  tusen.» 

Vid  kulorna  fäster  man  omväxlande  begreppen  krona,  meter, 
liter,  kilogram  o.  s.  v.     (Se  den  tryckta  anvisningen  sid.  36!) 

h.     Tid-,  pappers-  och  stycketalsräkning. 

I  detta  fall  indelas  fältet  »med  svarta  slåar  i  tvåteniga  — 
en  ten  för  ental  och  en  för  tiotal  —  kolumner». 


£•  Vid  inlärande  af  bråkbegreppet  och  bråks  förvandlingar 
lägges  apparaten  på  sidan. 

a*  För  inlärande  af  bråkbegreppet  afskiljes  en  eller  flera 
af  de  öfversta  tenarna  med  gul  slå.  De  kulor,  som  framskjutas 
ofvanför  denna,  betraktas  tillsammans  som  ett  helt  och  kallas 
kulgrupp  eller  kulstapel.  »Under  slån  framskjutes  en  till  form 
och  storlek  likadan  kulgrupp.  Denna  delas  i  2  eller  flera  sins- 
emellan lika  stora  grupper  eller  staplar,  h vilka  hvar  för  sig 
jämföras  med  det  hela  och  benämnas  efter  sitt  förhållande  till 
detta  med  en  'hatT,  'en  tredjedels7  kulgrupp  eller  stapel  o.  s.  v.» 

Ex.  Låt  den  gula  slån  afskilja  den  öfversta  tenen  från  de 
andra!  På  den  öfversta  tenen  framskjutas  6  kulor.  På  den  när- 
maste tenen  framskjutas  också  6  kulor.  Denna  senare  grupp 
delas  i  2  lika  delar.     Då  blir  hvarje  del  en  half  kulgrupp. 

!>•  Förlängning  och  förkortning.  Om  lika  många  kulor 
framskjutas  som  i  föregående  exempel  och  den  ena  delen  delas 
i  3  lika  delar,  så  synes,  att  en  half  kulgrupp  är  lika  med  3 
sjettedels  kulgrupp  och  tvärt  om,  att  3  sjettedels  kulgrupp  är 
lika  med  en  half  killgrupp. 

c.  Vid  liknämniggörande  förfares  så:  »2  eller  flera  olika 
stora  delar  framskjutas  på  behöfligt  antal  tenar.     Man  efterser, 
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h vilket  det  största  antal    kulor    är,  som  går  jämt  upp  i  h varje 
särskild  bråkdel.»    Tillämpningen  häraf  synes  granskaren  omöjlig. 

<!•  För  apparatens  användning  vid  behandling  af  de  4 
räknesätten  gifvas  åtskilliga  anvisningar. 

Ex.  För  addition  gifves  följande  upplysning:  »Kulor  för 
addendernas  bråkdelar  —  heltalen  behandlas  som  vanligt  för 
sig  —  framskjutas  på  lika  många  tenar,  som  talet  har  adden- 
der.  (Att  det  helas  storlek  förut  måste  vara  bestämd  och  helst 
liksom  vid  bråkens  förvandlingar  framställd,  faller  af  sig  själft.) 
Eum  beräknas  för  liknäm niggörande,  hvilket  som  vanligt  före 
sammanläggningen  verkställes.  Efter  sammanläggningen  redu- 
ceras o.  s.  v.  Således  skulle  blott  2  tenar  användas,  om  s/ 
och  4/5  skulle  sammanläggas. 

6.  Vid  apparatens  användning  i  sammanhang  med  ekva- 
tionsläran lägges  apparaten  på  sidan,  hvarvid  det  ramstycke, 
som  har  hål  för  de  nämnda  stiften,  hvarpå  slåar  kunna  fästas, 
kommer  uppåt.  Genom  en  gul,  horisontal  slå  skiljas  membra 
från  hvarandra.  Slån  tjänar  ock  såsom  likhetstecken.  Membra 
framträda  här  ofvanför  hvarandra,  under  det  att  de  i  verklig- 
heten befinna  sig  vid  sidan  af  hvarandra. 

Åtskilliga  anvisningar  gifvas  rörande  förfaringssättet.  1)  För 
hvarje  enkel  term  användes  en  ten,  för  bråk  2  med  utsatt  divi- 
sionstecken  och  för  parentes  2  eller  flera  tenar.  A  det  korta 
ramstycket  midt  för  de  särskilda  tenarna  sättas  med  krita  be- 
höfliga  tecken  för  räknesätt  äfvensom  för  parentes,  exponent 
o.  s.  v.  2)  Termerna  skiljas  med  svarta  slåar,  och  med  röda 
slåar  kunna  parenteser  äfven  utmärkas.  3)  Det  obekanta  talet 
betecknas  med  x-tecken  och  de  kända  talen  med  kulor.     O.  s.  v. 


Af  föregående  redogörelse  för  apparatens  beskaffenhet  och 
dess  användning  enligt  den  tryckta  anvisning,  söm  är  utgifven 
rörande  densamma,  märkes,  att  den  är  ganska  sammansatt  och 
skall  användas  på  ganska  olika  sätt  för  olika  ändamål  samt  att 
uppfinnaren  velat  göra  den  användbar  vid  räkneundervisningen 
på  småskolans  och  folkskolans  alla  stadier. 

Huruvida  syftemålet  vinnes,  beror  hufvudsakligen  därpå, 
om  så  stor  enhet  finnes  vid  samma  delars  användning  för  olika 
ändamål,  att  barnen  hafva  några  fasta  hållpunkter. 

Rörande  betydelsen  af  de  olika  delarna  märkes: 
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1)  Svart  slå  användes  såsom  tusentecken  (se  2  a!)  för  att 
indela  fältet  i  tvåteniga  kolumner  (se  4  b!)  samt  för  att  skilja 
termer  från  h  v  ar  and  ra  i  en  ekvation  (se  6!). 

2)  Svart  slå  med   kritstreck  i  öfre  änden  är  milliontecken. 

3)  Svart  slå  med  kritstreck  på  midten  aagjfreiv  att  2  eller 

flera    tenar    behöfvas    för   en  enda  .tajsort.     (Se  $  e,  3  c  och  d 

■t  '  •  •  •  •   . 

samt  4  a!)  v  r .   :  J. ;  r ;         ,"    •  *  -  „  „ 

4)  Gul  slå  användes  a)  blott  för  att  dela -fäkét  i  ^.delar^i 
.  .  .    .     *.    •  •*   «*  . 

addition,  subtraktion  och  multiplikajtionp.m -s^Botd^idi visions- 
tecken i  division  och  3)  i  bråkläran \ "  IikaBom  -  i  :di vision. 
Märkta  gula  slåar  användas  för  att  angifva,  att  2  eller  3  tenar 
behöfvas  för  en  enda  decimalsort.     (Se  4  a!) 

5)  Röd  slå  användes  hufvudsakligen  såsom  decimaltecken, 
dessutom  såsom  parentes  i  ekvationerna. 

6)  Fjädrar  användas  vanligen  för  att  skilja  kulor  på  samma 
ten  från  hvarandra  men  ock  såsom  nollor  i  slutet  af  ett  decimal- 
bråk i  addition  och  subtraktion.     (Se  3  a!) 

7)  Tenarna  angifva  hvar  sin  bestämda  talsort  i  addition, 
subtraktion  och  i  allmänhet  i  multiplikation,  då  de  äro  med 
slåar  indelade  för  olika  talsorter.  Flera  tenar  fordras  ibland 
för  samma  talsort.  (Se  2  c,  3  c  och  d!)  Tenarnas  antal  an- 
gifver  talsorternas  antal  i  addition  och  subtraktion  samt  delvis 
i  multiplikation  och  division  i  hela  tal  och  decimalbråk,  men 
reduktionstalet,  då  det  gäller  mynt  och  metriska  sorter  (Se  4  a!), 
samt  är  multiplikator  vid  multiplikationstabellens  inskärpande, 
hvarvid  dock  inga  slåar  skola  finnas  på  grund  däraf,  att  barnen 
skola  frånse  sorten.     (Se  2  b!) 

8)  Kulorna  representera  antingen  olika  »talsorter»  (bör  vara 
tal,  såsom  ett,  tio  eller  1  tiotal,  hundra  eller  1  hundratal)  eller 
blott  antal,  såsom  fallet  är  i  allmänhet. 

Af  denna  sammanfattning  rörande  betydelsen  af  slåar,  tenar, 
fjädrar  och  kulor  inser  hvar  och  en  lätt,  huruvida  apparaten  är 
tillräckligt  enkel  för  att  kunna  användas  i  alla  de  fall,  som  upp- 
finnaren afsett. 

Meningarna  kunna  vara  och  äro  mycket  delade  rörande 
lämpligheten  att  använda  åskådningsmateriel  i  alla  de  fall  af 
räkneundervisningen,  för  hvilken  denna  apparat  är  afsedd. 
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Apparaten  skall  användas  1)  vid  klargörande  af  olika  tal 
och  2)  vid  räkning  med  dem. 

1)  I  småskolan  bör  åskådningsmateriel  användas  mycket,  på 
det  att  barnen  må  få  en  på  åskådning  grundad,  så  säker  som 
möjligt,  uppfattning  af  talområdet  1 — 100.  Detta  gäller  både 
uppfattning4,"  bildande  och  .beteckning  af  de  talen. 

•  (  .'1  foi&s&Q&n  *  utvtdgki  öinrådet,  men  åskådningsmateriel  för 
cfö  nämhcla*  ändåmålen,  är  .mindre  behöflig  vid  den  fortsatta  under- 
visningen f  ^hi^ia  4e}.":-  *  Genom  talordens  sammansättning  tydlig- 
göres  sjalfvu*  innebörden  och  sammansättningen  af  de  särskilda 
talen  bättre  än  genom  åskådningsmateriel.  Men  olyckan  är 
den,  att  lärarne  i  allmänhet  för  litet  fästa  sig  vid  talordens 
sammansättning  och  ej  heller  gifva  lärjungarne  tid  därtill,  all- 
deles som  om  den  grundläggande  undervisningen  i  småskolan 
vore  nog  eller  som  om  man  ej  hade  tid  att  låta  barnen  få 
riktig  inblick  i  talsystemet.  Omständigheterna  kunna  vara  så- 
dana, att  föga  tid  gifves  för  hvarje  sak  och  att  man  därför  ej 
kan  genomgå  allt  så  grundligt,  som  man  önskar.  Men  ingen 
må  tro,  att  tillståndet  blir  bättre  därigenom,  att  nu  anmälda 
materiel  införes.  Med  den  i  folkskolan  hittills  använda  delbara 
kuben  vinnes  ändamålet  bättre  än  genom  någon  kulapparat,  då 
det  gäller  klargörandet  af  förhållandet  mellan  enheterna  inom 
talområdet  1 — 1000.  Och  för  de  följande  talens  klargörande 
behöfves  ingen  materiel. 

Så  börjar  bråkläran  genomgås.  För  klargörandet  af  några 
enheters  inbördes  storlek  användes  den  nämnda  kuben.  För  att 
klargöra  förhållandet  mellan  andra  enheter  betjänar  man  sig  nu 
allmänt  af  streck,  som  uppritas  på  »svarta  taflan».  De  strecken 
måste  ritas  med  omsorg,  i  fall  ändamålet  skall  vinnas.  Men 
finnas  de  riktigt  uppritade  på  förhand,  så  vinnes  ändamålet  lika 
säkert  som  genom  någon  s.  k.  räkneapparat.  Dessutom  finnes 
en  apparat,1  som  klargör  detta  tydligare  än  som  kan  ske  med 
den  här  granskade  apparaten. 

2)  För  att  åskådliggöra  talens  behandling  i  de  särskilda 
räknesätten  behöfves  ingen  ny  materiel. 

Hufvudr åkningen  där  inskränkes  till  ganska  små  hela  tal 
och  bråk,  som  innehålla  stora  bråkenheter,  eller  till  åtminstone 

1  Se  redogörelsen  för  undervisningsmateriel  i  den  af  granskaren  under 
utarbetning  varande  metodiken! 
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ganska  lätta  tal.  Erfarenheten  vid  penningväxling  är  den  säk- 
raste grunden  för  alla  enklare  operationer.  Därför  måste  barnen 
beredas  tillfälle  till  öfning  i  penningväxling. 

Vid  den  skriftliga  räkningen  hafva  barnen  dessutom  stöd 
af  siffrornas  betydelse  och  plats.  Men  därvid  har  lärarekåren 
i  allmänhet  gjort  sig  skyldig  till  det  felet  att  förblanda  siffra 
och  tal,  siffra  och  sort.  Om  denna  apparat  skulle  användas  för 
att  klargöra  sättet  vid  den  skriftliga  räkningen,  så  komme  man 
ur  askan  i  elden;  ty  kulorna,  som  fattas  af  barnen  såsom  kon- 
kretare än  en  siffra,  få  esomoftast  abstrakt  betydelse,  när  appa- 
raten användes. 

Uppfinnaren  har  lagt  vikt  på  åskådliggörandet  af  den  nöd- 
vändiga förvandlingen  från  högre  till  lägre  sort  i  division  och 
i  multiplikation  af  decimalbråk  med  decimalbråk.  Barnens  er- 
farenhet, vunnen  genom  penningväxling  och  den  vanliga  mate- 
rielens användning  i  småskolan  samt  multiplikationstabellen  äro 
härvid  tillräckliga.  Stor  vikt  ligger  äfven  på  sättet  att  inlära 
och  befästa  innebörden  af  decimalbråken  samt  decimalbråk- 
enheternas  inbördes  storlek,  hvilket  allt  skall  ske  före  dessa 
bråks  användning  i  räknesätten. 

Att  använda  räkneapparat  i  sammanhang  med  ekvations- 
läran bör  ej  tillåtas.  Den,  som  ej  förstår  en  ekvation  och  kan 
lösa  den  utan  tillhjälp  af  räkneapparat,  bör  ej  sysselsätta  sig  med 
ekvationslösning. 

Ett  och  annat  kunde  tilläggas,  men  utrymmet  förbjuder 
det.  Uppfinnarens  stora  intresse  för  räkneundervisningen,  hvil- 
ket han  ådagalagt  så  väl  genom  ofvannämnda  räkneapparater  som 
genom  den  tryckta  boken:  »Anvisning  jämte  beshrifven  patent- 
ritning vid  ställbar  räkneapparat  för  den  grundläggande  under- 
visningen», hvilken  bok  kostar  75  öre  och  som  innehåller  åt- 
skilligt beaktansvärdt,  samt  det  arbete,  som  nedlagts  på  försöket 
att  åstadkomma  en  bättre  räkneundervisning,  förtjäna  allt  er- 
kännande, och  önskligt  vore,  att  apparat  n:r  2  vunne  spridning 
vare  sig  oförändrad  eller  med  tio  tenar  i  st.  f.  de  nuvarande 
5  tenarna.  L.  C.  Lindblom. 


8. 

Socialdemokratien  och  folkskolan. 

Med  likgiltighet  eller  hån  har  man  i  vårt  land  åsett,  huru 
den  socialdemokratiska  propagandan  år  efter  år  mejat  rikare 
skördar,  och  den,  som  röjt  någon  oro,  har  man  affardat,  såsom 
om  han  hade  varit  mer  än  tillåtligt  hjärtnupen.  »Du  skulle  se, 
huru  det  tillgår  i  Paris»,  har  man  sagt,  och  därmed  ville  man, 
att  oron  skulle  vara  skingrad.  Men  allt  det  där,  som  man 
för  ett  10-tal  år  sedan  hörde  omtalas  från  Paris,  kan  man  nu 
få  se  här  hemma,  enkannerligen  i  vår  hufvudstad.  Detta  gör, 
att  litet  hvar  torde  begynna  se  saken  med  litet  mera  allvar. 

När  ett  ondt  yppar  sig,  höfves  det  att  efterforska  dess 
rot  och  grund.  Vi  spörja  därför,  hvad  som  är  orsaken  till 
denna  väldiga  rörelse,  till  denna  jäsning,  detta  larm  och 
hot? 

Rörelsen  är  mycket  gammal.  Den  går  årtusenden  tillbaka 
i  tiden.  Men  i  våra  dagar  ter  den  sig  vida  mer  hotande  än 
förr.  Hvad  äro  forntidens  slafkrig,  striderna  mellan  patricier 
och  plebejer,  bondekriget  under  reformationstiden  o.  s.  v.,  när 
man  jämför  dessa  företeelser  med  den  internationellt  organise- 
rade socialdemokratien?  De  voro  endast  enstaka  utbrott  af  en 
i  det  fördolda  verkande  vulkanisk  kraft. 

Orsakerna  till  denna  jäsning  i  samhällets  djupaste  lager 
äro  dels  gamla,  dels  nya.  Sedan  årtusenden  råder  en  djup 
klyfta  mellan  tvenne  stora  samhällslager.  Ett  bråddjup  i  denna 
klyfta  har  vår  Frälsare  själf  tecknat  så:  »Det  var  en  rik  man, 
som  klädde  sig  i  purpur  och  kostbart  linne  och  lefde  hvar  dag 
i  glädje  och  prakt.     Och  det  var  en  fattig,  vid  namn  Lasarus, 
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som  låg  för  hans  dörr,  full  med  sår  och  längtade  efter  att 
mättas  med  de  smulor,  som  föllo  från  den  rikes  bord.»  Om 
ett  annat  bråddjup  i  samma  klyfta  erinrar  han,  då  han  talar 
om  en  konung,  som  höll  räkenskap  med  sina  tjänare.  En  af 
tjänarne  befanns  vara  skyldig  en  så  stor  summa,  att  han  aldrig 
kunde  betala.  Då  bjöd  konungen,  att  han  skulle  säljas  tillika 
med  hustru  och  barn  samt  allt,  hvad  han  ägde.  Vi  veta  alla, 
huru  liknelsen  fortsätter.  —  Herren  och  hans  apostlar  fordrade, 
såsom  den  heliga  skrift  lär  oss,  på  det  allra  bestämdaste,  att 
denna  klyfta  med  dess  bråddjup  skulle  utfyllas.  Dock  satte  de 
aldrig  i  gång  någon  agitation  i  detta  syfte.  Ingen  har  någonsin 
djupare  ogillat  slafveriet  än  aposteln  Paulus,  men  aldrig  anord- 
nade han  under  sin  verksamhet  bland  slafvar  och  fattiga  några 
demonstrationer  mot  slafveriet.  Hans  ord  till  slafvarne  äro  oss 
alla  välbekanta.  »Har  du  såsom  trål  blifvit  kallad»,  säger  han, 
»så  bekymra  dig  icke,  men  om  du  kan  blifva  fri,  så  bruka  det 
hellre;  ty  den,  hvilken  såsom  träl  blifvit  kallad,  är  Herrens 
frigifne,  likaså  är  den,  hvilken  blifvit  kallad  såsom  fri,  Kristi 
träl»  (1  Kor.  7:  21,  22). 

Socialdemokratiens  målsmän  vilja  äfven  de  utjämna  denna 
klyfta,  men  de  förorda  en  helt  annan  väg:  de  resa  klassintresse 
mot  klassintresse,  egoism  mot  egoism,  samt  tillråda  sina  an- 
hängare att,  om  inga  andra  medel  synas  hjälpa,  gripa  till  våld. 
På  denna  väg  kan  klyftan  dock  aldrig  utfyllas,  ty  så  länge  ego- 
ismen å  ömse  sidor  utgör  den  drifvande  kraften,  blifver  det 
alltid  af  den  förtryckte  en  förtryckare,  så  snart  han  själf  kom- 
mer till  makten.  Så  har  det  gått,  och  så  kommer  det  att  gå. 
Kristendomen  är  den  enda  makt,  som  kan  lösa  detta  samhälls- 
problem, hvilket  sedan  årtusenden  står  olöst.  Den  utgångs- 
punkt, han  anbefaller,  är  kärleken.  Han  säger  till  den  ene: 
»Afstå,  onödd,  af  din  rätt,  ditt  goda!»  och  till  den  andre:  »Bida 
i  tålamod,  tills  det  goda  segrar  hos  din  broder!»  Kristendomen 
erkänner  ingen  seger,  som  ej  har  vunnits  genom  kärlek.  Hvarje 
annan  seger  är  blott  ett  sken,  i  verkligheten  ett  nederlag. 

Om  man  jämför  det  sociala  tillståndet  i  Egypten,  Turkiet 
och  Kina  med  förhållanden  i  kristna  land,  sannas  det  påståen- 
det, att  kristendomen  är  den  enda  makt,  som  förmår  utfylla 
den  hemska  klyftan  mellan  rika  och  fattiga,  befallande  och  ly- 
dande.     Huru    är    det    i    dessa    land?    Jo,   alldeles  som  för  år- 
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tusenden  sedan.  Ingen  uiå  förundra  sig  däröfver,  att  den  social- 
demokratiska rörelsen  icke  har  vunnit  insteg  i  icke  kristna  land. 
Detta  beror  helt  enkelt  därpå,  att  den  svagare  där  är  så  svag, 
att  han  icke  ens  har  vågat  göra  något  försök  att  bereda  sig 
en  bättre  lott.  Det  är  därför  en  förunderlig  kortsynthet  eller 
en  skamlig  otacksamhet,  då  den  socialdemokratiska  rörelsen 
riktar  sina  vapen,  och  därtill  de  allra  giftigaste,  mot  kristen- 
domen. 

Men  om  också  den  socialdemokratiska  rörelsen  i  all  sin 
fruktansvärdhet  är  ett  tecken  därtill,  att  den  sociala  ställningen 
i  kristna  land  är  bättre  än  i  hednavärlden,  så  vittnar  den  dock 
å  andra  sidan  därom,  att  missförhållanden  förefinnas,  hvilka 
kräfva  ovillkorlig  rättelse,  ty  äfven  här  gäller  ordspråket:  »Ingen 
rök  utan  eld.»  Om  en  uppgörelse  i  godo  skall  kunna  åväga- 
bringas, måste  äfven  de,  som  nu  hotas,  stiga  ned  från  den  egna 
förträfflighetens  tron  och  bekänna:  »Vi  hafva  syndat,  vi  och 
våra  föder.»  Det  synes  vara  tillbörligt  att  här  påpeka  några 
af  de  synder,  som  hafva  bidragit  till  att  framkalla  den  social- 
demokratiska rörelsen  och  gifva  densamma  dess  nuvarande 
karakter. 

Det  är  ännu  i  friskt  minne,  huru  det  en  tid  i  bildade 
kretsar  gällde  som  bevis  på  intelligens,  när  någon  förnekade 
Gud  och  förlöjligade  hans  ord.  »Men  det  förstås»,  tillade  man 
ofta  öfverlägset,  »visst  behöfver  folket  religion.»  Nu  äro  rollerna 
växlade.  Man  sådde  vind  och  skördar  storm.  Mången  har  an- 
ledning anklaga  sig  själf,  när  han  hör  de  religionslösa  massornas 
skrän  och  larm. 

Till  den  närvarande  tidens  mest  karakteristiska  drag  hör 
en  högt  utvecklad  mammonskult.  Orättfärdighetens  mammon 
behärskar  allt,  och  hans  tjänst  bedrifves  ej  sällan  som  det  vil- 
daste hasardspel,  hvari  enskilda  samla  oerhörda  kapital,  men 
andra  och  väl  flertalet,  förlora  allt  till  och  med  heder  och  ära. 
På  landsbygden  torde  sakernas  läge  i  det  stora  hela  länge  blifva 
sig  likt.  Men  i  städerna,  framför  allt  de  större,  samt  å  större 
industriorter  på  landsbygden  är  allt  annorlunda  än  förr.  Kapi- 
talet synes  betyda  mera  än  yrkesskicklighet,  bildning,  kunskaper, 
heder,  ära,  tid  och  evighet.  Sannerligen,  man  må  icke  för- 
undra sig,  när  dessa,  som  icke  hafva  fått  något  med  däraf,  äro 
missnöjda    och    organisera    sig    för    ett  fälttåg,  ja,  vidtaga  för- 
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tviflade  mått  och  steg  för  att  tillägna  sig  någon  andel  däri. 
Såsom  kapitalets  ägare  organisera  sig  i  bolag  för  att  förfoga 
öfver  en  dominerande  kraft,  så  sammansluta  sig  också  de  egen- 
domslösa  arbetarne  i  fackföreningar  för  att  å  sin  sida  framträda 
med  kraft.  Så  sättes  hår  dt  mot  hårdt  till  båda  parternas  för- 
därf.  Jag  vill  ej  klandra,  att  man  bildar  stora  bolag,  ty  sådan 
som  ställningen  nu  är,  kan  det  icke  undvikas;  jag  vill  icke 
heller  klandra,  att  man  bildar  fackföreningar,  det  torde  icke 
heller  kunna  undvikas,  jag  blott  konstaterar  faktum,  att  mam- 
monsdyrkan  har  bragt  våra  samhällsförhållanden  i  ett  ytterst 
farligt  läge. 

Men  hvart  tager  kapitalet  vägen?  torde  någon  fråga,  ty  en 
känd  sak  är,  att  vi  svenskar  hafva  indragit  oerhörda  summor 
från  utlandet,  utan  att  det  ändå  finnes  öfverflöd  på  kapital. 
En  stor  del  af  vår  hufvudstads  ståtliga  hus  äro  ju  också  byggda 
på  lånt  kapital,  så  att  den  nominelle  ägaren  ofta  icke  äger  mer 
än  en  liten  bråkdel  af  husets  värde.  Huru  förklara  detta?  Jo, 
vid  sidan  af  denna  mammonsdyrkan  går  ett  onaturligt  slöseri. 
Dyrbara  kläder,  komfortabla  våningar  med  luxuös  etablering, 
öfvermått  af  njutningar  ute  och  hemma,  se  där,  hvarpå  de 
stora  inkomsterna  mången  gång  förslösas.  Föredömet  verkar. 
Såsom  kapitalisten  förslösar  sitt  kapital,  så  bortslösar  arbetaren 
ej  sällan  sin  arbetslön.  I  slöseriets  spår  gå  armod,  brott  och 
fängelse.  Under  tiden  får  han  bevittna,  att  en  enda  måltid  i 
slösarens  hem  kan  kosta  mera,  än  han  och  hans  lika  armt  lot- 
tade likar  kunna  förskaffa  sig  och  sina  familjer  till  lefvebröd 
för  ett  helt  år.  Sannerligen,  denna  synd  måste  öfvergifvas,  så 
vidt  samhällefriden  skall  kunna  återställas. 

En  annan  grund  till  den  socialdemokratiska  propagandans 
framträdande  med  öfvermodiga  anspråk  och  hotfulla  låter  är 
den  djupa  vanvördnad  för  auktoritet,  som  på  så  många  sätt  och 
vägar  alstrats  ibland  oss.  Huru  skulle  regeringens  auktoritet 
vara  densamma  nu  som  förr?  Hon  angripes  ju  i  en  talrik  press, 
representerande  alla  färger,  i  riksdagar  och  å  folkmöten.  Huru 
skulle  lagarnas  auktoritet  kunna  vara  oförändrad?  Lagstiftningen 
liknar  ju  ett  växelbruk,  där  aldrig  någonting  får  vara  i  ro, 
utan  riksdag  efter  riksdag  rubbas  och  dessemellan  grundligt 
undersökes,    liksom  när  man  lyfter  på  en  planta  för  att  se,  om 
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hon  har  slagit  rot.  Huru  skulle  vidare  kyrkans  auktoritet 
vara  oförminskad?  Kyrkan  angripes  ju  med  lidelsefull  häftighet 
från  tvenne  håll.  De  religiösa  partierna  täfla  med  gudsförnekare 
att  utplåna  all  aktning  för  denna  gudomliga  stiftelse.  Veten- 
skapens auktoritet  är  också  nedtrampad.  Hör,  huru  de  dum- 
maste bland  alla  dumma  yttra  sig  hånfullt  om  de  lärda,  som 
om  dessa  hade  förlorat  sitt  förstånd.  Andamålet  med  auktorite- 
tens tillintetgörande  är  lätt  att  fatta:  maktlystna  agitatorer  vilja 
upplösa  allt  i  individualism  för  att  sedan  i  dett$  kaos  tillskansa 
sig  makten  och  härska  på  despotiskt  vis. 

Den  kristliga  kärleken  visar  sig  nog  i  våra  dagar  mera 
verksam  än  tillf  orene.  Därom  vittna  de  talrika  stiftelser,  hem 
och  föreningar,  som  under  senare  åren  grundats  både  i  hufvud- 
staden  och  annorstädes.  Men  helt  visst  kunde  mycket  mer 
göras.  Så  kan  det  också  hända,  att  mycket,  som  bär  namn  af 
kärleksvcrk,  icke  härrör  ur  rätt  källa.  Också  kan  det  vara 
möjligt,  att  den,  som  offrar  stora  summor  för  välgörande  ända- 
mål, icke  förbättrar  sina  egna  arbetares  villkor  utan  låter  dem 
lida  brist  o.  s.  v.  Vi  måste  sannerligen  noga  granska  arten 
till  och  med  i  våra  kärleksbe visningar,  att  de  ej  må  medföra 
en  helt  annan  verkan,  än  vi  hafva  beräknat. 

Hufvuddragen  i  socialdemokraternas  program  utvecklar  den 
socialdemokratiske  agitatorn  på  följande  sätt:  Privat  egendom 
är  samhällets  olycka.  Så  länge  det  finns  privat  egendom,  skola 
de  klokaste,  de  förslagnaste,  de  listigaste,  de  hänsynslösaste 
rycka  den  åt  sig,  och  flertalet  kommer  att  draga  armodets  hårda 
boja.  Hvad  hjälper  det,  att  de  vilja  arbeta  och  kunna  arbeta? 
De  hafva  inga  produktionsmedel,  och  sedan  storindustrien  har 
gjort  sitt  intåg  i  världen,  kommer  man  ingen  vart,  om  ar- 
marna äro  aldrig  så  starka,  händerna  aldrig  så  skickliga.  Hvad 
som  behöfves  är  penningar;  utan  penningar  är  det  aldrig  lönt 
att  bjuda  till.  Arbetaren  betyder  ej  mera  än  en  kugge  i  en  ma- 
skin. När  kuggen  är  utsliten,  kastas  han  i  skräpvrån,  och  när 
arbetaren  är  utsliten,  kastas  han  i  mänsklighetens  skräpvrå, 
fattighuset.  Därför  skall  all  egendom  tillhöra  staten.  Denna 
skall  vara  arbetsgifvare  åt  alla,  och  alla  skola  vara  arbetare. 
Då  skola  icke  längre  några  »sociala  drönare»  finnas.  Tecknet 
på  en  man  af  värde  skall  icke  längre  vara  långa  naglar  och 
fina    handskar    utan    valkar    i    de  kraftiga  händerna.     Då  skola 
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andra  tider  inbryta.  Då  skola  Di  icke  behöfva  arbeta  mer  än 
hälften  så  lång  tid  som  nu,  ty  hälften  af  eder  arbetsförtjänst 
stoppa  dessa  dagdrifvare,  som  äga  kapitalet,  i  sina  fickor.  Om 
man  läte  eder  behålla  hela  eder  förtjänst,  så  behofde  ni  icke 
arbeta  mera  än  6  timmar  dagligen.  Nu  är  man  icke  nöjd  med 
8,  knappast  med  12  timmars  arbete.  Hvarför  icke?  Därför,  att 
en  stor  del  af  medborgarne  icke  arbeta  alls  eller  åtminstone 
icke  syssla  med  produktivt  arbete.  Icke  desto  mindre  fordra  just 
dessa  att  få  lefva  i  öfverflöd,  lyx  och  komfort.  Nej,  annor- 
lunda skall  det  blifva  i  framtidsstaten.  För  en  hel  vagnslast 
guld  skall  man  där  icke  erhålla  så  mycket  som  ett  stycke  bröd, 
men  för  ett  måttligt  arbete  skall  gifvas  bröd  mer  än  nog.  Inga 
skulder  skola  finnas  där,  ty  där  finnas  inga  penningar,  inga 
domare  behöfvas  och  inga  fängelser,  ty  brottens  tid  är  förbi. 
Ingen  här  behöfves  och  ingen  flotta,  ty  alla  krig  hafva  upphört. 

Allt,  som  nu  ställer  sig  i  vägen  för  uppnåendet  af  detta  mål, 
vill  socialdemokratien  störta  öfver  ända.  Familjebanden  träda 
häT  hindrande  i  vägen.  Dessa  måste  afklippas.  Bort  med 
äktenskapet!  heter  det.  Det  samhällsskick,  som  vuxit  upp  ur 
och  utmejslats  efter  våra  behof,  samt  ett  det  ädlaste  konunga- 
hus stå  hindrande  i  vägen.  Ned  med  alltsammans!  är  social- 
demokratiens lösen.  Bort  med  konungahus  och  konungamakt! 
Socialism  och  republik  äro  oskiljaktiga.  Så  lyder  fältropet. 
Kyrkan  står  hindrande  i  vägen.  Ned  med  henne!  skrias  det. 
Hon  är  despotismens  starkaste  fäste.  Bibeln  står  hindrande  i 
vägen.  Amsagor,  bort  med  dem!  ropa  socialisterna.  Samvetet 
står  i  vägen  och  hotar  med  dom  i  en  annan  värld.  Idel  in- 
billningar, som  uppsprungit  i  febersjuka  hjärnor,  bort  med  dem! 
Gud  står  i  vägen.  Se  där  fienden!  Ned  med  honom,  bort  med 
hans  namn  från  folkens  läppar,  ty  förr  kan  socialdemokratien 
icke  segra  o.  s.  v. 

Man  behöfver  icke  farax  utomlands  för  att  få  höra  detta 
hänsynslösa  språk.  Dessa  läror  predikas  offentligen  i  vårt  eget 
land  inför  tusentals  människor,  de  flyga  kring  landet  i  tid- 
ningar och  broschyrer  utan  tal,  rese ombud  utsändas,  föreningar 
grundas,  alla  den  religiösa  verksamhetens  former  -apteras,  och 
därtill  hotar  man  med  eld  och  blod,  om  icke  allt  beviljas,  med 
småreformer  är  man  icke  nöjd,  om  sådana  vill  man  icke  ens 
höra  talas. 
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På  folkskolan  har  denna  rörelse  länge  kastat  snikna  blickar. 
Denna  skola  står  midt  i  folklifvet,  och  hvarje  vind,  som  är  nå- 
gon smula  betydande,  gör  anspråk  på  att  få  henne  såsom  sitt 
organ.  Men  bort  det!  Folkskolan  får  icke  vara  fal  för  sme- 
kande giljares  bedrägliga  löften  om  guld  och  ära.  Man  säger, 
att  folkskolan  skall  vara  tidsenlig,  ja,  visst  skall  hon  vara  det, 
men  icke  i  den  mening,  att  hon  gifver,  hvad  tiden  fordrar, 
utan  så,  att  hon  gifver,  hvad  tiden  behöfver.  Om  tiden  har 
förlorat  sitt  mål  ur  sikte,  skall  folkskolan  stå  som  en  blänkfyr 
oeh  leda  tiden  åter  in  i  rätt  kurs.  I  denna  tid,  då  kyrkans  in- 
flytande öfver  massorna  icke  vidare  är,  hvad  det  en  gång  har  varit, 
och  då  det  kristliga  hemmet  i  många  fall  är  förvandladt  till 
sin  egen  motsats,  då  må  vi  anse  det  som  en  synnerligt  ansvars- 
full skickelse,  att  öfver  90  %  af  Sveriges  barn  stå  under  vår 
ledning.     Vi  arbeta  sannerligen  på  ett  viktigt  fält. 

Medan  socialdemokraterna  vänta  på  att  få  folkskolan  i  sina 
händer,  hafva  de  inrättat  s.  k.  söndagsskolor,  där  de  lära  de 
små  att  förneka  och  förlöjliga  det  heliga.  Den  råhet  och  gud- 
löshet, som  präglar  denna  verksamhet  bland  de  små,  är  sådan, 
att  den  äfven  i  ett  hedniskt  samhälle  med  någon  civilisation 
knappast  kunde  undgå  de  strängaste  straff. 

Ur  anteckningar  från  besök  i  sådana  söndagsskolor  må  här 
några  utdrag  meddelas.  Lokalen,  där  skolan  hålles,  är  en  good- 
templarsal,  belägen  å  Kungsholmen.  En  yngre  man,  tillhörande 
arbetsklassen,  förrättade  upprop,  och  ett  fruntimmer  satt  vid 
ett  bord  i  ett  hörn  af  salen  och  antecknade  de  barn,  som  för 
första  gången  gjorde  sitt  inträde  i  skolan.  Under  tiden  ökades 
skaran  af  stoj  ande  pojkar,  hvilkas  gälla  skrik  och  högljudda 
larm  upproparen  och  hans  kvinnliga  kollega  förgäfves  sökte 
nedtysta. 

Andtligen  inträdde  föreläsaren,  notarien  M.,  såsom  han 
titulerades.  Alldeles  som  i  andra  söndagsskolor  börjades  äfven 
här  med  sång.  Man  valde  n:r  1  i  »Socialistiska  sånger»,  sam- 
lade och  utgifna  af  Aug.  Palm,  hvilken  sång  bär  titeln  »Arbe- 
tets söner»  och  hvars  första  vers  lyder: 

Arbetets  söner,  sluten  er  alla 
till  våra  broder  i  Syd  och  i  Nord! 
Hören  I  ej,  huru  mäktigt  de  skälla 
ut  öfver  världen  befrielsens  ord? 
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Ur  den  förnedrande 

träldomens  grift 

upp  till  en  hedrande 

ädel  bedrift! 
Oket  med  påskriften:   »Bed  och  försaka», 
länge  oss  nedtryckt  i  mörker  och  nöd; 
:  människovärdet  vi  fordra  tillbaka, 
kämpa  för  rättvisa,  frihet  och  bröd. 


Sången  sjöngs  friskt  och  hurtigt  på  melodien:  »Upp  genom 
luften»,  och  lidelsen  glödde  i  barnaskarans  ögon  allt  starkare, 
medan  sången  sjöngs. 

Nu  började  undervisningen.  Denna  inleddes  med  en  kort 
återblick  på  förra  söndagens  lärdomar  angående  naturfolken, 
huru  de  hade  arbetat  sig  upp  från  en  ursprungligen  rå,  djurisk 
ståndpunkt.  Därpå  öfvergick  hr  notarien  till  ämnet  för  dagen, 
till  religionens  och  gudsbegreppets  uppkomst.  Att  antaga,  att 
religionen  och  gudsbegreppet  vore  lika  gamla  som  mänsklig- 
heten, såsom  bibeln  lär,  vore  att  antaga  en  orimlighet.  Nej, 
naturfolken  hade  inför  företeelser,  som  de  icke  kunde  förklara, 
t.  ex.  åskan,  hittat  på  den  förklaringen,  att  dessa  företeelser 
härrörde  från  öfvernaturliga  makter.  Dessa  makter  föreställde 
de  sig  vara  af  två  slag.  Därtill  leddes  de  på  följande  sätt: 
Om  dagen  kände  de  trefnad,  då  var  det  ljust,  varmt  och  behag- 
ligt. Denna  trefnad  och  detta  behag  kom  från  solen.  Därför 
dyrkade  de  henne.  Men  på  kvällen  jagades  solen  bort.  Det 
blef  mörkt,  kallt,  farligt.  Denna  förändring  trodde  man  här- 
röra från  en  annan  makt,  hvilken  tänktes  vara  fientlig  mot 
den  förra.  Den  ena  ansåg  man  vara  god,  den  andra  ond.  På 
detta  sätt  har  tron  på  goda  och  onda  makter  uppkommit 
o.  s.  v. 

Därpå  följde  nu  en  kritik,  som  hade  till  syfte  att  bortsopa 
tron  på  allt  öfvernaturligt  såsom  varande  kvarlefvor  från  natur- 
folkens låga  ståndpunkt.  Allt,  som  plägar  anses  såsom  uppen- 
barelser af  sådana  makter,  vore  endast  yttringar  af  naturla- 
garna. 

Med  tron  på  öfvernaturliga  väsen,  goda  och  onda,  samman- 
hängde läran  om  själens  odödlighet.  Bland  naturfolken  kunde 
liksom  hos  oss  inträffa,  att  en  person,  som  den  ena  dagen  var 
vid    full  lifskraft,   den  andra  dagen  var  ett  lik.     Denna  hastiga 
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öfvergång  från  lif  till  död  gaf  anledning  till  funderingar.  Man 
hade  svårt  att  förlika  sig  med  den  tanken,  att  den  döde  ej 
skulle  vara  till  mer.  Man  jämförde  af  ven  hans  tillstånd  med 
en  sofvandes:  den  sistnämnde  lefde,  fastän  det  såg  ut,  som  om 
han  hade  varit  död,  och  nu  hade  man  den  dogmen  färdig,  att 
den  döde  lefde,  att  människan  är  odödlig.  Häraf  följde  nu  den 
omsorg,  man  i  forntiden  ägnade  sina  döda:  man  balsamerade 
liken  och  dyrkade  de  dödas  andar  samt  offrade  åt  dem.  Gjorde 
man  något,  som  var  den  döde  emot,  så  kunde  denne  hämnas 
genom  olycka  i  huset,  men  om  man  gjorde  honom  till  lags, 
kunde  man  vänta  sig  lycka.  Om  man  hade  gjort  honom  något 
emot,  kunde  man  blidka  honom  med  offer. 

På  tillfrågan  upplyste  upproparen,  att  de  ämnen,  hvari  hr 
M.  undervisade  barnen,  voro  kosmologi  och  kulturhistoria. 
Under  nu  refererade  lektion,  hvilken  varade  omkring  50  minuter, 
voro  ordning  och  tystnad  alldeles  bannlysta  i  synnerhet  under 
skildringarna  af  tillståndet  under  natten,  af  näcken  samt  älfvor 
och  tomtar.  På  denna  lektion  skulle  följa  en  föreläsning  i 
fysik.  Men  vår  meddelare  hade  fått  mer  än  nog  och  aflägs- 
nade  sig. 

Men  låtom  oss  förflytta  oss  till  en  annan  söndagsskola. 
Samma  oväsen  rådde  där  som  i  den  nyss  skildrade.  En  flicka, 
som  tillspordes,  hvad  de  fingo  lära  i  denna  skola,  svarade  helt 
käckt:  »Vi  läsa  vetenskaperna.»  Men  då  hon  vidare  fick  den 
frågan,  h varför  vi  fira  jul,  stod  hon  där  genast  svarslös.  Detta 
kinkiga  spörsmål  måtte  i  en  hast  hafva  rapporterats  till  lärarin- 
nan, ty  denna  gaf  sig  helt  oförmodadt  in  på  att  förklara,  hvar- 
för  vi  fira  jul.  Hennes  förklaring  lydde,  som  följer.  Vid  den 
tid  på  året,  då  man  firar  jul,  inträffar,  att  solen  vänder  sig  såsom 
ett  hjul.  Denna  vändning  firade  våra  förfäder  på  många  sätt. 
Men  de  kristna  ha  stulit  julen  ifrån  oss.  Den  firas  nu  till 
minne  af  Jesu  födelse.  Men  detta  är  alldeles  för  galet,  ty  han 
föddes  vid  annan  tid  på  året,  och  för  öfrigt  är  det  alls  icke 
säkert,  att  han  någonsin  har  funnits  till,  för  det  är  så  länge  sedan. 

Sådana  lärdomar  som  denna  omväxlade  med  uppläsning  af 
sentenser,  deklamation  och  liflig  socialistisk  sång. 

Från  en  annan  söndagsskola  af  denna  art  meddelar  en  åhö- 
rare. Vid  min  ankomst  öfvades  barnen  i  sång.  På  sångöfnin- 
gen  följde  en  rast,  hvilken  annonserades  af  ledaren,  som  tillade: 
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»Nu  ska  ni  hålla  er  i  skinnet,  medan  jag  går  ut  ett  slag.»  — 
»Ska  vi  hålla  oss  i  skinnet?»  ropades  det  i  korus.  Med  den 
saken  blef  ingenting  af.  Somliga  slogo  omkull  hvarandra  och 
tumlade  om  på  golfvet,  andra  stojade  på  annat  sätt.  Midt  un- 
der tumultet  steg  en  af  pojkarne  upp  i  katedern,  gjorde  några 
löjliga  åtbörder,  troligen  sådana,  som  han  sett  sina  lärare  där 
bruka,  och  begynte  examinera  i  följande  stil:  »Hvad  är  sam- 
hälle?» »Hvad  är  kultur?»  o.  s.  v.  Till  några  flickor,  som  sto- 
jade och  pratade,  ropade  han:  »Ni  lefver  för  mycket  här,  un- 
gar!» Genast  var  en  af  flickorna  färdig  med  svar  i  samma  ton: 
»Ska  vi  dö  då?  tycker  du.»  Därmed  var  examen  slut,  och  den 
härmande  magistern  sprang  ned  från  katedern,  skyndade  till 
andra  änden  af  salen  och  ropade:  »Kom,  ska  vi  sjunga 'Arbetets 
söner'!».  Om  en  stund  hördes  åter  hans  röst.  Han  ropade  då 
med  märkbar  otålighet:  »Magister  C.  skolkar  skolan.»  Så  kan 
det  tillgå. 

Ändtligen  inträdde  två  herrar  i  salen.  Den  ene  behöll 
hatten  på.  Denne  vände  sig  till  barnen  och  yttrade:  »Nu  få 
ni  fest  till  julen,  men  då  ska  ni  lära  er  sjunga  till  dess.»  Bar- 
nen svarade  i  korus:  »Ja,  vi  ska  sjunga!  Få  vi  deklamera  också?» 
—  »Ja,  det  få  ni,  om  ni  kan.»  Något  af  barnen  sporde:  »Men 
vi  få  ju  inte  lära  oss  deklamera?»  —  Svar:  »Jo,  ni  få  lära  er 
sjunga,  och  det  ska  ni  göra  utaf  t — n  dj — r.     Adjö  med  er.» 

Den  andre  herrn  öfvertog  lektionen.  Ämnet  var  människo- 
släktets uppkomst.  Människan  vore  alls  icke  af  högre  ursprung 
än  andra  djur.  Från  att  vara  en  fruktätande  »halfapa»  hade 
hon  så  småningom  höjt  sig  till  vildens,  därefter  till  barbarens 
och  slutligen  till  den  civiliserades  ståndpunkt.  Språket  var 
från  början  »lätespråk»,  jämförligt  med  hundarnas  skällande, 
hvilket  är  olika,  allt  eftersom  hundarna  vilja  uttrycka  den  ena 
eller  andra  meningen. 

Kärnpunkten  i  hans  framställning  var  läran  om  egendoms- 
fördelningen. I  början  hade  all  egendom  varit  gemensam,  så 
väl  jaktmarker  och  fiskvatten  som  beten  och  åkerjord.  Folket 
grupperade  sig  tidigt  i  stammar,  dels  för  att  skydda  sig  mot 
vilddjuren,  dels  för  att  försvara  sig  mot  fiender.  Häraf  inses, 
huru  viktigt  det  är,  att  de  svaga  sammansluta  sig.  Den  enda 
privategendom,  som  då  fanns,  var  verktyg  och  vapen.  Allt  det 
öfriga  var  gemensamt. 
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Huru  har  det  då  kommit  ända  därhän,  att  t.  o.  m.  jorden 
utgör  privategendom?  En  flicka  besvarade  denna  fråga  så: 
»De  delade  för  att  få  litet  hvar.»  Men  den  satsen  förkastades 
naturligtvis.  Det  hade  tillgått  på  helt  annat  sätt.  Man  hade 
uppfunnit  järnsvärd.  Ett  fåtal  var  i  besittning  af  dessa.  Detta 
fåtal  besegrade  de  öfriga  och  tog  jorden  i  besittning  såsom  sin 
privategendom.  Men  segrarne  voro  för  få  för  att  kunna  själfva 
bruka  densamma.  De  togo  därför  de  besegrade  till  slafvar. 
Med  våld  hade  de  således  beröfvat  dem  både  egendom  och 
frihet,    genom    våld  hade  privategendomen  kommit  till  o.  s.  v. 

Därmed  var  undervisningen  för  dagen  afslutad,  och  nu 
följde  något,  som  vida  mera '  än  egendomstvister  tilldrog  sig 
barnens  intresse,  nämligen  sång.  Vår  meddelare  nämner  icke> 
hvilka  sånger  som  nu  sjöngos,  men  han  tillägger,  att  deras 
innehåll  var  förskräckligt.  Vi  kunna  tänka  oss,  att  de  fingo 
sjunga  n:r  4  i  ofvannämnda  sångsamling,  hvilken  lyder: 

Snart  dagas  det,  bröder,  det  ljusnar  i  Öst, 
till  arbetet  låtom  oss  gå! 
Vi  fattiga  äga  ej   skydd   eller  tröst, 
på  jorden  knappt  lefvä  vi  få. 
:||:   Man  delar  vår  frihet,  förminskar  vårt  bröd. 
Till  arbetet  lif  eller  död! 


Årtusendens  ok  på  vår  skuldra  blef  lagdt, 
vi  bar  det  och  teg  i  vår  nod. 
Men  äro  vi  många,  så  vare  det  sagd  t: 
Vi  fordra  vårt  dagliga  bröd! 
:j:   Så  eniga  gå  vi  i  lust  och  i  nöd, 
till  arbetet  lif  eller  död! 

Vår  härd  är  så  kall,  och  båd  armod  och  kif 
oss  räcka  i  hemmet  sin  famn. 
Storborgarn   utplundrar  oss  hela  vårt  lif 
och  nämner  föraktligt  vårt  namn. 
:||:  Oss  lämnas  blott  hatets  den  brännande  glöd. 
Till  arbetet  lif  eller  död! 

De  rika  män  gödas  med  arbe  tärs  vett, 
och  prästerna  ge  oss  ett  hem 
på  yttersta  dagen  i  helvetet  hett, 
om  icke  vi  offra  till  dem. 
:||:  Vi  bygga  en  guldgraf,  tyranner,  för  bröd, 
till  arbetet  lif  eller  död! 
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Det  knakar  i  samhällets  fogar  och  hand! 
Låt  falla,  livad  icke  kan  stå! 
Men  räck  inig,  min   broder,  din  trofasta  hand, 
och  i  strid  så  mot  lögnen  vi  gå! 
:||:   En  fästning  vi  bygga  till   värn  i  vår  nod. 
Till  arbetet  lif  eller  död!   :H: 


TI 

Afven  i  socialdemokraternas  söndagsskolor  har  man  i  år 
firat  julfester.  En  sådan  firades  i  den  beryktade  lokalen  vid 
Tunnelgatan.  I  den  rymliga  salen,  som  var  prydd  med  fack- 
föreningarnas  fanor  och  stan  dar,  voro  i  det  allra  närmaste  alla 
platser  upptagna  af  föräldrar  och  barn. 

I  festtalet  yttrades,  att  det  socialdemokratiska  partiet  anser 
såsom  sin  hufvuduppgift  att  motarbeta  »den  religiösa  fördum- 
melsen»,  såsom  de  kalla  den  kristna  tron.  Att  söndagsskolans 
betydelse  vore  ofantligt  stor,  det  kunde  man  se  af  sekternas 
raska  tillväxt.  Aldrig  skulle  de  hafva  lyckats  inplanta  »den 
religiösa  fördummelsen»  i  så  många,  om  de  ej  hade  inrättat  Bön- 
dagsskolor! Många  tusen  barn  undervisas  där.  Om  man  därtill 
lade  all  den  galenskap,  som  om  hvardagarna  inlärdes  i  statens 
skolor,  kunde  man  förstå,  att  socialdemokraterna  måste  inrätta 
söndagsskolor.  Hvad  talaren  menade  med  dumheter,  som  lärdes 
i  statens  skolor,  upplyste  han  välvilligt.  Det  var  den  religiösa 
undervisningen  han  åsyftade.  Uti  listerna,  med  hvilka  talaren» 
parti  hade  mycket  gemensamt,  hade  lagt  an  på  det  negativa  i 
den  religiösa  fördummelsens  motarbetande.  Men  socialdemo- 
kraterna ville  icke  inskränka  sig  till  att  förneka  bibeln  och  de 
religiösa  urkunderna,  d.  ä.  sätta  — ,  där  de  kristna  sätta  -|-,  utan 
de  ville  gifva  barnen  något  positivt  i  st.  f.  de  religiösa  för- 
dum  melserna  och  fördomarna,  som  de  refve  ned.  I  stället  för 
bibelns  berättelse  om  människans  tillkomst  för  några  tusen  år 
sedan  genom  ingripande  af  en  utomstående  makt  lärde  de,  att 
människan  genom  sin  egen  kraft  hade  höjt  sig  från  ett  djuriskt 
tillstånd  till  sin  nuvarande  ståndpunkt  o.  s.  v.  Då  deras  verk- 
samhet vore  ganska  ny,  hade  de  inga  läroböcker,  såsom  man  i 
folkskolan  har  katekes  och  biblisk  historia.  Däremot  hade  de 
stora  källskrifter  att  ösa  ur,  men  det  vore  icke  så  lätt  att  sam- 
manföra det  viktigaste  och  få  de  rätta  uttrycken,  som  barnen 
kunde    förstå,    men  de  hade  redan  börjat  tänka  på  att  utarbeta 
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läroböcker,  på  det  att  banden  under  hvardagarna  måtte  kunna 
repetera  det,  man  genomgått  med  dem  på  söndagarna. 

Barnen  uppmanades  med  eftertryck  att  draga  andra  med 
sig.  De  skulle  säga  till  sina  kamrater:  »Kommen  med  oss  till 
socialisternas  söndagsskolor!  Där  få  vi  lära  oss  alldeles  nya 
saker,  som  ingen  talat  om  för  oss  förut,  emedan  det  är  farligt 
att  låta  oss  veta  det.»  Då  göra  ni  er  plikt,  och  det  blir  äfven 
mycket    roligare   i  söndagsskolan,  om  det  blir  många  barn  där. 

Sådan  är  fienden,  sådant  hans  stridssätt!  Må  församlingarnas 
kyrkoråd  göra  sin  plikt.  Hvad  folkskoleläraren  kan  och  bör 
göra,  skola  vi  söka  visa  i  nästa  häfte. 

Fr.  L. 


9. 

Afgångsbetygen  från  seminarierna. 

i. 

År  1885  tillsatte  styrelsen  för  Sveriges  allmänna  folkskole- 
lärareförening en  kommitté,  som  skulle  hafva  till  uppgift  att 
åstadkomma  en  i  möjligaste  mån  grundlig  och  omfattande  ut- 
redning af  frågan  om  så  väl  den  grundläggande,  obligatoriska 
som  i  synnerhet  den  fortsatta,  frivilliga  lärare  bildningen.  Denna 
kommitté  föresatte  sig  att  »undersöka,  genom  hvilken  naturlig  ut- 
vecklingsprocess förmågan  att  uppfostra  och  undervisa  hittills  fak- 
tiskt vunnits  samt  hvad  som  i  de  nuvarande  yttre  hjälpmedlen 
till  förvärfvandet  af  denna  förmåga  är  väsentligt  eller  oväsent- 
ligt, för  att  med  ledning  af  denna  undersöknings  resultat  kunna 
föreslå,  hvad  i  nu  befintliga  anordningar  för  lärarebildningen 
bör  bortfalla  och  genom  hvilka  nya  eller  förändrade  åtgär- 
der förvärfvandet  af  lärareduglighet  bör  befordras».  Så  har 
denna  kommitté  själf  tecknat  sitt  program  uti  ett  cirkulär,  som 
utfärdades  år  1886. 

Sällan  har  väl  en  kommitté  haft  en  mera  egendomlig  upp- 
gift än  den  nu  berörda.  Lika  öfverraskande  var  också  den  metod, 
som  kommitterade  funno  lämpligt  att  använda.  De  utfärdade 
genast  ett  cirkulär  till  »folk-  och  småskolans  lärare  och  lära- 
rinnor», hvilket  genom*  ett  betydande  antal  frågor,  ordnade  i 
olika  grupper,  tycktes  afse  att  sopa  ihop  alla  de  anmärkningar, 
som  kunde  vara  att  göra  mot  landets  seminarielärare,  både 
lefvande  och  döda.  Såsom  exempel  må  följande  meddelas:  »Vid 
hvilket  seminarium  inträdde  ni?  Huru  tillgick  inträdesexamen? 
Af  hvilka,  hvari  och  på  hvad  sätt  blef  ni  därvid  pröfvad?  Var 
pröfningen    sådan,    att    vederbörande    lärare  däraf  kunde  draga 
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några  slutsatser  med  afseende  å  den  inträdessökandes  lämplighet 
för  lärarekallet?»  Så  långt  angående  inträdesprofven.  Af  de 
frågor,  som  rörde  »utbildningen  i  de  vanliga  skolämnena»,  må 
några  anföras:  »H vilka  voro  edra  lärare  i  dessa  ämnen?  På 
hvilka  ämnen  måste  ni  nedlägga  mesta  arbetet?  Voro  orsakerna 
därtill  andra  än  de,  som  lågo  i  er  egen  begåfning  och  ämnets 
natur?  Medhunnos  fullständigt  de  i  seminariereglementet  före- 
skrifna  kurserna?  Om  så  ej  var,  hvilka  delar  blefvo  öfver- 
hoppade?  Afveko  de  genomgångna  kurserna  på  något  annat 
sätt  från  reglementet?»  Angående  undervisningen  i  metodik 
och  pedagogik  frågades:  »Hvem  meddelade  undervisningen»  etc? 
Hade  lärarne  häri  själfva  tjänstgjort  i  folkskola  eller  någon 
annan  barndomsskola?  Kunde  ni  vid  denna  tid  fatta  den  teo- 
retiskt pedagogiska  undervisningen?  Om  ej,  hvarför  icke?» 
Angående  lärarne  ansågo  kommitterade  icke  ogrannlaga  att 
fråga:  »Hvilka  examina  hade  de  aflagt,  och  i  hvilket  förhål- 
lande har  ni  för  er  del  funnit  deras  verkliga  lärareduglighet 
stå  till  deras  formella  kompetens,  d.  v.  s.  deras  examensmeriter?» 
Men  nu  nog  ur  detta  cirkulär. 

I  hvilken  riktning .  kommitterade  väntade  att  svaren  skulle 
gå,  fingo  de  tillfrågade  tydligt  veta.  Cirkuläret  började  näm- 
ligen så  här:  »Under  senaste  årtiondet  har  inom  folkskollärare- 
kåren  den  meningen  allt  tydligare  och  bestämdare  uttalats,  att 
den  bildning,  folkskolans  lärare  och  lärarinnor  hittills  varit  i  till- 
fälle  att  vinna,  icke  varit  en  sådan,  som  satt  dem  i  stånd  att  på 
ett  tillfredsställande  sätt  sköta  sitt  kall.*  Men  ifall  ännu  någon 
kunde  vara  tveksam,  tillade  kommitterade  det  meddelandet,  att 
saken  året  förut  var  undersökt  i  allmänna  lärareföreningens 
kretsar,  och  hade  kretsarnas  svar  ådagalagt,  att  *behofvet  af  en 
förbättring  i  lärarnes  utbildning  är  djupt  och  allmänt  kändU. 

Vid  sitt  första  framträdande  presenterade  sig  således  de 
herrar,  som  hade  åtagit  sig  undersökningen  af  lärarebildnings- 
frågan,  ej  annorlunda  än  som  en  skvallerkommitté  af  distinkt 
natur.  Huru  pass  stor  skörd  kommittéen  inhöstade,  hafva  vi  oss 
ej  bekant.  Men  då  någon  frukt  ännu  icke  har  blifvit  synlig, 
har  mer  än  en  dragit  den  slutsatsen,  att  landets  lärarekår  fann 
metoden  ovärdig.  Detta  förefaller  också  mycket  sannolikt.  Kom- 
mitterade hafva  emellertid  icke  tröttnat.  Det  finner  man  af  en 
broschyr,  som  helt  nyligen  utgifvits  af  trycket.     Dess  redaktör 
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är  en  af  kommittéledamöterna,  folkskoleläraren  Alfr.  Dalin  i 
Huskvarna.  Broschyrens  fullständiga  titel  lyder:  »Sveriges  all- 
männa folkskolelärareförenings  småskrifter.  I.  Af  gång  sexamina 
vid  Sveriges  seminarier  för  folkskolelärare  och  folkskolelärarinnor 
åren  1870—88.» 

Första  akten  i  den  stora  vidräkning,  som  merberörda  kom- 
mitté skulle  åvägabringa,  har  i  och  med  denna  skrift  gått  af 
stapeln.  Märkvärdigt  nog  är  anklagelsen  framställd  i  en  hel 
förenings  namn.  Broschyren  säges  nämligen  vara  n:r  1  af  Sve- 
riges allmänna  folkskolelärareförenings  småskrifter.  I  sanning 
en  öfverraskande  företeelse!  En  hel  förening,  inom  hvilken  det 
finnes  mången,  som  med  vördnadsfull  tacksamhet  tänker  på  sina 
lärare,  och  andra,  som  väl  aldrig  själfva  hafva  åtnjutit  under- 
visning vid  något  seminarium  men  ändock  äga  öppen  blick  för 
det  trogna  och  samvetsgranna  arbete,  som  bedrifves  där,  ikläder 
sig  solidariskt  ansvar  för  en  publikation  af  denna  art.  Det 
gränsar  till  demoralisation. 

Det  offentliga  angreppet  börjar  icke,  såsom  cirkuläret  gjorde, 
med  inträdesprofven  utan  med  afgångsexamen.  Anledningen 
därtill  är  väl  den,  att  det  befanns  nödigt  att  inleda  aktionen  på 
skenbart  fastare  grunder  än  de,  som  kunnat  på  skvallerväg  hop- 
samlas. Redaktören  menar  sig  nu  äga  osvikliga  grunder  och 
framträder  med  stor  pondus  och  mycken  tvärsäkerhet.  Han  har 
i  sitt  tycke,  såsom  man  plägar  säga,  seminarierna  i  sina  händer. 
I  rättfärdighetens  namn  *nåste  de  i  det  afseende,  hvarom  fråga 
är,  göras  om.  Sådan  är  andan  och  tonen  i  denna  skrift.  Han 
har  skaffat  sig  afskrift  af  de  afgångsbetyg,  som  blifvit  gifna  vid 
rikets  seminarier  under  åren  1870 — 88,  och  vill  på  statistisk  väg 
demonstrera,  att  det  står  mycket  illa  till  vid  dessa  läroverk. 

Hvad  har  han  nu  läst  i  sina  tabeller?  Jo,  att  somliga 
seminarier  varit  »strängare»,  andra  »slappare»  i  sina  fordringar 
(sid.  5  och  67),  att  de  elever,  som  afgått  med  högre  betyg, 
varit  »särskildt  gynnade»  (sid.  62  och  64),  att  »en  del  semina- 
rier hopat  ett  stort  antal  betygsenheter  på  ett  jämförelsevis  litet 
fåtal»,  medan  andra  »däremot  hafva  mera  likformigt  fördelat 
betygsenheterna  på  hela  elevantalet»  (sid.  65),  liksom  om  betygen 
blifvit  utplacerade  efter  godtycke,  ej  efter  förtjänst,  att  »betyg 
från  olika  seminarier  icke  kunna  med  någon  grad  af  rättvisa 
omedelbart  jämföras  med  hvarandra»  (sid.  67),  att  lärarnes  »per- 
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sonliga  tycken  haft  en  afgörande  betydelse  vid  bestämmande  af 
betygen»  (sid.  68),  att  »betyget  1  i  det  ena  ämnet  och  betyget 
3  i  det  andra  ingalunda  med  säkerhet  angifva  svaga  kunskaper 
i  det  förra  och  öfverlägsna  i  det  senare»  (sid.  68);  att  man  icke 
kan  lita  på,  att  de  utgående  lärarne  äga  det  lagstadgade  »minimi- 
måttet af  kunskaper  och  färdigheter»  (sid.  69)  o.  s.  v. 

Dessa  anklagelser  äro  uppenbarligen  sådana,  att  de  aldrig 
skulle  hafva  blifvit  gjorda,  om  deras  upphofsman  icke  hade 
varit  intagen  af  fördomar  och  animositet  gent  emot  seminarierna. 
Men  dessa  fördomar  och  denna  animositet  hafva  gjort  honom 
blind  för  alla  faktiska  förhållanden  och  förledt  honom  att  på 
siffrornas  käpphäst  företaga  en  hinderridt  utan  like. 

Vi  skola  endast  påpeka  några  få  af  de  faktiska  förhållanden, 
som  allmänna  lärareföreningens  statistiker  icke  har  tagit  med  i 
räkningen.  Dit  hör  allra  först  skillnaden  mellan  manliga  och 
kvinnliga  seminarier.  Han  borde  dock  hafva  tänkt  sig  möjlig- 
heten, att  det  kunskapsmått  och  den  intellektuella  utveckling, 
som  de  kvinnliga  aspiranterna  äga,  kunna  vara  något  större  än 
de  manligas,  hvilka  ofta  nog  komma  från  plogen  eller  handt- 
verket.  Han  borde  också  hafva  betänkt,  att  bildbarheten  hos 
den  unga  kvinnan  medgifver  en  raskare  utveckling,  än  vanligen 
är  fallet  hos  ynglingen,  h vilken  vid  sin  afgång  från  seminarium, 
i  synnerhet  om  han  då  är  mycket  ung,  knappast  är  mera  än 
ett  embryo  till  hvad  han  kan  blifva,  om  han  sköter  sig  väl  och 
utvecklar  sina  anlag.  Han  skulle  också,  om  han  hade  haft  till- 
fälle att  blicka  in  uti  interiörerna  i  ett  kvinnligt  seminarium, 
hafva  vetat,  att  fliten  där  i  genomsnitt  är  mera  allmänt  intensiv 
än  vid  de  manliga.  Men  allt  detta  går  lärareföreningens 
statistiker  förbi.  Man  kunde  verkligen  känna  sig  frestad  att 
på  honom  tillämpa  Luthers  ord  angående  Brasmus. 

Icke  heller  har  han  tagit  hänsyn  till  det  kända  förhållandet, 
att  det  ena  seminariet  erhåller  bättre  utrustade  elever  än  det 
andra.  Medan  det  ena  kan  fylla  sin  första  klass  med  lär- 
jungar, af  hvilka  somliga  efter  inhämtad  god  folkskolekurs 
genomgått  tvåårig  väl  ord d ad  preparand anstalt  och  andra  med- 
föra utmärkta  afgångsbetyg  från  högre  läroverk  för  flickor, 
kanske  också  betyg  om  genomgången  .fortsättningskurs,  så  få 
andra  i  vanliga  fall  nöja  sig  med  det  obetydliga  kunskapsmått,  som 
seminariestadgan  föreskrifver,  d.  ä.  med  en  nöjaktig  folkskolekurs. 
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Ett  känd  t  faktum  är  vidare,  att  de  inträdessökandes  frekvens 
har  undergått  stor  förändring  under  denna  period.  Medan  till- 
loppet under  senare  delen  af  1870-  och  början  af  1880-talet  vid 
en  del  seminarier  steg  till  sådan  höjd,  att  man  somligstädes 
icke  kunde  mottaga  mer  än  hvar  femte  aspirant,  så  är  de  sö- 
kandes antal  nu  flerstädes  så  ringa,  att  man  icke  kan  fylla  första 
klassens  platser,  äfven  om  man  inskränker  fordringarna  till  det 
minsta  möjliga.  Det  behöfves  sannerligen  icke  mycken  efter- 
tanke för  att  finna,  att  detta  förhållande  icke  gärna  kunnat  und- 
gå att  inverka  på  medelhöjden  af  de  intagna  elevernas  bild- 
barhet  och  förmåga  att  inhämta  kunskaper.  Men  härom  har 
broschyren  ingenting  att  förmäla. 

Den  student,  som  vid  universitetet  vill  förvärfva  sig  ett  högre 
betyg  än  det  lägsta,  måste  inhämta  en  kurs,  som  motsvarar  det 
betyg,  han  önskar.  För  att  erhålla  det  andra  betyget  har  han 
att  svara  för  minst  dubbelt  så  stor  kurs  i  ämnet  som  för  att 
erhålla  det  lägsta,  och  för  att  erhålla  det  högsta  för  minst  tre 
gånger  så  stor  kurs.  Om  examinanden  lärt  sin  approbaturskurs 
aldrig  så  väl,  får  han  ändock  icke  betyget  »cum  laude».  För 
att  få  ett  högre  betyg  fordras  ovillkorligt  att  hafva  inhämtat  en 
mera  omfattande  kurs.  Trots  detta  är  det  en  allmänt  känd 
sak,  att  det  på  samma  tid  kan  vara  lättare  att  få  ett  visst  betyg 
i  ett  ämne  vid  det  ena  universitetet  än  vid  det  andra,  och  att 
det  vid  samma  universitet  den  ena  tiden  kan  vara  svårare  att 
erhålla  ett  visst  betyg  än  den  andra  tiden. 

Men  seminarieläraren  har  att  afgifva  alla  betygsgrader  för 
samma  lärokurs.  För  att  erhålla  betyget  »godkänd»  måste  abi- 
turienten hafva  inhämtat  den  kurs,  som  seminariestadgan  före- 
Bkrifver,  och  för  att  erhålla  betyget  »berömlig»  behöfver  hon  ej 
hafva  inhämtat  mera.  Seminarieläraren  äger  enligt  vårt  för- 
menande icke  att  säga  till  sina  elever:  Den,  som  läser  de  och 
de  arbetena  vid  sidan  af  lärokursen,  får  ett  högre  betyg,  och 
den,  som  ytterligare  läser  några  därutöfver,  får  det  högsta.  Han 
bör  icke  heller  någonsin  få  en  sådan  rättighet,  ty  det  skulle 
förrycka  hela  undervisningen,  förvandla  arbetet  till  pluggläsning 
och  bringa  elevernas  hälsa  i  allra  största  fara.  Afven  akademie- 
läraren kan  genom  sitt  betyg  utmärka,  att  examinanden  kunde 
sin  kurs  väl.  Han  gör  detta  genom  ett  »non  sine».  Hade 
seminarieläraren    ingenting    annat  att  göra,  då  vore  betygssätt- 
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ningen  för  honom  en  lätt  sak,  men  nu  hör  den  till  det  allra 
svåraste  bland  hans  åligganden.  Sedan  vi  genom  1886  års 
seminariestadga  hafva  fått  en  betygsskala,  där  det  ena  betyget 
blott  genom  »en  halfva»  skiljer  sig  från  det  andra,  är  det  betyd- 
ligt bättre,  men  förut  var  betygssättningen  rent  af  olidlig. 

Enligt  hvad  som  nu  har  blifvit  sagdt,  är  den  högre  betygs- 
grad, som  examinanden  erhåller,  mera  ett  intyg  om  rikare  an- 
lag och  bättre  intellektuell  utbildning  än  om  ett  högre  mått  af 
inhämtade  data  och  fakta.  Jag  påstår  icke,  att  de  faktiska 
kunskapernas  mått  är  lika,  men  jäg  säger,  att  detta  mått  på 
grund  af  förhandenvarande  förhållanden  icke  kan  vara  så  olika, 
att  den  ene  förtjänar  betyget  »berömlig»,  d.  ä.  3,  medan  den  andre 
blott  gör  skäl  för  betyget  1.  Hvad  som  skiljer  den  ene  exa- 
minandens kunskapsmått  och  hans  intellektuella  utbildning  från 
den  andres,  när  de  undervisats  af  samme  lärare,  beror  först  af 
allt  på  deras  olika  anlag  och  därnäst  på  deras  flit  samt  på  det 
kunskapsmått  och  den  bildningsgrad,  de  ägde  vid  inträdet  o.  s.  v. 
Men  annorlunda  ställer  sig  förhållandet,  när  jämförelsen  gäller 
elever,  som  undervisats  af  olika  lärare.  En  och  samma  betygs- 
grad, t.  ex.  i  kristendomskunskap,  betecknar  väl  sällan  samma 
mått  af  kunskap  och  utveckling.  Allra  minst  är  detta  fallet 
med  betygsgraderna  i  metodik  och  pedagogik.  I  afseende  på 
betygen  i  detta  ämne  framträder  ju  också  den  största  ojämn- 
heten. Men  utrusta  alla  seminarielärare  med  lika  anlag,  insikt, 
skicklighet  och  nit,  gör  nybörjaren  med  ens  lika  duglig  som 
den  erfarne  o.  s.  v.,  och  det  öfverklagade  missförhållandet,  att 
samma  betyg  icke  betecknar  ett  och  detsamma,  skall  få  en  hård 
knäck.  Intill  dess  få  seminarieeleverna,  ledsamt  nog,  dela  det 
obehaget  med  de  allmänna  läroverkens  alumner,  att  skoltiden 
renderar  mycket  olika  frukt,  och  att  den  ene  lärarens  betyg, 
reellt  taget,  har  betydligt  öfverlägsen  valör  i  förhållande  till 
den  andres.  Allt  sådant  går  hr  Dalin  med  tystnad  förbi,  såsom 
om  han  aldrig  hade  kommit  att  tänka  därpå,  och  braverar  med 
sina  kära  siffror. 

Men  själfva  dessa  siffror,  som  skulle  vara  så  afgörande,  att 
de  skulle  lämna  »de  mest  påtagliga  och  ovedersägliga  bevis», 
äro  alls  icke  så  bevisande,  som  hr  D.  tror.  Det  torde  icke 
hafva  undgått  hans  uppmärksamhet,  att  hela  den  tid,  som  hans 
tabeller    omfatta,    är  en  nydaningstid.     Men  icke  desto  mindre 
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påstår  han  (sid.  7),  att  seminariernas  organisation  sedan  1870 
icke  undergått  någon  ingripande  förändring.  Han  vet  således 
icke,  att  seminarierna  sedan  dess  utvidgats  med  en  4:e  klass 
och  i  sammanhang  därmed  icke  så  litet  omorganiserats,  att 
lärarekompetensen  blifvit  betydligt  höjd,  att  öfningsskolorna 
blifvit  betydligt  utvidgade  och  försedda  med  först  en  och  sedan 
två  lärare  eller  lärarinnor,  att  anordningen  och  ledningen  af  de 
praktiska  öfningarna  alltmera  gestaltat  sig  efter  både  elevernas 
och  barnens  behof  o.  s.  v.  På  grund  häraf  måste  man  med- 
gifva,  att  denna  period  är  en  nydaningstid,  under  hvilken  man 
har  haft  att  trefva  sig  fram  till  en  god  och  fast  organisation. 
Detta  måste  hr  D.  söka  förneka  för  att  därmed  åt  sina  siffror 
vindicera  en  betydelse,  som  de  icke  äga. 

Hans  egna  tabeller  visa  tydligt,  att  betygens  medelhöjd  är 
mycket  mera  likformig  under  periodens  sista  del.  Denna  om- 
ständighet bekräftar,  hvad  som  här  ofvan  blifvit  sagdt.  Däraf 
finna  vi  också,  att  vi  nu  äro  stadda  på  god  väg  mot  det  mål, 
dit  vi  alla  lifligt  sträfva.  Men  nu  ropar  vår  anklagare:  Håll! 
Detta  duger  icke  längre.  Bort  med  det  gamla!  Nu  måste  vi 
gripa  till  något  nytt,  ett  extra  kraftprof,  som  gör  examen  obe- 
roende af  både  seminarielärare  och  konsistorier  (sid.  72)  och 
gör  slut  på  orättvisorna.  Om  det  kan  vara  skäl  uti  att  lyssna 
till  och  följa  detta  förslag,  skola  vi  pröfva  i  nästa  häfte  af  tid- 
skriften. 

Det  är  ägnad  t  att  väcka  förvåning,  att  hr  D.,  som  sätter  så 
högt  värde  på  siffror,  i  ett  fall  handskas  med  dessa  såsom 
fetisch dyrkaren  gör  med  det  dyrkade  föremålet,  när  det  icke 
längre  är  honom  till  lags.  På  grund  af  lifliga  önskningar  från 
seminarielärarnes  sida,  hvilka  långt  djupare  än  deras  granskare 
lärt  känna  svårigheten  att  sätta  betyg,  infördes  i  1886  års 
seminariestadga  den  förändring  af  betygsskalan,  att  5  karakterer 
fastställdes  i  stället  för  3.  Afsikten  därmed  borde  väl  icke 
hafva  undgått  någon,  som  har  tagit  notis  om  denna  förändring. 
Men  härom  yttrar  hr  Dalin:  »Ehuru  en  ny  betygsgradering  med 
half betyg  började  tillämpas  1887.  hafva  dylika  mellanbetyg  ej 
medtagits,  emedan  detta  skulle  onödigtvis  ökat  både  arbete  och 
kostnad.  För  de  två  sista  åren  hafva  sålunda  l1/2  betygsenheter 
räknats    såsom  1  och   2l/2  såsom  2.     Tydligtvis  är  denna  redu- 
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cering  utan  betydelse  för  jämförelsen  mellan  de  olika  semina- 
rierna. De  slutsatser,  till  hvilka  undersökningen  ledt,  ändras 
för  öfrigt  icke  i  minsta  mån,  äfven  om  man  låter  perioden  sluta 
med  1886.»  Den  lättvindighet,  hvarmed  hr  D.  gör  sig  af  med 
betygsgrader,  som  skulle  »ökat  både  arbete  och  kostnad»,  kunna 
vi  endast  konstatera.  I  tysthet  synes  han  medgifva,  att  tilltaget 
icke  har  varit  utan  betydelse  för  betygshöjden  inom  samma 
seminarium,  eftersom  han  blott  påstår,  att  det  icke  haft  någon 
betydelse  för  jämförelsen.  Om  han  hade  sett  på  sina  siffror 
litet  närmare,  skulle  han  hafva  funnit,  att  åtgärden  äfven 
för  jämförelsen  har  stor  betydelse.  Men  verkan  skall  man  icke 
söka  före  orsaken  utan  efter  densamma.  När  vi  under  ett  10- 
tal  år  utexaminerat  efter  1886  års  stadga,  skola  nog  siffrorna  få 
större  likformighet. 

Om  hr  D.  hade  tagit  hänsyn  till  dessa  och  dylika  förhål- 
landen, hade  han  icke  råkat  i  frestelse  att  gifva  sin  skrift  den 
odiösa  karakter,  som  den  nu  har  fått,  han  hade  icke  heller  kom- 
mit att  föreslå  ett  så  våldsamt  medel  till  åstadkommande  af 
önskvärd  enhet.  Afven  vi  anse,  att  någonting  bör  göras  i 
detta  syfte.     Därom  skola  vi  i  nästa  häfte  yttra  våra  tankar. 

Fr.  L. 


10. 

Minimikursen, 

ett  förslag  till  anordning  af  densamma  på  landsbygden. 

Med  denna  uppsats  vilja  vi  icke  inblanda  oss  i  den  tvist, 
som  förts  om  den  nya  normalplanens  anvisningar  att  ordna  under- 
visningen för  de  barn,  hvilka  enligt  folkskolestadgans  §  48  ha 
tillåtelse  att  lämna  skolan  efter  inhämtande  af  den  däri  be- 
stämda s.  k.  minimikursen;  vi  vilja  blott  meddela  ett  försök  att 
praktiskt  ordna  undervisningen  i  en  vanlig  folkskola  på  landet, 
så  att  nämnda  barn  må  kunna  fylla  det  villkor,  som  samma 
paragraf  föreskrifver. 

öfver  skolförsummelser  klagas  mångenstädes,  och  de  tyckas 
vara  ett  af  de  vanligaste  och  svåraste  hindren  för  skolarbetet. 
Ofta  nog  äro  föräldrarnes  fattigdom  och  behof  att  använda  bar- 
nen under  skoltiden  orsaken  därtill.  Onskligast  vore  därför  att 
kunna  häfva  denna  orsak,  men  verkligheten  visar,  att  skolråden 
äfven  med  bästa  vilja  icke  alltid  förmå  det.  Att  icke  heller 
folkskolestadgan  genom  §§  49 — 51  tänkt  sig  kunna  råda  bot  för 
alla  svårigheter  härutinnan,  visar  ju  förutnämnda  paragraf  48. 
För  sådana  svårare  fall  kräfves  från  skolans  sida  ett  större  till- 
mötesgående mot  hemmets  kraf  på  barnen;  eljest  blir  deras  skol- 
gång oregelbunden  och  försummad.  Vidtagas  icke  några  sär- 
skilda anordningar  för  dessa  barns  undervisning,  så  är  föga  frukt 
att  vänta  af  deras  skolarbete  både  i  fråga  om  uppfostran  och 
kunskaper.  Dessa  senare  bli  högst  bristfälliga  och  osamman- 
h ängande,  ett  stycke  här  och  ett  stycke  där  i  h varje  ämne. 
Detta  verkar  äfven  demoraliserande  på  barnet  och  kväfver  dess 
intresse  för  skolan.  Afven  de  öfriga  barnen  och  skolan  i  sin 
helhet  lida  däraf. 

För  att  gifva  någon  ledning  vid  försök  att  afvända  detta 
onda,    har    utan    tvifvel  tillägget    i    normalplanen,  sid.  44,  till- 
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kommit.  Huru  de  anvisningar,  som  där  gifvas  för  minimi- 
kureens  inlärande,  of  ver  hufvud  låta  tillämpa  sig  på  olika  skol- 
former, hafva  vi  icke  baft  tillfälle  att  pröfva.  Anvisningarna 
i  detta  hänseende  för  den  på  landsbygden  vanliga  anordningen 
af  folkskolan  enligt  litt.  E  ha  vi  icke  funnit  användbara  för 
våra  förhållanden.  Vi  hafva  därför  i  stället  gjort  försök  med 
att  inrätta  en  s.  k.  minimiklass  inom  folkskolans  högre  afdel- 
ning.  Denna  klass  bildas,  så  snart  några  barn  där  finnas,  hvilka 
anses  af  skäl,  som  §  48  anför,  böra  få  lämna  skolan  efter  att 
hafva  inhämtat  blott  minimikursen.  Dessa  barn  äro  förpliktade 
att  besöka  skolan  två  dagar  i  veckan  (måndagar  och  onsdagar) 
och  undervisas  då  gemensamt  med  den  högre  afdelningens  öfriga 
barn  i  alla  minimikursens  ämnen  utom  i  räkning,  där  de  hafva 
särskild  undervisning.  Sålunda  genomgå  de  samma  kurs  i 
kri8tendom8kun8kap  som  de  öfriga  barnen  utom  i  bibelläsning 
samt  föröka  sin  i  lägre  afdelningen  förvärfvade  insikt  och  fär- 
dighet i  innanläsning,  rått-  och  våhkrifning  samt  i  räkning  af 
de  fyra  räknesätten  i  hela  tal  och  i  sång,  hvarjämte  de  på  sina 
skoldagar  deltaga  i  slöjdundervisningen.  Uti  katekes  och  biblisk 
historia  sammanhållas  de  i  ett  läxlag  med  de  andra  barnen  på 
så  sätt,  att  hvad  dessa  inhämtat  på  de  andra  skoldagarnas  två 
kristendomstimmar  genomgås  med  de  få  barnen  i  minimiklassen 
under  en  del  af  en  eftermiddagstimme  den  följande  dagen,  de 
besöka  skolan.  Då  hvarje  läxa  genomgås  två  gånger  och  så- 
ledes dessa  barn  ändock  alltid  få  en  gång  genomgå  den  till- 
samman med  hela  afdelningen,  så  blir  en  kortare  stund  på  efter- 
middagen för  ändamålet  tillräcklig.  Minimiklassens  barn  erhålla 
sålunda  hvarje  vecka  undervisning  i: 

Kristendomskunskap:  katekes  lx/2  timme 

bibi.  historia  ll/2       »       tills.  3  timmar 
Modersmålet:  kursiv  läsning  1 

geografisk  »  1 

afskrifning  1  » 

diktamensskrifhing  1/g  » 

välskrifning  1  »       tills.  4*/2    » 

Räkning -- 172    > 

Sång - 1         » 

Slöjd 4 


» 
» 


N.T    10.       MINIMIKUR9EN.  69 

Detta  gör  saminanlagdt  14  timmar  i  veckan  och  omkring  450 
timmar  årligen,  hvilken  lästid  motsvarar  i  det  närmaste  den, 
som  enligt  de  bägge  mest  gynnsamma  förslagen  i  normalplanen 
tillmätes  denna  undervisning. 

Det  har  visat  sig,  att  det  går  lätt  nog  att  så  ordna  denna 
undervisning,  att  den  icke  blir  till  men  för  de  öfriga  barnen, 
om  skolarbetet  pågår  sex  dagar  i  veckan,  såsom  förhållandet  är 
i  de  skolor,  där  denna  anordning  blifvit  pröfvad.  Men  ehuru 
läsningen  här  fortgår  alla  dagar  i  veckan,  besökes  dock  icke 
skolan  mer  än  fem  dagar  af  hvarje  barn,  i  det  att  lägre  afdelningen 
har  ledigt  på  onsdagarna  och  den  högre  på  torsdagarna.  En 
sådan  anordning  af  undervisningen  har  här  på  landsbygden  be- 
funnits i  flera  hänseenden  god  och  välgörande.  Barnen  få 
stanna  i  hemmen  en  h vardag  i  veckan,  läraren  får  någon  lätt- 
nad därigenom,  att  han  två  dagar  i  veckan  har  blott  en  af- 
delning  att  undervisa,  mera  tillfälle  till  direkt  undervisning  och 
uppmärksamhet  på  hvarje  enskildt  barn  beredes,  och  en  god 
läsordning  blir  lättare  att  upprätta,  något,  som  vid  anordning  af 
ifrågavarande  minimikurs  kommer  väl  till  pass. 

Här  har  användts  bifogade  läsordning  med  5  dagars  under- 
visning för  lägre  (L)  och  högre  (H)  afdelningen  samt  två  dagars 
för  minimiklassen  (M),  upprättad  i  nära  anslutning  till  normal- 
planens fördelning  af  timmarna  på  de  olika  ämnena,  hvarvid 
dock  innanläsningsöfningarna  i  den  lägre  afdelningen  något 
mera  gynnats.  Jämföres  denna  läsordning  med  normalplanens 
för  motsvarande  skolform  (bil.  26  a.),  så  kan  man  tryggt  säga, 
att  inordnandet  af  mini mi klaseens  läsning  icke  gjort  den  oför- 
delaktigare än  denna.  Till  tysta  öfningar,  som  enligt  normal- 
planens läsordning  upptaga  10  timmar  för  lägre  och  5  för  högre 
afdelningen,  användas  här  motsvarande  8a/2  och  lll2  timmar. 
Då  högre  och  lägre  afdelningen  enligt  den  förra  undervisas  12 
timmar  gemensamt,  så  behöfva  enligt  den  senare  blott  6  timmar 
så  användas;  och  ensam  direkt  undervisning  erhåller  enligt  den 
förra  lägre  afdelningen  8  och  högre  13  af  sina  30  lästimmar  i 
veckan,  men  enligt  den  senare  respektive  101/2  och  11V2  af 
sina  25  timmar  i  veckan.  Att  upprätta  en  dylik  läsordning  för 
skolor,  där  både  högre  och  lägre  afdelningen  gå  6  dagar  i  veckan, 
möter  ju  icke  heller  några  svårigheter,  och  äfven  för  skolor  med 
annan  anordning  bör  det  i  vissa  fall  låta  sig  göra. 
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Detta  förslag  till  meddelande  af  sammanhängande  under- 
visning i  minimikursen  två  dagar  i  veckan  hindrar  icke,  att  de 
barn,  som  tillhöra  minimikl assen,  kunna  någon  tid  af  läsåret, 
då  skolgången  faller  sig  för  dem  lättare,  begagna  sig  af  under- 
visningen flera  dagar  i  veckan.  Likaså  kan  ett  barn  i  tredje 
eller  fjärde  klassen  när  som  helst  under  läsåret,  utan  att  konti- 
nuiten  rubbas,  intagas  i  nämnda  klass,  om  förhållandena  sådant 
lagligen  föranlåta.  De  flesta,  som  här  sökt  inträde  i  denna 
minimiklass,  hafva  redan  genomgått  tredje  klassen  i  skolan. 

Den  frukt,  man  hittills  sport  af  denna  anordning,  har  varit 
god  och  motsvarat  dess  syfte.  De  föräldrar,  som  man  icke  ge- 
nom vanliga  medel  kunnat  förhjälpa  att  hålla  sina  barn  ordent- 
ligt i  skolan,  hafva  efter  detta  tillmötesgående  förmått  att  regel- 
bundet sända  dem  dit.  Sålunda  har  till  stor  båtnad  för  skolan 
i  sin  helhet  en  väsentlig  minskning  i  den  oregelbundna  skolgången 
åstadkommits.  Dessa  mindre  väl  lottade  barn,  hvilka  framför 
andra  behöfva  rätt  nytta  af  sina  skolbesök,  hafva  ock  därigenom 
fått  en  koncentrerad  och  sammanhängande  undervisning  och 
hafva  med  förökad  lust  förvärfvat  sig  sådan  kunskap,  att  de 
nöjaktigt  kunnat  bestå  profvet  enligt  folkskolestadgans  §  48. 


Till    förtydligande    af  de  öfningar  i  modersmålet,  som  här 
ofvan    blifvit    angifna,   torde  följande   kurser  och  anvisningar  i 
detta  ämne  behöfva  meddelas. 
A.     Läsöfhingar  för  vinnande  af  en  flytande  ren- och  välläsning. 

1.  Mekaniska  renläsning  so f ning  ar,  då  barnens  uppmärk- 
samhet är  riktad  mera  på  ordens  form  än  på  innehållet,  må,  om 
så  är  af  nöden,  företagas  en  gång  i  veckan  uti  lägre  afdelningen, 
till  dess  säker  renläsning  vunnits. 

Därvid  må  sådana  läsestycken  väljas,  som  till  formen  äro 
lämpliga  utan  hänsyn  till  innehållets  fattlighet  för  barnen. 

2.  Välläsning  öfvas  1  till  2  timmar  i  veckan  genom  läse- 
boksstycken med  enkel  form  och  lättfattligt  innehåll.  Detta 
senare  må  af  barnen,  sedan  en  god  läsning  af  stycket  efter  upp- 
delning och  utveckling  väl  inöfvats,  muntligen  och  snart  äfven 
skriftligen  återgifvas. 

Denna  öfning  har  till  mål  att  lära  barnen  läsa  med  en  god 
och  naturlig  betoning  samt  att  hjälpa  dem  till  ett  korrekt  ut- 
tryck för  deras  tankar. 


N:r    10.      MINIMIKURSEN.  71 

3.  Till  läsning  af  historiska,  geografiska  och  naturhistoriska 
läseboksstycken  böra  2  timmar  i  veckan  användas.  Dessa  stycken 
må  efter  lärarens  angifvande  af  öfverskrifter  för  hvarje  mindre 
afdelning  och  under  nödiga  förklaringar  läsas  och  inöfvas  samt 
i  de  delar,  som  böra  fastas  i  minnet,  summariskt  återgifvas. 

Målet  för  denna  läsning  är,  utom  öfning  i  god  betoning  och 
vidgande  af  den  språkliga  kunskapen,  att  föröka  och  i  minnet 
fasta  ett  för  lifvet  nyttigt  vetande  i  nämnda  ämnen. 

4.  Kursiv  läsning  må  företagas  1  timme  i  veckan,  då  förut 
genomgångna  eller  lättfattligare  berättelser  läsas.    Vid  alla  dessa 
läsöfningar  må  för  vinnande  af  större  öfning  och  uppmärksam- 
hetens vidmakthållande  läsning  i  kör  omväxla  med  enskild  läsning. 
B.     BftttskrifningBöfhingar  för  vinnande  af  förmåga  att  skrift- 
ligen uttrycka  tankar  på  ett  korrekt  språk  med  användande 
af  riktiga  bokstäfver  och  äfven  sätta  skiljetecken  i  enklare 
fall. 

1.     Rättstafning  inläres  genom  följande  öfningar: 

a.  Afskrifning  af  stycken  i  läseboken  samt  af  enskilda  ord, 
hvari  vissa  bokstäfver  läsas  på  olika  sätt,  och  ordnande  af  dessa 
ord  i  grupper  efter  den  angifna  bokstafvens  uttal.  Härigenom 
skarpes  ögats  förmåga  att  gifva  akt  på  ordens  stafning.  Denna 
öfning  må  ock  för  de  mera  försigkomna  barnen  försvåras  till 
o  inbildningar  af  olika  slag  såsom  från  ental  till  flertal,  från 
direkt  till  indirekt  anförande  o.  s.  v. 

Till  hjälp  för  korrigeringen  af  det  afskrifna  må  barnet  med 
ledning  af  sin  bok  få  anmärka  och  understryka  felen  å  sin  fram- 
för sittande  kamrats  tafla. 

b.  Utanstafning,  som  öfvas  vid  genomseendet  af  det  af- 
skrifna, vid  läsöfningar  och  vid  direkt  företagna  staföfningar  å 
svarta  taflan. 

c.  Diktamensskrifning,  hvarvid  användas  dels  stycken  i  läse- 
boken, som  förut  blifvit  genomgångna,  dels  särskilda  skriföf- 
ningar,  som  tillkommit  för  inpräglande  af  förut  muntligen  med- 
delade rättskrifningsregler.  Vid  dessa  öfningar  —  som  hellre 
må  vara  för  lätta  än  för  svåTa  —  kan  ett  af  barnen  användas 
för  dikteringen. 

I  tredje  och  fjärde  klasserna  skall  minst  en  diktamensöfning 
hvar  fjortonde  dag  inskrifvas  i  snyggt  och  ordentligt  hållna  rätt- 
skrifhingsböcker.     Äfven    andra    klassen    bör    på   samma  sätt  i 
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bok  inskrifva  förut  på  tafla  med  griffel  skrifna  och  rättade 
diktamensöfningar. 

d.  Öfningar  på  svarta  taflan  i  sammanhang  med  muntlig 
undervisning.  Genom  dem  må  förutnämnda  rättstafningsöfningar 
förberedas  och  göras  fruktbärande  i  planmässig  ordning. 

Därvid  bör  i  lägre  a/delningen  ordens  fördelning  på  olika 
rader  i  skrift,  stor  begynnelsebokstafs  användning  samt  bok- 
st  äf  vers  läsning  med  olika  ljud  såsom  början  till  ljudens  olika 
teckning  behandlas.  I  den  högre  afdelningen  åter  må  de  ljud, 
som  tecknas  på  flera  sätt,  i  ordning  genomgås  från  de  lättare 
till  de  svårare  och  de  ord  och  regler,  som  behöfva  fastas  i 
minnet,  väl  inöfvas.  Därefter,  sedan  ordböjningar  öfvats  och 
de  viktigaste  ordklasserna  blifvit  kända  (se  grammatiska  öfningar), 
bör  teckningen  af  långt  medljud  och  användningen  af  dt  inläras. 

2.  Skiljetecknens  utsättande. 

I  den  lägre  afdelningen  må  blott  de  tre  stora  skiljetecknens 
användning  samt  kolons  och  kommats  bruk  vid  uppräkningar  och 
i  några  dylika  enklare  fall  inläras.  I  öfre  afdelningen  åter  må 
kommats  utsättande  mellan  fullständiga  satser  öfvas  och  de  öfriga 
skilje-  och  skriftecknens  bruk  uppmärksammas. 

För  detta  ändamål  må  barnen  erhålla  undervisning  i  att  ur- 
skilja satsens  subjekts-  och  predikatsdel  samt  att  aktgifva  på 
satsers  sammanbindning  och  därigenom  lära  att  igenkänna  de 
vanliga  bindeorden.  Denna  undervisning  meddelas  genom  be- 
gagnande af  på  svarta  taflan  skrifna  exempel  och  uppgifter  för 
tyst  öfning,  hvar jämte  den  inskärpes  genom  diktamens-  och 
uppsatsskrifning. 

3.  Uppsatsskrifning  i  egentlig  mening  må  förekomma  blott 
i  högre  afdelningen. 

Vid  denna  skrifning  må  blott  lätta  och  väl  förberedda  upp- 
gifter föreläggas,  såsom  återgifvande  ur  minnet  af  någon  genom 
läsning  inöfvad  berättelse,  beskrifning  af  djur  och  andra  före- 
mål, h varom  barnen  förut  erhållit  undervisning,  allmänna  skild- 
ringar i  brefform  m.  m. 

Uppsatsskrifning  må  öfvas  1  timme  hvarannan  vecka  och 
det  koncepterade  inskrifvas  på  följande  välskrifningstimme  i 
rättskrifningsbok . 

I  lägre  afdelningen  må  ock  en  förberedelse  till  denna  skrif- 
ning förekomma.     Barnen  böra  där  till  omväxling  med  afskrif- 
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ningar  öfvas  att  nedskrifva  korta  utsagor  om  på  svarta  taflan 
angifna  begrepp,  uppräkningar  i  fullständiga  satser  af  inlärda 
föremål  m.  m. 

Skola  barnen  kunna  nedskrifva  sina  tankar  på  ett  korrekt 
språk,  må  de  i  skolan  öfvas  att  tala  ett  sådant  synnerligen  vid 
all  undervisning  i  modersmålet.  Hvardags-  och  provinsuttryck 
må  därför  af  läraren  på  ett  varsamt  och  pietet  fullt  sätt  ändras 
och  utbytas  mot  rena  svenska  ord  och  former. 

4.  Grrammatiska  öfningar  må  omväxla  med  uppsatsskrifning 
1  timme  hvarannan  vecka. 

Därvid  må,  utom  de  ofvanför  under  skiljetecknens  utsät- 
tande omnämnda  öfningar,  barnen  öfvas  att  uppräkna  alla  böjda 
former  af  tingord,  egenskapsord  och  utsägeord  (verber)  och 
deras  Öra  därigenom  skärpas  för  rätta  och  rena  böjningsändelser. 
Med  hjälp  af  barnens  språkkunskap  må  exempel  i  ordning  ur 
de  olika  ordklasserna  uppsättas  på  svarta  taflan,  öfverskådligt 
och  väl  ordnade,  och  med  ledning  däraf  talrika  ordböjningar 
företagas.  Blott  genom  tillägg  af  ändelser  bildade  former  med- 
tagas vid  paradigmens  uppställning. 

Joh.    W — g. 


Anmärkningar  till  Bilagan  ä  nista  sida. 

Anm.  1.     Då  gymnastik  ej  öfvas,  börjas  eftermiddagsläsningen  kl.  1. 

Anm.  2.  Sång  öfvas  10  till  15  minuter  2  till  3  gånger  i  veckan  utom  den 
anslagna  timmen. 

Anm.  3.  Geografi  och  naturkunnighet  skola  läsas  lika  antal  timmar,  an- 
tingen så  att  de  omväxla  hvarannan  timme,  eller  att  geografi  läses  den  ena 
delen  och  naturkunnighet  den  andra  delen  af  terminen. 

Anm.  4.  Lärokurserna  äro  i  allmänhet  lika  med  dem  i  normalplanan  för 
litt.  E  föreslagna  utom  i  katekes,  där  icke  tredje  artikeln  läses  bägge  åren  i 
högre  afdelningen,  utan  i  stället  det  ena  året  en  repetition  företages  af  lilla 
katekesens  föregående  hufvudstycken,  samt  i  bibi.  historia,  där  hela  Gamla  och 
Nya  testamentet  läses  h vartannat  läsår. 
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11. 
Tvenne  stora  minnen. 

År  1892  manar  oss  att  dröja  inför  tvenne  stora  minnen,  det 
ena  är  ett  300-årsminne,  det  andra  är  blott  50  år  gammalt,  det 
förra  är  internationellt,  det  senare  uteslutande  svenskt,  det  förra 
fyller  sina  år  den  28  mars,  det  senare  den  18  juni. 

Förberedelser  för  att  fira  den  28  mars  d.  å.  pågå  sedan 
lång  tid  tillbaka  i  snart  sagdt  hela  den  civiliserade  världen. 
Anledningen  därtill  är  tidskriftens  läsare  väl  bekant:  på  den 
dagen  för  300  år  sedan  föddes  Johan  Amos  Comenius.  Fram- 
för de  flesta  andra  land  har  Sverige  anledning  att  högtidlig- 
hålla  denna  dag,  ty  Comenius  har,  som  bekant,  ägnat  flera  år 
åt  vårt  skolväsendes  förbättring. 

Åter  en  fest!  torde  någon  utbrista.  Hvad  göra  vi  väl  Co- 
menius för  gagn  med  att  fira  hans  301  :a  födelsedag?  Icke  det 
ringaste.  Ja,  det  är  sant,  men  det  är  icke  Comenius  vi 
vilja  gagna  utan  oss  själfva  och  vår  egen  samtid.  Meningen 
med  denna  dags  högtidlighållande  är  att,  om  möjligt,  upp- 
väcka och  vidare  utbreda  Comenii  ande  ibland  oss.  Till 
denna  ande  hör  först  och  främst  en  lefvande  tro,  en  brinnande 
kärlek  och  en  orubblig  uthållighet  under  lifvets  bittraste  veder- 
värdigheter.  Dit  hör  också  en  oförsonlig  kamp  mot  allt  hvad 
onatur  heter  i  både  undervisning  och  uppfostran.  Men  Comenius 
hörde  icke  till  dem,  som  blott  rifva  ned:  han  gisslade  nog  det 
naturvidriga,  men  framför  allt  bemödade  han  sig  att  sätta  något 
bättre  i  stället. 

Den,  som  icke  har  fått  någonting  med  af  Comenii  ande, 
må  icke  aktivt  deltaga  i  denna  dags  högtidlighållande. 
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Men  huru  skall  detta  minne  firas?  Det  kan  tydligen  ske 
på  flera  sätt.  Läraren  kan  berätta  för  sina  barn  de  mest  till- 
talande dragen  ur  den  store  mannens  lif.  Han  kan  också 
samla  barnens  föräldrar  och  målsmän  och  för  dem  framställa 
något  om  Comenius.  Slutligen  kan  lärarepersonalen  i  ett 
skoldistrikt  eller  en  hel  förening  gemensamt  fira  denna  högtids- 
dag. I  sådant  full  bör  den  ene  läraren  framställa  en  sida  af 
Comenii  lif  eller  lära,  den  andre  en  annan.  Äfven  i  detta  fall 
kunde  ju  barnens  föräldrar  få  vara  närvarande  för  att  få  del  af 
det  ljus,  den  värme  och  det  lif,  som  utgår  från  denne  man. 
Erforderligt  material  finnes  att  tillgå  uti  Lifsbilder  ur  peda- 
gogikens historia.  I.  Johan  Amos  Comenius.  Af  W.  Norlén. 
Stockholm,  A.  V.  Carlsons  förlag.     Pris:  haft.  50  öre. 

Om  det  i  en  eller  annan  skola  skulle  blifva  omöjligt  att 
hinna  anordna  denna  sekularfest  redan  den  28  mars,  skulle  den 
ju  kunna  uppskjutas  till  den  15  november,  som  är  Comenii 
dödsdag. 

Den  18  juni  d.  å.  har  ett  halfsekel  gått,  sedan  den  första 
folkskolestadgan  för  vårt  land  utfärdades.  Ett  halfsekel  är  en 
ganska  lång  tid,  dock  icke  längre,  än  att  de  gamla  mycket  väl 
minnas,  huru  det  var  med  folkbildningen  före  och  omedelbart 
efter  denna  stadgas  utfärdande.  Sådant  kan  vara  nyttigt  i  syn- 
nerhet för  de  yngre  ibland  oss  att  höra,  ty  dem  förefaller  det, 
som  bekant,  ofta  nog,  att  allt  blifver  sig  evigt  likt.  Låt  oss 
då  den  18  juni  eller  någon  annan  dag,  ifall  denna  ej  lämpar 
sig,  sitta  ned  vid  de  gamles  fötter  och  höra,  hvad  de  hafva  att 
säga  därom.  När  vi  äro  samlade  för  att  lyssna  till  deras  ord, 
böra  vi  ock  erinra  oss  de  män,  genom  h vilkas  trogna  arbete 
folkundervisningen  utvecklats  till  den  aktningsbjudande  stånd- 
punkt, hon  nu  har,  och  i  den  riktning,  hvari  hon  hittills  har 
gått  och  ännu  går.  Framför  allt  må  vi  dock  påminna  hvar- 
andra  därom,  att  äran  för  denna  utveckling,  så  väl  för  skolans 
och  lärareståndets  förbättrade  villkor  som  för  undervisningens 
lyckligare  bedrifvande  och  bättre  resultat,  tillkommer  Gud. 

Men  på  en  sådan  dag  höfves  oss  att  ej  blott  blicka  tillbaka 
utan  äfven  framåt.  Först  af  allt  skola  vi  då  behjärta  vår  plikt 
att  troget  förvalta  det  arf,  som  är  öfverlämnadt  i  våra  händer. 
Men  vi  skola  äfven  erkänna  vår  förpliktelse  att  vidare  utveckla 
detsamma.     Denna   högtidsdag    skall    då    stärka  oss   gent  emot 
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tidsandans  försök  att  lösslita  folkskolan  från  hennes  historiska 
och  sant  kristliga  traditioner,  han  skall  ock  sätta  våra  hjärtan  i 
brand  för  det  stora  mål,  hvartill  vi  böra  sträfva,  föröka  vår 
trohet  och  uthållighet  och  således  gifva  oss  något,  som  vi  lärare 
alltid  och  ej  minst  i  den  närvarande  tiden  behöfva. 

Dessa  tankar  böra  väckas  och  dessa  känslor  tändas  äfven 
utom  lärarnes  krets.  Ett  osökt  tillfälle  att  verka  i  detta  syfte 
är  den  examen,  hvarmed  vårterminen  afslutas.  Då  skall  lära- 
ren i  barnens  föräldrar  och  målsmän  hafva  en  uppmärksam 
åhörarkrets,  om  han  med  vördnad  och  tacksamhet  utan  all 
öfverdrift  talar  om  hvad  som  är  gjordt  samt  med  klarhet,  hof- 
samhet  och  kraft  påpekar,  hvad  som  i  den  närvarande  tiden  ytter- 
ligare bör  göras.  Illa  handlar  den  lärare,  som  låter  detta  till- 
fälle att  väcka  intresse  gå  sig  ur  händerna,  men  ännu  sämre 
den,    som  missbrukar  det  i  partisyfte  eller  till  otacksamt  knöt. 

Den  farhågan  torde  icke  visa  sig  alldeles  ogrundad,  att 
äfven  Comeniidagen  kan  missbrukas:  ur  hans  rika  sannings- 
förråd skall  man  måhända  på  ett  visst  håll  rofgirigt  rycka  till 
sig  några  mer  eller  mindre  periferiska  element  och  genom  en- 
sidigt betonande  af  dem  inmönstra  Comenius  såsom  sin  man, 
ehuru  man  alldeles  saknar  hans  ande.  Såsom  motsats  därtill 
betona  vi  ännu  en  gång,  att  härvidlag  är  anden  allt. 

Fr.  L. 


12. 

Till  redaktionen  insända  skrifter. 

Läsning  för  folket,  utgifven  af  Sällskapet  för  nyttiga  kun- 
skapers spridande.  Häftet  3  af  årgången  1891.  Stockholm, 
Norstedt  &  Söner.     Pris  30  öre. 

Innehåll:  Från  graffåltet  vid  det  forna  Memfis  af  Karl  Piehl; 
Strödda  underrättelser  om  främmande  länders  statistik:  2.  Dan- 
mark; Djurens  vapen  af  M.  B.  Swederus;  Några  ord  om  arbets- 
inställelser af  —  E;  En  karakter  af  Anna  A. 

Allmän  historia  i  kort  sammandrag  af  F.  Eriksson,  lärare 
vid  Stockholms  folkskolor.  Tredje  upplagan.  Stockholm,  A. 
V.  Carlsons  förlag.     Pris:  haft.  25  öre,  kart.  35  öre. 

Svensk  historia  för  folkskolor  af  F.  Eriksson.  Andra  upp- 
lagan.    Stockholm,  A.  V.  Carlsons  förlag.     Pris  50  öre. 

Svensk  språklära  för  folkskolan  af  J.  J.  Dalström,  lärare 
vid  Stockholms  folkskolor.  Stockholm,  C.  E.  Fritze'6  k.  hof- 
bokhandel.     Pris  inb.  med  skinnrygg  50  öre. 

Öfningshurs  i  modersmålets  rättskrifning  med  anslutning  till 
Läsebok  för  folkskolan,  för  folkskolor  utarbetad  af  J.  Bäckman, 
seminarieadjunkt.  Tredje  upplagan,  omarbetad  och  med  staf- 
ning  i  enlighet  med  nionde  upplagan  af  Läsebok  för  folkskolan. 
Stockholm,  P.  A.  Norstedt  &  Söners  förlag.     Pris  40  öre. 

Skiljeteckenslära,  i  anslutning  till  interpunktionssättet  i  folk- 
skolans nya  läsebok,  utarbetad  af  A.  Lundskog,  seminarie- 
adjunkt. Falun,  Falu  nya  boktryckeriaktiebolags  förlag.  Pris: 
häftad  40  öre;  kartonnerad  50  öre. 

Robinsons  äfventyr,  för  skolbruk  afsedd  upplaga,  utarbetad 
af  C.  G.  Bergman.  Stockholm,  P.  A.  Norstedt  &  Söner.  Pris 
70  öre. 
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Metodisk  förskrift  för  skolan  af  A.  A.  Rosvall,  lärare  i 
öfningsskolan  vid  Uppsala  folkskolelärareseminarium.  Stock- 
holm, A.  L.  Normans  förlagsexpedition.     Pris  35  öre. 

Hjälpreda  till  metodisk  förskrift  jämte  anvisning,  huru  väl- 
skrifningen  i  skolan  bör  ställas  i  samband  med  andra  skrif- 
öfningar  af  A.  A.  Rosvall.  Stockholm,  A.  L.  Normans  förlags- 
expedition.    Pris  25  öre. 

Katekes  för  döf stumma.  Af  Johan  Ostberg.  Tredje  upp- 
lagan.    Västervik,  C.  O.  Ekblad  &  komp.,  1891. 

Bosvalls  skrifbok  N:r  1  och  N:r  2.  Stockholm,  A.  L.  Nor- 
raans förlagsexpedition.     Pris  för  hvardera  skrifboken  5  öre. 

Inne  och  Ute,  samling  af  svenska  folkmelodier  och  sång- 
lekar för  skolor  och  hem,  utgifven  af  Gottfrid  Gisslow,  lärare 
vid  Göteborgs  folkskolor.  Stockholm,  Gehrman  &  C:o.  Pris 
75  öre. 

Text  till  barnens  sångbok,  utgifven  af  Jul.  Hammarlund, 
folkskollärare.  Lund,  Collin  &  Zickerman  i  distribution.  Pris 
12  öre. 

Meddelande  om  Lärokurs  i  linearritning  för  folkundervis- 
ningsanstalter jämte  några  ord  om  undervisningen  i  detta  ämne, 
af  J.  Ekström,  teckningslärare.  Stockholm,  Gernandts  Bok- 
tryckeri-aktiebolag, 1891. 

Katekisme-undervisningen.  En  ledetraad  til  opbyggelig 
undervisning  i  skole  og  hjem  af  Oluf  Saxe,  stiftsprovst.  Anden 
del.  Troens  artikler.  Ande  t  hefte.  Den  anden  og  tredie  ar- 
tikel.    Kristiania,  J.  W.  Cappelens  forlag,  1891. 

Tidskrift  i  gymnastik,  utgifven  af  Skandinaviska  gymnastik- 
lärare-sällskapet, redigerad  af  L.  M.  Törngren  och  Anders  Wide. 
Tredje  bandets  femte  och  sjette  häfte.  Stockholm  1891,  P.  A. 
Norstedt  &  Söner.     Pris  2  kr. 

Samtal  öfver  bibliska  historien,  lämpade  efter  normalplanen 
år  1889,  utarbetade  till  barnalärares  tjänst  af  Karl  Fr.  Sundén. 
Småskolans  kurs.  Andra  omarbetade  upplagan.  Stockholm, 
A.  V.  Carlsons  förlag.     Pris:  haft.  l,r>o;  kart.  1,75. 

Grafiska  metertabeller  för  förvandling  af  längdmått,  vikt, 
rymdmått  och  ytmått  af  hela  tal  och  bråk,  utarbetade  af  A.  L. 
Himmelstrand.     Samson  &  Wallin,  Stockholm.     Pris  1  krona. 

Räknckurs  för  småskolor,  folkskolor  och  fortsättningsskolor, 
utarbetad  af  L.  C.  Lindblom.  Ny,  efter  folkskolebokskommittéens 
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betänkande  lämpad,  förökad  upplaga.     III.     Fortsättningsskole- 
kursen.     Stockholm,  P.  A.  Norstedt  &  Söner.    Pris  50  öre. 

Denna  del  innehåller  följande:  1.  hela  tal;  2.  decimalbråk; 
3.  allmänna  bråk  (hvardera  af  de  två  sistnämnda  afdelningarna 
föregås  och  inledes  af  exempel  för  förvandlingar);  4.  blandade 
uppgifter  med  hela  tal  och  bråk;  5.  en  kort  ekvationsafdelning, 
hvars  praktiska  uppgifter  kunna  lösas  utan  ekvation ;  6.  geomet- 
riska räkneuppgifter  jämte  några  bilder  och  formler.  För- 
fattaren förutsätter,  att  barnen  hafva  inhämtat  läran  om  de  4 
räknesätten  i  hela  tal  och  i  sammanhang  därmed  enklare  prak- 
tiska uppgifter,  och  att  repetition  af  enkla  uppgifter  i  hela  tal 
ej  behöfver  ifrågakomma  för  skriftlig  räkning  i  fortsättnings- 
skolan. Åtskilligt  af  det,  som  är  framställdt  i  folkskolekursens 
3:e  och  4:e  häften,  upprepas  här,  nämligen:  1.  förfaringssättet, 
då  flera  olika  räknesättstecken  förekomma  i  ett  tal;  2.  hela  tals 
jämna  delbarhet  och  uppdelning  i  primfaktorer;  3.  decimalbråks- 
afkortning;  4.  bråks  liknämniggörande,  och  5.  multiplikation 
och  division  med  bråk. 

Tidning  för  trädgårdsodlare,  med  biträde  af  flera  trädgårds- 
odlare och  vetenskapsmän  redigerad  af  Erik  Lindgren,  31: a  årg. 
Pris  2:  50. 

Lärokurs  i  modersmålet  för  folkskolan.  Af  V.  Sjögren, 
skolföreståndare.  Första  häftet.  Rättskrifhing.  Stafsättet  i  öfver- 
ensstämmelse  med  Läsebok  för  folkskolan,  nionde  upplagan. 

Organistens  Preludiebok ,  innehållande  100  preludier  samt 
modulation  er  från  och  till  de  brukligaste  tonarterna,  utgifven 
af  L.  Aug.  Lundh,  organist  i  Tyska  kyrkan  i  Stockholm.  Första 
bandet:  Preludier.     Stockholm,  Elkan  &  Schildknecht.    Pris  3  kr. 

Författningar  rörande  folkskolelärareseminarier  och  folk- 
skolor m.  m.  Sjunde  omarbetade  och  tillökta  upplagan,  utgifven 
af  C.  D.  R.  v.  Schulzenheim,  kanslisekreterare  i  Kungl.  Eckle- 
siastikdepartementet. Stockholm,  P.  A.  Norstedt  &  Söners  för- 
lag.    Pris  2  kr.  50  öre. 

Herrens  lag  eller  de  heliga  tio  buden.  Betraktelser  af  P. 
Seeberg,  pastor  i  S:t  Anna  i  Petersburg.  Ofversättning  från 
originalets  andra  upplaga  af  Wilh.  Sundberg.  Stockholm,  Foster- 
lands-Stiftelsens Förlags-Expedition . 
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i  Johan  Amos  Comenius. 

;  Tal  vid   folkskolelärarinneseminariets  i  Stockholm  högtidsdag 

den  28  mars  1892  af  seminariets  rektor. 

i 

I  hela  den  bildade  världen  gå  ungdomens  lärare  i  dag  upp 

i  minnets  panteon  för  att  en  stund  dröja  inför  en  man,  som 
klarare  uppfattat  och  mera  helt  hängifvit  sig  åt  undervisning- 
ens och  uppfostrans  heliga  sak  än  någon  annan.  Dit  vilja 
äfven  vi  på  denna  stund  inträda.  Må  hans  ande  fatta  oss  och 
hans  allt  uppoffrande  kärlek  sätta  vårt  innersta  i  brand! 

Den    frejdade    mannens    namn    är   Johan  Amos  Comenius, 

•  hans  fädernesland  Mähren,  och  vaggan  stod  i  en  liten  stad  vid 
landets  sydöstra  gräns,  där  hans  fader  var  mjölnare.  Amos 
Comenius    föddes    den    28    mars  1592.     Det  är  således  på  hans 

I     301:a  födelsedag,  vi  nu  äro  samlade  här  för  att  erinra  oss  hans 

lifsgärning  samt  tacka  Gud  för  det  goda,  han  låtit  honom  uträtta. 

Det    är   alltid    vanskligt  att  teckna  en  stor  mans  bild.  men 

framför  allt  då,  nar  det  skall  ske  på  en  kort  stund  samt  därtill 

inför  åhörare,  bland  hvilka  somliga  helt  nyligen  för  första  gån- 

I  gen  hafva  hört  den  ifrågavarande  mannens  namn,  andra  åter 
under  längre  eller  kortare  tid  varit  hans  lärjungar.  För  en 
detaljrik  framställning  saknas  tid,  och  för  en  kortfattad  öfver- 
blick  af  det  hela  saknas  intresse.  Då  synes  ingenting  annat 
återstå  än  att  teckna  några  enskilda  bilder,  så  valda,  att  de  gifva 
en  föreställning  om  det  hela. 

Den  tid,  då  Amos  Comenius  lefde,  var  mörk  och  dyster. 
Lättsinne  och  råhet  utspelade  vilda  orgier,  okunnighet  och  vid- 
skepelse fjättrade  mängden,  och  religiös  ofördragsamhet  härskade 

Tidskrift  för  folkundervisningen,  arg.  1892.  6 


82  N:r    13.      JOHAN    AMOS   COMENIUS. 

både  bland  katoliker  och  protestanter,  öfver  allt  detta  bröt 
Guds  dom  ut  i  form  af  det  mest  förhärjande  krig,  världshistorien 
känner,  jag  menar  det  30-åriga  kriget.  Till  krigets  fasor  komma 
hungersnödens  och  pestens.  Detta  måste  man  besinna  för  att 
inse,  huru  mäktiga  hinder  Comenius  hade  att  trotsa,  när  han 
ville  intressera  Europas  furstar  och  folk  för  sina  ädla  syften. 

Det  har  ofta  nog  rådt  mörker  i  kristenheten,  men  så  mörkt 
har  det  dock  aldrig  varit,  att  det  icke  funnits  enskilda  ljusa 
punkter,  ty  Herren  har  i  alla  tider  haft  några,  som  icke  låtit 
sig  besmittas  af  den  rådande  tidsandan.  Sådana  funnos  äfven 
vid  denna  tid,  t.  o.  m.  midt  i  den  katolska  världen,  jag  tänker 
nu  särskildt  på  det  »böhmisk-mähriska  brödraförbundet»,  hvaTest 
äfven  nu  en  evangelisk  ande,  en  hängifven  tro  och  en  innerlig- 
brödrakärlek  i  förening  med  en  frimodig  bekännelse  voro  att 
finna.  Inom  detta  samfund  mottog  Amos  Comenius  sina  tidi- 
gaste intryck.  Hans  fader  var  nämligen  medlem  af  brödra- 
förbundet. Det  följande  skall  tydligt  visa,  att  han  troget  för- 
valtade och  rikligt  återgäldade  det  goda,  som  han  där  hade 
undfått. 

Mycket  tidigt  fick  Comenius  göra  bekantskap  med  lifvets 
bittra  erfarenheter.  Han  förlorade  nämligen  redan  under  de 
tidigaste  barnaåren  både  far  och  mor.  Af  förluster  och  lidan- 
den fick  han  för  öfrigt  under  hela  sitt  lif  genomgå  långt  mer, 
än  en  vanlig  människa  tål  vid.  Nästan  profetiskt  klingar  där- 
för hans  namn.     Amos  betyder  nämligen  »börda». 

Efter  fullbordade  studier  och  vidsträckta  resor  i  utlandet 
återvände  Comenius  år  1614  till  fäderneslandet.  På  hemvägen 
blef  han  af  en  sjukdom  en  längre  tid  kvarhållen  i  Heidelberg, 
och  hans  kassa  var  till  följd  däraf  så  medtagen,  att  han  på 
fattiga  studenters  vanliga  vis  måste  tillryggalägga  den  långa 
vägen  till  fots  med  en  ränsel  på  ryggen,  hvilken  förutom  början 
af  en  handskrift  till  en  böhmisk  ordbok  icke  lär  hafva  inne- 
hållit mycket  af  värde. 

Fattig  var  den  vandrande  studenten  dock  icke.  Om  du 
visste,  huru  bröstet  vidgas,  hjärtat  brinner  och  hågen  spännes 
i  en  22-årig  ynglings  bröst,  huru  idealema  te  sig  trolskt  nära 
och  hela  framtiden  strålar  i  ljus,  när  han  går  att  tillträda  sin 
första  plats,  skulle  du  förstå,  huru  lycklig  vår  Amos  kände  sig, 
när  han  nu  öfverskred  fäderneslandets  gräns  och  gick  att  öfver- 
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taga  ledningen  af  brödraförbundets  skola  i  Prerau.  Till  skol- 
lärarens kall  stod  visserligen  icke  hans  håg:  han  ville  blifva 
präst,  men  han  var  ännu  2  år  för  ung  för  att  erhålla  prästerlig 
ordination,  och  därför  mottog  han  med  tacksamhet  läraresysslan. 

Ej  fullt  14  år  senare  stod  Amos  Comenius  åter  på  fäder- 
neslandets gräns,  nu  färdig  att  draga  ut  i  världen.  Det  var  en 
kall  februaridag  år  1628,  och  en  isig  vind  sopade  fram  öfver 
Biesengebirges  höjder,  där  han  nu  stod.  Hvad  hade  händt? 
Hade  han  tröttnat  vid  sitt  fosterlands  små  förhållanden?  Sökte 
lian  ära  och  guld?     Intet  af  allt  detta. 

Har  du  sett,  huru  en  våldsam  orkan  tager  sig  ut?  En  sådan 
hade  öfvergått  Comenii  fädernesland.  Såsom  orkanen  vräker 
Bed,  krossar  och  sopar  bort  allt  i  sin  väg,  så  hade  religions- 
krigets fasor  upprifvit  och  förskingrat  alla  evangeliska  försam- 
lingar i  Böhmen  och  Mähren.  Det  sista  kejserliga  ediktet  hade 
förelagt  de  evangeliskt  sinnade  att  välja  mellan  återgång  till 
katolicismen  eller  landsflykt  samt  i  senare  fallet  indragning  till 
staten  af  allt,  hvad  de  ägde.  De  evangeliskt  sinnade  hade  redan 
gjort  sitt  val,  och  de,  som  hade  bestått  profvet,  och  det  var 
de  flesta,  flydde  nu  i  tusental  öfver  landets  gränser  i  norr,  öster 
och  väster,  lämnande  allt  för  att  rädda  sin  tro  och  sina  lif.  En 
betydande  del  af  landets  bästa  befolkning,  ej  mindre  än  30,000 
familjer,  bland  dem  500  adliga,  gick  i  landsflykt. 

Det  var  i  kretsen  af  en  skara  sådana  flyktingar,  tillhörande 
brödraförbundet,  som  Comenius  nu  dröjde  på  Böhmens  norra 
gTäns.  I  uppbrottets  stund  togo  dessa  ädla  män  och  kvinnor 
ett  gripande  farväl  af  fäderneslandet:  de  böjde  knä  och  upp- 
sände varma  böner,  att  Gud  icke  måtte  med  sitt  evangelium 
helt  vika  bort  från  Böhmen,  ropade  till  himmeln  och  bådo, 
att  de  snart  måtte  få  återvända  till  fädernesland  och  hem,  böjde 
sig  ned  och  kysste  den  kära  fädernejorden  samt  vätte  henne 
ännu  en  gång  med  sina  tårar. 

Comenius,  som  eljest  uppfordrar  till  alla  kristliga  dygder, 
har  af  lätt  insedda  skäl  i  sina  skrifter  ej  talat  om  fosterlands- 
känslan, men  han  har,  såsom  vi  här  finna,  visat,  att  denna 
känsla  var  brinnande  varm  i  hans  bröst. 

Med  obeskriflig  smärta  måste  Comenius  då  hafva  sett  till- 
baka på  de  senast  gångna  åren.  Så  snart  han  hade  nått  därför 
stadgad  ålder,  prästvigdes  han,  och  omedelbart  därefter  lämnade 
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han  Mähren  och  kom  till  böhmiska  staden  Fulneck,  där  han  på 
en  gång  blef  församlingens  pastor  och  skolans  föreståndare. 
Flyttningen  skedde  samma  år,  som  30-åriga  kriget  bröt  ut,  och 
efter  slaget  å  Hvita  berget  1620  nådde  den  rasande  orkanen 
snart  äfven  hit.  Skolan  upplöstes,  församlingen  förskingrades, 
Fulneck  gick  upp  i  lågor  och  med  detta  äfven  Comenii  biblio- 
tek samt  en  del  manuskript,  hvari  han  hade  nedlagt  frukten 
af  flera  års  studier  och  erfarenheter.  I  det  kära  Fulneck,  en 
af  brödraförbundets  äldsta  församlingar,  där  Comenius  säger  sig 
hafva  upplefvat  sina  tre  lyckligaste  år,  läste  man  nu  åter  mässor 
för  både  lefvande  och  döda,  gjorde  korstecken,  stänkte  sig  med 
vigvatten  och  knäböjde  inför  Mariabilder  alldeles  som  för  ett 
århundrade  sedan:  evangelium  var  bortjagadt  därifrån.  Många 
kära  trosbröder  hade  under  de  gångna  åren  fallit  offer  för 
religionsförföljelsen,  och  själf  hade  han  måst,  så  att  säga,  bära 
sitt  lif  i  sina  händer,  under  det  han  på  hemliga  vägar  smugit 
omkring  till  de  förföljda  för  att  med  ordets  tröst  och  altarets 
högheliga  sakrament  styrka  dem  i  deras  nöd  och  faror.  Om 
hans  enskilda  sorger  under  denna  tid  skall  jag  icke  tala. 

Man  skulle  kunna  förmoda,  att  den  hårdt  pröfvade  mannen 
nu,  ehuru  ännu  ej  fullt  36  år  gammal,  närmast  skulle  vara  att 
jämföra  med  en  af  Eiesengebirges  furor,  som  vinterstormen 
sköflat  både  till  stam  och  krona.  Men  mycket  skulle  man 
misstaga  sig,  om  man  tänkte  så. 

De  gamla  egypterna  lärde  om  en  af  sina  gudar,  att  hans 
tårar  förvandlades  till  blommor.  Detsamma  skulle  man  kunna 
säga  om  Comenii  tårar.  En  af  de  sköna  blommor,  som  spirade 
upp  ur  hans  sorg,  kan  jag  icke  neka  mig  nöjet  att  förevisa. 
Den  bär  namnet  »Världens  labyrint  och  hjärtats  paradis». 

»Världens  labyrint  och  hjärtats  paradis»  är  en  allegori,  när- 
mast jämförlig  med  John  Bunyans  allbekanta  skrift  »En  kristens 
resa»,  men  denna  betydligt  öfverlägsen  i  afseende  på  formens 
skönhet.  Denna  allegori  diktade  Comenius  under  den  tid,  då 
han  på  ett  gods  i  nordöstra  Böhmen,  tillhörande  Brödernas  ädle 
beskyddare  Karl  v.  Zierotin,  gömde  sig  undan  förföljelsen.  En 
enkel  minnesvård  utvisar  än  i  dag  under  en  skogbeväxt  klippa 
stället,  där  författaren  hade  sin  fristad,  medan  han  diktade  den- 
samma.    Dess  innehåll  är  följande. 
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Det  är  en  pilgrim,  som  är  8tadd  på  vandring  genom  värl- 
den. Denna  världens  härskarinna,  den  jordiska  visheten,  har 
gifvit  honom  tvenne  följeslagare,  hvilka  visa  honom  allt,  hvad 
stort  världen  har,  och  prisa  dess  förträfflighet.  Men  förgäfves 
uppbjuda  de  all  sin  förmåga:  pilgrimens  klara  blick  upptäcker 
lögn,  list,  dårskap  och  fåfånglighet  i  allt. 

Andtligen  ledsagas  han  upp  i  vishetens  borg.  Med  be- 
slöjadt  ansikte  och  strålande  i  de  härligaste  smycken  sitter 
världens  drottning  på  sin  tron,  beundrad  och  tillbedd  af  alla. 
Då  träder  den  vise  konung  Salomo  in,  han  går  dristigt  fram 
till  tronen,  rycker  slöjan  från  drottningens  ansikte,  och  se,  det 
var  ingenting  annat  än  spindel väf.  Nu  får  pilgrimen  se  drott- 
ningen, sådan  hon  är:  hennes  ansikte  är  blekt,  kinderna  smin- 
kade, händerna  fulla  af  spetälska,  andedräkten  stinkande. 

Bestörtning  kom  öfver  alla,  och  tystnad  inträdde  for  en 
stund.  Men  därpå  bröt  stormen  lös:  drottningens  tjänare  öfver- 
föllo  Salomo  och  hans  följeslagare,  bland  hvilka  äfven  Mose 
och  Elias  samt  apostlar  ne  befunno  sig,  slogo  och  misshandlade 
dem  så,  att  många  dogo  af  sina  sår. 

Vid  åsynen  häraf  sjönk  pilgrimen  bäfvande  ned  till  jor- 
den och  suckade:  Ar  detta  eder  slutliga  lott?  Är  detta  den 
odödlighet,  som  I  hafven  förkunnat?  O,  då  önskar  jag,  att  jag 
aldrig  hade  gått  in  genom  lifvets  port,  aldrig  vore  född.  O, 
Gud,  o  Gud,  o  Gud!  om  det  annars  finns  någon  Gud,  förbarma 
dig  öfver  mig! 

När  han  så  låg  alldeles  utmattad,  fick  han  plötsligt  höra 
en  röst,  som  ropade  hans  namn.  Det  är  Herren  Kristus,  som 
kallar  honom.  Han  står  upp,  och  nu  får  han  blicka  in  i  lyck- 
ligare förhållanden:  han  får  se  världen,  sådan  hon  skall  vara, 
då  Herren  KriBtus  har  blifvit  hennes  konung.  Härom  berättar 
han  bland  annat  följande:  Deras  lärde  skilja  sig  mycket  från 
denna  världens  vise,  ty  ju  mera  lärd  någon  är,  desto  mera 
ödmjuk  och  anspråkslös  är  han.  Jag  hade  lyckan  att  samman- 
träffa med  en  polyhistor,  och  denne  var  enkel  såsom  alla  de 
andra  och  erkände  villigt,  att  hans  vetande  var  behäftadt  med 
stora  brister. 

Språkkunskap  står  icke  i  synnerligen  högt  anseende,  ty 
man  håller  före,  att  endast  den,  som  äger  ett  rikt  förråd  af 
nyttiga   kunskaper,    kan    gagna  med  sin  lärdom.     Med  nyttiga 
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kunskaper  menar  man  kunskap  om  alla  Guds  verk.  Medel- 
punkten i  allt  deras  vetande  är  Kristus,  på  honom  har  all  vishet 
afseende,  och  hvad  som  för  bort  från  honom,  aktas  för  intet. 
Bibeln  är  den  förnämsta  boken,  men  man  studerar  äfven  andra 
böcker,  när  man  har  tid  och  anledning  därtill,  dock  med  god 
urskillning  och  så,  att  man  aldrig  glömmer,  att  deras  författare 
äro  människor.  Man  skrifver  aldrig  några  böcker  för  att  göra 
sitt  namn  kändt  utan  blott  för  att  skingra  villfarelser,  främja 
uppbyggelse  och  tjäna  det  allmänna  bästa. 

Lärare  och  predikanter  har  man  jämnt  så  många,  som  sjä- 
larnas vård  kräfver.  Dessa  umgås  mildt  och  saktmodigt  så  väl 
inbördes  som  med  sina  åhörare.  Deras  predikningar  och  för- 
maningstal äro  alltid  uppbyggliga,  och  de  uppbygga  ej  blott 
med  ord  utan  äfven  genom  sin  vandel.  De  blygas  för  att  lära 
något,  h varom  de  själfva  icke  äro  öfvertygade,  något,  som  de 
själfva  icke  hafva  erfarit.  Man  föreställe  sig,  fortsätter  pil- 
grimen, huru  jag  skulle  blygas  och  rodna,  när  jag  tänkte  på 
det  uppblåsta  väsen,  den  högfärd,  girighet,  tvedräkt,  frosseri 
och  allt  köttsligt  väsen,  som  råder  bland  våra  andliga,  h vilkas 
ord  och  gärningar  så  motsäga  hvarandra,  att  man  icke  kan  lös- 
göra sig  från  den  tanken,  att  de  blott  såsom  tidsfördrif  predika 
om  kristliga  dygder.  — 

Allegorien  slutar  därmed,  att  pilgrimen  blifver  af  Herren 
Kristus  upptagen  i  denna  lyckliga  gemenskap.  I  hänryckning 
och  outsäglig  glädje  häröfver  sjunker  han  ned  på  sina.  knän 
och  utbrister:  »I  dig  är  all  fullhet,  all  själaro.  Ack,  att  jag  så 
sent  skulle  lära  känna  och  älska  dig,  du  eviga  skönhet!» 

Man  kan  knappast  förundra  sig,  när  man  finner,  att  till 
och  med  katolikerna  tillerkänna  denna  allegori  högt  värde, 
t.  ex.  då  en  framstående  katolsk  skriftställare  yttrar,  att  det 
äfven  för  en  af  kyrkans  helige  skulle  vara  en  ära  att  hafva 
diktat  densamma. 

Med  en  sådan  världsåskådning,  som  har  gifvit  sig  uttryck 
i  »Världens  labyrint  och  hjärtats  paradis»,  kunde  Comenius  icke 
förtvifla.  Han  såg  världen,  sådan  hon  var,  hennes  djupa  för- 
därf,  men  han  såg  också,  hvad  hon  kunde  genom  Guds  nåd 
blifva.  Han  hade  med  hela  sin  själ  omfattat  löftet  om  en  ny, 
lycklig  tidsålder,  då  svärden  skola  om  smid  as  till  plogbillar,  då 
lejon    och    lamm    skola  gå  tillsammans  i  bet,  då  ett  barn  skall 
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leka  vid  en  huggorms  hål  o.  s.  v.,  ja,  han  hade,  såsom  under 
förföljelsetider  ej  sällan  plägar  hända  de  fromma,  med  en  hän- 
förelse, som  icke  var  fri  från  svärmeri,  öfverlämnat  sig  däråt, 
hvilket  en  af  hans  ålderdomsskrifter,  benämnd  »Ljus  ur  mörkret», 
tydligt  visar. 

Det  medel,  hvarigenom  Guds  rike  skulle  utbredas  öfver 
jorden,  kände  han  också.  Samma  profetia,  som  bebådar  dess 
ankomst,  förkunnar  äfven,  huru  väg  för  detsamma  skall  rödjas, 
sägande:  —  »ty  landet  skall  vara  fullt  af  Herrens  kunskap,  lik- 
gom  vattnet  öfvertäcker  hafvet»  (Es.  11:9).  Alltså:  vägen  skall 
banas  genom  en  sann  och  lefvande  kunskap.  Sig  själf  visste 
Comenius  kallad  att  utbreda  denna  kunskap,  att  vara  detta  rikes 
härold.  Planen  hade  han  redan  färdig,  och  viktiga  förarbeten 
voro  äfven  gjorda,  då  han,  såsom  vi  sett,  i  februari  1628  kasta- 
des ut  i  världen.  Det  ser  ut,  som  om  den  gudomliga  skickei- 
sen ville,  att  det  goda,  som  Comenius  närmast  tillämnade  sitt 
fädernesland,  redan  från  början  skulle  erbjudas  åt  alla  folk. 

Egendomligt  nog,  var  det  strängt  katolska  Polen  ett  bland 
de  land,  dit  de  böhmiek-mähriska  bröderna  nu  togo  sin  tillflykt. 
I  den  lilla  staden  Lissa  i  nuvarande  provinsen  Posen  fanns  sedan 
lång  tid  tillbaka  en  skara,  som  tillhörde  detta  samfund,  och  hit 
hegåfvo/8ig  nu  många  bland  de  förföljda,  och  bland  dessa  äfven 
Comenius,  hvilken  sedan  under  en  ganska  lång  följd  af  år  ver- 
kade här,  dels  såsom  själasörjare  och  praktisk  skolman,  dels 
såsom  skriftställare. 

Om  hans  verksamhet  i  församling  och  skola  tillåter  oss  icke 
tiden  att  tala.  Därom  vore  icke  heller  så  mycket  att  meddela 
utom  det,  att  han  med  kärlekens  ifver  hängaf  sig  däråt,  ty  dels 
saknas  underrättelser,  dels  är  hans  lott,  så  snart  det  gäller  ut- 
förandet, i  hög  grad  tragisk.  Gång  efter  annan  ser  han  sitt 
påbegynta  verk  genom  tidsförhållandena  upprifvas;  men,  en 
hjälte  i  tro  och  tålamod,  börjar  han  alltid  å  nyo  med  hopp  och 
mod.  Om  de  skrifter,  han  under  denna  tid  utgaf,  måste  där- 
emot några  ord  sägas,  ty  de  innehålla  oerhörda  skatter  af 
pedagogisk  visdom,  och  vi  kunna  ej  nog  prisa  försynens  led- 
ning, som  tyckes  hos  Comenius  hafva  nedlagt  en  oemotståndlig 
drift  att  nedskrifva  och  sedan  i  tryck  utgifva  de  tankar,  som 
blefvo  honom  gifna,  och  de  erfarenheter,  han  gjorde.  Genom 
dessa  talar  han  äfven  till  oss,  såsom  om  han  lefde  ibland  oss. 
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Mot  den  undervisning,  som  skolorna  då  gåfvo,  framställde 
Gomenius  allvarliga  anmärkningar.  Man  skulle  kunna  samman- 
fatta dem  i  trenne:  l:o.  Uppfostran  bör  komma  hela  landets 
ungdom  till  del,  men  nu  är  det  blott  ett  fåtal,  som  får  åtnjuta 
skolans  välsignelse.  2:o.  Det  är  skolans  plikt  att  gifva  ungdomen 
en  kunskap,  som  gör  densamma  duglig  för  lifvets  praktiska  värf, 
men  skolan  fyller  ej  denna  plikt:  latinstudiet  uppslukar  all 
ungdomens  tid  och  kraft.  3:o.  Resultatet  är  ändock  ytterst  då- 
ligt: många  förnöta  hela  sin  ungdom  på  latinstudier  utan  att 
ändå  lyckas  inhämta  en  nödtorftig  kunskap  i  latin:  de  under- 
visningsmetoder,  som  brukas,  åro  alldeles  förvända. 

Helt  och  hållet  utdömde  således  Comenius  sin  tids  skol- 
bildning, både  till  organisation,  innehåll  och  form.  Men  han 
stannade  icke,  såsom  så  många  i  våra  dagar  göra,  vid  att  ogilla 
och  utdöma,  utan  han  visade  jämväl  vägen  till  hälsosamma  re- 
former i  alla  dessa  afseenden. 

Redan  samma  år,  han  gick  i  landsflykt,  fullbordade  han  en 
skrift,  som  med  hänsyn  till  tankarnes  rikedom  torde  stå  främst 
bland  allt,  hvad  den  pedagogiska  litteraturen  äger,  nämligen 
»Den  stora  undervisningsläran»,  hvilken  dock  först  åtskilliga  år 
senare  kunde  utgifvas  i  tryck.  Ett  försök  att  i  några  drag 
redogöra  för  innehållet  i  detta  arbete  måste  med  nödvändighet 
förringa  dess  värde.  Ty  ehuru  här  för  första  gången  i  den 
pedagogiska  litteraturen  en  systematisk  framställning  möter  oss, 
är  det  dock  icke  systemet  utan  rikedomen  på  tankar,  som  ut- 
gör hufvudsaken,  en  rikedom  så  stor,  att  det  allra  mesta,  som 
man  i  våra  dagar  utgifver  för  att  vara  nytt,  återfinnes  i  denna 
skrift,  klart  tänkt  och  tydligt  uttaladt.  Naturligtvis  undantager 
jag  de  lösa  hugskott,  de  futtiga  förslag  och  de  antikristliga  tenden- 
ser, som  den  närvarande  tiden  har  i  öfverflöd.  Den,  som  vill  göra 
sig  en  riktig  föreställning  om  detta  arbete,  måste  gå  till  källan. 

Då  så  många  i  våra  dagar  låtsas  komma  med  nya,  själf- 
ständigt  uttänkta  rön  och  erfarenheter,  gör  det  riktigt  godt  att 
höra  Comenius  omtala,  hvilka  författare  han  studerat,  och  huru 
han  hos  den  ene  och  andre  hämtat  väckelse  till  det  ena  eller 
andra  af  sina  verk. 

Sin  plan  till  språkundervisningens  reform  framlade  Comenius 
år  1631  i  ett  arbete,  benämndt  »Den  öppnade  språkdörren», 
och  dettas  mottagande  blef  sådant,  att  författaren  bäfvade.  Inom 
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kort  lästes  det  på  12  europeiska  och  4  asiatiska  språk.  Denna 
utomordentliga  framgång  hade  sin  grund  däri,  att  »Den  öppnade 
språkdörren»  på  ett  enkelt  och  åskådligt  sätt  förenade  språk- 
och  sakundervisning.  Det  mål,  hvartill  den  ledde,  var  större 
än  det  vanliga,  men  vägen,  som  förde  dit,  var  icke  desto  mindre 
kortare,  än  den  man  hittills  plägat  gå. 

Rent  formella  studier  ville  Comenius  icke  veta  af.  Han 
ville  nog,  att  lärjungarnes  formella  anlag  skulle  utvecklas,  men 
han  yrkade,  att  detta  skulle  ske  genom  nyttiga  kunskapers  in- 
hämtande. Ett  språkstudium,  som  icke  skänkte  nyttiga  kun- 
skaper, förkastade  han  alldeles.  »Ord  utan  sak  är  skal  utan 
kärna,  slida  utan  svärd,  skugga  utan  kropp,  kropp  utan  själ», 
så  lyda  hans  kraftiga  ord  härom. 

Till  nyttiga  kunskaper  räknar  Comenius  tre  ting:  kunskap 
om  Gud,  om  naturen  och  om  konsten.  Om  dessa  stycken  be- 
höfver  människan  en  till  arten  fullkomlig  kunskap,  d.  ä.  en 
kunskap,  som  är  sann,  ordnad  och  fullständig.  Sann  är  kun- 
skapen, när  man  känner  tingen,  sådana  de  äro,  och  så  känner 
man  dem,  när  man  lärt  känna  dem,  såsom  de  blifvit  till  och 
utvecklat  sig.  H varje  ting,  det  må  nu  vara  Guds  verk,  natur 
eller  konst,  har  bildats  efter  en  idé.  Konsten  lånar  idéerna 
från  naturen,  naturen  från  Gud,  Gud  har  dem  i  sig  själf.  Alla 
ting  hafva  sitt  ursprung  i  Guds  idéer.  Därför  sammanhänga  de 
ock  inbördes  såsom  ett  harmoniskt  helt.  I  Gud  hafva  de  sin 
urbild,  i  naturen  sin  motbild  och  i  konsten  sin  efterbild.  Såsom 
det  nu  råder  harmoni  i  världen,  så  skall  det  äfven  råda  harmoni 
i  kunskapen.  En  sådan  harmoni  skall  förenkla  studierna  och 
gagna  karaktersutvecklingen.  Hittills  hade  man  så  många  sys- 
tem och  metoder,  som  man  hade  läroämnen.  Tiden  räckte 
därför  ej  till  något  annat  än  att  lära  system  och  metoder.  Nu 
däremot  skulle  samma  metod  användas  för  alla  ämnen,  ty  alla 
ämnen  skulle  bilda  ett  helt. 

Dessa  voro  grunddragen  i  Comenii  mycket  omtalade  pan- 
sofi,  hans  -»vetenskap  om  allt*,  sådana  han  framställde  dem  i  en 
skrift,  benämnd  *Pamofiens  förelöpare»,  hvilken  han  ofversände 
till  sina  vänner  i  England.  Enligt  dessa  grunder  ville  han 
samarbeta  allt  vetande,  både  gudomligt  och  mänskligt,  till  ett 
harmoniskt  helt,  en  enda  vetenskap.  Han  kände  således  djupt 
behofvet    af  en    läroämnenas  koncentration  men  gick  tydligen 
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allt  för  långt  i  detta  afseende.  Ofverdriften  är  lätt  förklarlig: 
den  framkallades  af  leda  vid  den  atomistiska  anordning  af  stu- 
dierna, som  då  allestädes  förekom. 

Resultatet  af  det  arbete,  h varom  vi  nu  senast  hafva  talat, 
skulle  blifva  en  dörr  till  visheten,  en  vishetsdörr,  en  »Sakdörr». 
Att  se  denna  fullbordad  var  den  store  pedagogens  älsklings- 
tanke. Af  denna  väntade  han  sig  långt  mera  än  af  »Språk- 
dörren».  Men  den  blef  aldrig  färdig,  och  på  vetenskapens  nu- 
varande ståndpunkt  lär  ingen  tänka  på  att  upptaga  planen. 
För  folkskolan  hafva  vi  dock  mycket  att  lära  af  denna  idé. 
Tendenser  till  en  splittring  i  skilda  discipliner  med  egna  system 
af  det  lilla  kunskapsmått,  som  folkskolan  kan  meddela,  saknas 
icke.  Eller  hvad  sägs,  när  man  talar  om,  att  man  i  folkskolan 
läser  »zoologi»,  »botanik»,  »fysik»,  »kemi»  o.  s.  v.?  Månne  icke 
då  atomiseringen  har  gjort  sitt  intåg?  Månne  icke  då  syste- 
matiseringen redan  gått  för  långt? 

För  en  allmän  skolbildning  fordrar  Comenius  4  särskilda 
bildningsanstalter,  hvardera  med  6-årig  kurs:  1.  Moderskolan, 
d.  ä.  hemmet,  som  har  vård  om  barnet  under  dess  6  första  lef- 
nadsår;  2.  Folkskolan,  gemensam  för  allas  barn  och  för  både 
gossar  och  flickor;  3.  Latinskolan:  här  först  skulle  språkunder- 
visningen begynna ;  4.  Universitetet,  som  skulle  gifva  den  högre 
bildningen.  I  hvarje  församling  skulle  finnas  en  folkskola,  i 
hvarje  stad  en  latinskola  och  i  hvarje  större  provins  ett  uni- 
versitet. Genom  en  sådan  anordning  skulle  alla  få  del  af  under- 
visningens välsignelse. 

Några  bland  de  metodiska  föreskrifter,  Comenius  gifver* 
torde  det  tillåtas  mig  att  exempelvis  påpeka.  Han  fordrar: 
att  undervisningen  skall  fortskrida  från  något  bekant  till  något 
obekant,  stegvis  gå  från  det  lättare  till  det  svårare,  från  litet 
till  mycket,  från  det  enkla  till  det  sammansatta,  från  det  när- 
mare till  det  fjärmare,  från  det  regelbundna  till  undantagen; 
att  läraren  aldrig  skall  förelägga  barnen  en  uppgift,  innan  han 
tillräckligt  framhållit,  hvari  denna  består,  eller  visat,  huru  den 
skall  utföras,  aldrig  föresätta  dem  någonting  att  lära  utantill, 
som  de  icke  förut  lärt  sig  förstå;  att  han  skall  utgå  från  åskåd- 
ning och  låta  barnen  ej  blott  höra  utan  äfven  se  och  vidröra 
det,  som  de  skola  lära,  om  det  annars  är  möjligt;  att  läsa  och 
skrifva   skall    börja    på    samma    gång   och    läras  samtidigt,  att 
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språket  ej  skall  läras  ur  grammatiken  utan  genom  öfning  ur 
språket  själft,  att  exemplet  skall  gå  före  regeln  och  ej  tvärt  om, 
att  målet  skall  klart  fattas  i  sikte  och  orubbligt  fasthållas,  att 
hufvudsaken  icke  bortskymmes  af  detaljerna,  att  flitig  repeti- 
tion of  vas  o.  s.  v. 

Helt  annorlunda  tillgick  det  i  skolorna  på  den  tiden,  och 
det  gör  nog  så  mångenstädes  än  i  dag.  Comenius  säger:  »Jag 
har  varit  i  tillfälle  att  iakttaga,  huru  vissa  lärare  kasta  för  sina 
lärjungar  uppgifter,  alldeles  som  man  kastar  för  en  hund  några 
benknotor  att  afgnaga,  och  huru  de  sedan  råka  i  raseri,  om 
lärjungarne  icke  lyckats  lösa  dem.  Men  hvad  är  detta  annat 
än  att  döda  den  naturliga  lusten  och  med  våld  uppväcka  mot- 
vilja för  studier?  Du  är  en  afgudabild.  Har  du  tunga  och 
talar  icke?  Har  du  ögon  och  ser  icke?  Har  du  öron  och  hör 
icke?  —  Du  kan  icke  handla  såsom  en  lärare,  om  du  icke 
handlar  såsom  en  fader.» 

Det  yrkandet,  som  man  ej  sällan  får  höra,  att  skolan  ute- 
slutande skall  vara  en  undervisningsanstalt,  har  intet  stöd  hos 
Comenius.  Huru  vemodigt  ljuder  icke  hans  klagan:  »Bortvända 
från  lifvets  träd,  tråna  vi  måttlöst  efter  kunskapens»,  och  med 
hvilken  energi  ropar  han  icke:  »O,  I  människor,  låtom  oss  skynda 
mot  målet  och,  öfvergifva  våra  irrvägar!» 

Målet  bestämmer  han  tydligt  och  klart.  Han  säger  bland 
annat:  »Människans  yttersta  mål  ligger  utanför  detta  lifvet  och 
är  den  eviga  saligheten  hos  Gud.  I  det  närvarande  genomgångs- 
lifvet  finnas  nog  andra  mål,  men  de  äro  alla  underordnade  det 
högsta.  Människan  har  ett  trefaldigt  hem:  moderlifvet,  jorden 
och  himmeln.  Genom  födelsen  träder  hon  in  i  det  andra  lif- 
vet, genom  döden  i  det  tredje,  det  eviga.  Såsom  barnet  i  moder- 
lifvet tillredes  för  det  jordiska  lifvet,  så  bildar  sig  själen  genom 
kroppens  tillhjälp  för  evigheten.  Lycklig  den,  som  till  jorden 
medför  välbildade  lemmar,  men  tusenfaldt  lyckligare  den,  som 
in  i  himmeln  för  en  välbildad  själ!» 

En  undervisning,  som  icke  verkar  hjärtats  och  karakterens 
förädling,  anser  han  rent  af  som  en  olycka.  »Olycksbringande», 
utbrister  han,  »den  undervisning,  som  icke  leder  till  sedlighet 
och  fromhet!  Ty  hvad  är  vetenskaplig  bildning  utan  sedlighet? 
Den,  som  går  framåt  i  vetenskaper  men  tillbaka  i  seder,  går 
mera  tillbaka  än  framåt.» 
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Till  uppfostringsmedlen  höra  enligt  Comenius  äfven  tukt 
och  vård.  Ofta  brukade  han  anföra  ett  böhmiskt  ordspråk,  som 
säger,  att  »en  skola  utan.  tukt  är  en  kvarn  utan  vatten».  Men 
tukten  liksom  allt  annat  i  skolan  skulle  likna  naturen:  »Alltid 
ljus  och  värme,  ofta  regn  och  blåst,  men  sällan  blixt  och  dun- 
der.» Den  vård,  hvarmed  läraren  skulle  omhulda  sina  lärjungar, 
skulle  vara  öm  såsom  en  faders. 

Afven  kroppens  vård  låg  Comenius  om  hjärtat.  Så  gifver 
han  mödrarna  viktiga  råd,  han  varnar  föräldrarna  för  att  gifva 
barnen  en  brådmogen  intellektuell  utveckling,  förordar  kapp- 
löpning och  hvarjehanda  lekar,  såsom  boll-  och  kägelspel  m.  fl., 
yrkar  på  promenader  i  det  fria,  vill  ej  tillåta,  att  ungdomen 
arbetar  med  studier  mer  än  8  timmar  på  dygnet,  fordrar  */* 
timmes  rast  mellan  hvarje  lektionstimme  samt  i  folkskolan  en- 
dast 4  timmars  arbete  dagligen  o.  s.  v. 

Huru  var  det  med  dessa  stycken  på  Comenii  tid?  Såsom 
svar  torde  det  tillåtas  mig  att  anföra  ett  litet  drag  ur  den  ofvan 
omtalade  allegorien.  Pilgrimen  ville,  såsom  det  nämndes, 
äfven  besöka  de  lärdas  församling.  Dit  ledde  en  lång,  smal 
och  mörk  gång.  Denna  var  besatt  med  beväpnade  väktare,  af 
hvilka  den,  som  önskade  beträda  de  lärdas  väg,  hade  att  utbedja 
sig  lejd.  Dessa  väktare  anställde  nu  med  alla,  som  anmälde 
sig,  en  sträng  examen:  först  angående  börsen  och,  om  denna 
var  i  behörigt  skick,  rörande  hufvudet,  sitsen,  hjärnan  och  hu- 
den. Befanns  hufvudet  vara  af  koppar,  hjärnan  af  kvicksilfver, 
sitsen  af  bly  och  huden  af  järn,  kom  därtill  också  en  gyllene 
börs,  så  ingaf  man  lärjungen  godt  hopp;  men  om  något  enda 
af  dessa  stycken  saknades,  då  skakade  man  hufvudet.  Den  för- 
klaring, pilgrimen  erhöll,  lydde  så  här:  »Är  hufvudet  icke  af 
koppar,  brister  det;  är  hjärnan  icke  flytande,  duger  hon  icke 
till  spegel;  är  huden  icke  af  järn,  kan  lärjungen  icke  uthärda 
informationen;  är  sitsen  icke  af  bly,  sitter  han  icke  till  slut; 
och  hvar  tycker  du,  man  skall  taga  både  döda  och  lefvande 
läromästare,  om  man  icke  har  en  med  pengar  späckad  börs? 
Tror  du,  att  så  stora  ting  falla  ned  ifrån  himmeln?» 

Med  kraft  och  heligt  allvar  uppfordrar  Comenius  alla,  som 
af  Gud  blifvit  kallade  att  taga  del  i  uppfostringsarbetet,  att  de 
måtte  bättre  betänka  och  trognare  uppfylla  sin  plikter.  Till 
mödrarna    vänder   han    sig    i    sin  älskliga  skrift  »Moderskolan*. 


N:r  13.     johan  amos  comenius.  93 

Det  vore  icke  mera  än  en  skyldig  gärd  åt  den  store  pedagogens 
minne,  om  mödrarna  i  dessa  dagar  toge  sig  för  att  läsa  samma 
skrift.  Upplysningsvis  må  nämnas,  att  den  äfven  är  öfversatt 
på  vårt  språk.  Till  läraren  talar  Comenius  i  alla  sina  skrifter, 
kraftigast  dock  i  »Den  stora  undervisningsläran».  Man  bäfvar 
ovillkorligt  inför  sådana  ord  som  detta:  »Du  spelar  en  lärares 
toII;  så  undervisa  då,  eller  ock  må  du  afiägga  lärarens  mask!» 
På  samma  sätt  går  han  skolinspektörer  och  präster  in  på  lifvet. 
Ja,  icke  ens  furstarne  låter  han  vara  i  ro.  Han  vill  nämligen 
uppväcka  och  beveka  alla  att  med  intresse  och  allvar  fullgöra 
sina  plikter  mot  det  uppväxande  släktet. 


Jag  har  nu  sökt  gifva  en  öfverblick  af  grundtankarna  i 
Comenii  pedagogik.  Att  lämna  denna  här  syntes  vara  väl- 
betänkt, om  jag  annars  lade  någon  vikt  vid  att  den  följande 
berättelsen  komme  i  rätt  belysning.  Platsen  var  icke  heller 
olämplig,  alldenstund  redogörelsen  här  fick  ansluta  sig  till  de 
båda  hufvudskrifter,  som  grundlade  Comenii  världsrykte. 

Sedan  namnet  Amos  Comenius  genom  »Den  öppnade  språk- 
dörren» hade  vandrat  ut  i  världen,  fick  dess  ägare  icke  längre 
odeladt  lefva  för  den  lilla  krets,  som  han  hittills  hade  tillhört. 
Från  alla  håll  begynte  man  nu  söka  hans  råd  och  hjälp,  både 
muntligen  och  skriftligen,  och  ingen  sökte  forgäfves.  Utan 
spår  af  den  hemlighetsfullhet,  som  eljest  utmärkte  tiden  och, 
som  bekant,  så  bjärt  framträdde  hos  hans  samtida,  Wolfgang 
Eathke,  delade  han  med  sig  åt  alla.  Han  ville  ju  se  hela 
världen  förvandlad  till  ett  Guds  rike.  Skulle  han  då  hemlig- 
hålla vägen,  medlet? 

Men  med  råd  var  man  icke  nöjd:  man  ville  hafva  refor- 
matorn själf,  och  från  flera  land,  ja,  ända  från  Sverige,  Eng- 
land, Frankrike  och  Nordamerika,  ingingo  till  honom  kallelser 
att  komma  och  reformera  skolväsendet.  Att  följa  honom  på  alla 
de  vägar,  dit  dessa  kallelser  ledde,  tillåter  ej  tiden.  Ett  undan- 
tag måste  dock  göras. 

En  dag  fram  i  augusti  1642  möttes  häri  Stockholm  tve  une 
män,  representativa  hvar  och  en  på  sitt  område.  Den  ene  har 
blifvit   kallad    »Nordens    örn»,    den    andre   »Siaren  bland  peda- 
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goger».  Det  var  Axel  Oxenstjerna  och  Amos  Comenius.  De 
hade  mycket  gemensamt  dessa  stora  andar:  stora  planer  hvälfde 
sig  i  deras  sinne,  och  de  ädlaste  syften  ledde  dem  båda.  Men 
i  mycket  voro  de  också  hvarandra  olika.  Den  förre  var  be- 
tänksam, ja,  det  lugna  förståndet  själft,  den  senare  åter  den 
älskvärde  idealisten,  som  tror  allt,  hoppas  allt  och  lider  allt. 

Men  huru  kom  det  sig,  att  Amos  Comenius  hade  begifvit 
sig  till  Stockholm?  Därmed  förhåller  sig  på  följande  sätt. 
Redan  1638  hade  han  erhållit  skriftlig  kallelse  från  svenska 
regeringen  att  komma  öfver  och  reformera  landets  skolor.  Men 
vid  den  tiden  ansåg  han  sig  böra  afböja  det  ärofulla  uppdraget. 
Fyra  år  senare  kom  å  nyo  kallelse  från  Sverige,  denna  gång 
från  en  enskild  man,  från  Louis  de  Geer  till  Finspång,  och 
nu  gestaltade  sig  förhållandena  så,  att  han  kunde  antaga  kal- 
lelsen, hvilket  han  också  gjorde. 

Underhandlingarna  mellan  Oxenstjerna  och  Comenius  på- 
gingo  under  4  dagar  från  tidigt  på  morgonen  och  så  lång  tid, 
som  den  förre  hade  ledigt  från  statsgöromål,  och  ledde  till  en- 
het i  det  väsentliga,  hvarom  dennes  sista  ord  till  Comenius 
vittna.  Dessa  lydde:  »Jag  tror,  att  sådant  ännu  icke  har  kom- 
mit någon  i  sinnet.  Håll  fast  vid  denna  grund.  Mitt  råd  går 
därpå  ut,  att  du  fortfar  att  först  sörja  för  skolornas  behof: 
bringar  det  latinska  studiet  till  större  lätthet  och  därigenom 
öppnar  väg  för  det  större,  som  du  eftersträfvar.»  Då  jämväl 
kansleren  för  Uppsala  universitet,  Johan  Skytte,  och  Louis  de 
Geer  uppmanade  därtill,  åtog  sig  Comenius,  om  än  motvilligt, 
att  för  Sveriges  räkning  författa  latinska  skolböcker,  och  här- 
med blef  han  nu  sysselsatt  en  längre  tid.  Han  hoppades  få 
dessa  arbeten  färdiga  inom  2  år,  men  det  dröjde  i  stället  6. 

Under  denna  tid  hade  Comenius  att  utkämpa  en  hård  strid 
mellan  böjelse  och  plikt.  Han  ville  lefva  i  sin  pansofiska  värld, 
men  löftet  till  Sverige  ålade  honom  att  syssla  med  sådant,  som 
alls  icke  tilltalade  honom,  d.  ä.  med  ord  och  former,  och  han 
följde  nu  som  alltid  pliktens  bud.  Härtill  kom  en  annan  sak: 
det  underhåll,  som  de  Geer  lämnade,  var  oregelbundet  och  tid- 
vis så  knappt,  att  den  trogne  tjänaren  led  verklig  nöd.  Till 
allt  detta  fick  han  mer  än  en  gång  af  sin  mecenat  påminnelser, 
att  verket  syntes  gå  för  långsamt.  Lyckligtvis  kunde  han  bära 
dessa  med  lugnt  samvete. 
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Frukten  af  de  bittra  årens  mödor  blef  sex  särskilda  arbeten: 
Den  nyaste  språkmetoden,  Förgård  till  det  latinska  språket, 
Spräkdörren,  Lexikon,  Grammatik  och  Försal  till  de  klassiska 
studierna.  Smärtsamt  nog  för  författaren,  blef  dock  ingen  af 
dessa  böcker  genom  1649  års  skolordning  antagen  till  skolbruk 
i  Sverige. 

En  ännu  bittrare  erfarenhet  hade  Comenius  året  förut  fått 
upplefva.  Böhmens  evangeliskt  sinnade  adel  hade  kämpat  i 
svenskarnes  led,  och  hela  brödraförsamlingen  hade  under  kriget 
anropat  Härskarornas  Gud  om  seger  för  de  svenska  vapnen,  allt 
under  hopp  att  vid  krigets  slut  få  återvända  till  sitt  kära  hem- 
land och  sina  gods.  Under  fredsunderhandlingarna  hade  Co- 
menius, som  år  1648  blifvit  brödraförsamlingens  biskop,  i  be- 
vekande böner  bestormat  Oxenstjerna  att  icke  lämna  Böhmen 
i  katolska  kyrkans  våld  men  förgäfves:  Böhmen  blef  enligt 
fredsslutet  katolskt,  och  de  landsflyktiga  bröderna  fingo  aldrig 
återse  sitt  fosterland. 

Det  skulle  icke  förundra  mig,  om  mer  än  en  af  mina 
åhörare  vid  tanken  på  allt  detta  och  hvad  som  ytterligare  kom- 
mer att  sägas,  önskade,  att  det  funnes  något  sätt,  någon  utväg 
att  genom  handling  erkänna  vår  skuld  till  den  vördnadsvärde 
läraren  och  hans  trosvarma  bröder.  Nå  väl,  har  du  hört  talas 
om  *Ghi8taf-Adolf s-föreningen»?  Det  är  en  förening,  som  under- 
stöder evangeliska  kristna  i  katolska  land,  särskildt  Böhmen, 
Mähren  och  Galizien.  Det  allra  minsta  bidrag  till  denna  mission 
mottages  med  tacksamhet.  Om  du  visste,  huru  dessa  trosbröder 
hafva  det!  Tänk  dig  en  folkskollärare  med  omkring  80  kronors 
årlig  lön!  Detta  är  mer  än  en  evangelisk  lärares  lott  i  Galizien. 
Kanske  vi  skulle  kunna  försaka  något  af  vårt  öfverflöd  för 
deras  skull? 

De  närmast  följande  14  åren  efter  fredsslutet  skänkte  Co- 
menius icke  mycket  annat  än  oro,  mödor  och  vedervärdigheter. 
Från  Elbing,  där  han  under  arbetet  för  vårt  land  bodde,  åter- 
vände han  till  Lissa.  Hvar  skulle  brödraförsamlingens  biskop 
bosätta  sig,  om  icke  där?  I  Lissa  kunde  han  dock  icke  stanna, 
ty  biskopsämbetet,  gaf  honom  ingenting  att  lefva  af.  Han  an- 
tog därför  en  kallelse  från  Ungern  och  började  med  kraft  att 
där  upprätta  cm  pansofisk  skola.  Men  snart  rycktes  den  furste, 
sona  hade  kallat  honom,  bort,  och  nu  inställde  sig  vedervärdig- 
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heter,    hvilka    gjorde,  att  Comenius  längtade  därifrån  och  med 
glädje  mottog  brödernas  uppmaning  att  återvända  till  Liesa. 

Under  dessa  svåra  förhållanden  fullbordade  Comenius  ett 
arbete,  som,  när  det  utkom,  än  en  gång  förde  hans  namn  ofver 
Europa  och  Asien  med  samma  snabbhet,  som  »Den  öppnade 
språkdörren»  hade  gjort.  Detta  bar  titeln  » Sinnevärlden  i  bilder», 
och  det  förtjänar  detta  namn,  ty  här  åskådliggöres  genom  ett 
stort  antal  träsnitt  en  hel  liten  värld.  Till  bilderna  ansluter 
sig  en  enkel,  undervisande  text.  Genom  »Sinnevärlden  i  bilder» 
har  Comenius  inlagt  en  förtjänst  om  undervisningen,  som,  äfven 
om  den  vore  hans  enda,  skulle  hafva  gjort  hans  namn  odödligt, 
ty  härifrån  leder  de  följande  seklernas  sträfvan  att  åstadkomma 
åskådningsmateriel  sin  upprinnelse.  Hela  den  skog  af  dylik 
materiel,  som  i  våra  dagar  förekommer  i  hvarje  väl  ordnad 
skolutställning,  har  uppspirat  ur  detta  frö. 

Det  var  år  1654  Comenius  återvände  till  Liesa.  Här  fick 
han  ty  värr  ej  länge  verka  i  ro,  ty  följande  år  inbröt  Karl  X 
Gustaf  i  Polen,  genomtågade  landet  under  ständiga  segrar  och 
intog  äfven  Liesa.  Han  behandlade  dock  staden  skonsamt,  må- 
hända för  den  evangeliska  befolkningens  skull.  Denna  mildhet 
blef  emellertid  Lissas  ofärd,  ty  då  polackarne  följande  år  er- 
hållit bättre  vapenlycka,  återtogs  staden,  och  under  förevänd- 
ning, att  dess  invånare  hade  ställt  sig  på  svenskarnes  sida, 
plundrade  de  och  brände  densamma.  Invånarne  sökte  räddning 
genom  flykten,  och  härmed  hade  nu  brödraförsamlingen  för 
alltid  förlorat  sin  fristad  i  Polen. 

Vid  Lissas  brand  förlorade  äfven  Comenius  allt,  hvad  han 
ägde,  däribland  flera  värderika  handskrifter:  hela  »den  panso- 
fiska skogen»  brann,  därtill  ett  lexikaliskt  verk,  hvarpå  han 
hade  arbetat  under  mera  än  40  år,  samt,  förutom  mycket  annat, 
allt,  hvad  han  hade  skrifvit  angående  folkskolan.  Utblottad  och 
trött,  måste  han  nu  vid  65  års  ålder  fatta  vandringsstafven  och 
åter  begifva  sig  ut  i  världen.  Han  kom  till  Frankfurt  an  der 
Öder  för  att  slå  sig  ned  där,  men  där  härjade  pesten.  Han  begaf 
sig  då  till  Hamburg.  Här  insjuknade  han  ganska  betänkligt,  och 
tillfrisknandet  gick  långsamt.  På  hösten  samma  år  hade  han  dock 
funnit  en  hamn.  Vi  finna  honom  i  den  stad,  som  han  själf  har 
kallat  »Städernas  ögonsten,  Belgiens  prydnad,  Europas  lust».  Stor- 
men hade  lagt  sig,  molnen  voro  skingrade,  solen  hade  brutit  fram, 
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och  den  vördade  gamle  fick  i  Amsterdam  hös  Lorenz  de  Geer 
njuta  en  lång  och  lycklig  lefhadsafton. 

Under  de  15  år,  som  ännu  förunnades  honom,  var  han 
oaflåtligt  verksam,  delande  sin  tid  och  sina  krafter  mellan  om- 
sorgen för  sin  förskingrade  hjord,  dess  andliga  och  lekamliga 
väl,  samt  de  pansofiska  studierna.  Icke  mindre  än  27  skrifter 
flöto  under  denna  tid  ur  hans  penna.  På  enträgna  uppmanin- 
gar samlade  han,  ehuru  icke  utan  motvilja,  alla  sina  arbeten, 
både  gamla  och  nya,  och  utgaf  dem  i  4  stora  folioband.  Hela 
antalet  af  hans  utgifna  Bkrifter  skall  vara  150.  Tryckningen 
bekostade  Lorenz  de  Geer* 

»Men  dagen  är  dock  aldrig  så  lång,  att  icke  dess  afton 
skall  stunda.»  Aningar  därom,  att  lefnadsdagens  sol  snart  skulle 
bärgas,  begynte  inställa  sig,  och  detta  gaf  den  vördnadsvärde 
åldringen  anledning  att  säga  världen  sitt  sista  farväl.  Detta 
gjorde  han  i  en  gripande  och  hjärtevinnande  skrift,  som  han 
har  gifvit  följande  titel:  '»Det  ena  nödvändiga  för  människan 
att  veta  i  Ii f vet,  i  döden  och  efter  döden,  hvilket  den  genom 
våridens  onödiga  ting  uttröttade  och  nu  efter  det  enda  nödvän- 
diga sträf vande  Johan  Amos  Comenius  i  sitt  11  le  le fnadsår  före- 
lägger världen  att  betänka».  Blott  några  få  ord  ur  denna  skrift 
kunna  här  anföras.     Han  skrifver: 

»Jag  tackar  min  Gud,  som  har  velat,  att  jag  hela  mitt  lif 
igenom  skulle  vara  en  man  af  längtan.  Om  han  än  just  där- 
igenom låtit  mig  råka  in  i  många  labyrinter,  så  tillstadde  han 
dock,  att  jag  åter  arbetade  mig  ut  ur  de  flesta,  och  när  det 
icke  öf verensstämde  med  hans  vishet  att  låta  mig  komma  ut, 
ledde  han  mig  och  leder  mig  allt  fort  med  sin  hand  till  åskå- 
dande af  den  saliga  hvilan.  Ty  längtan  efter  hvilan,  hurudan 
hon  än  må  vara  i  en  människas  hjärta,  är  alltid  en  liten  bäck, 
som  flyter  ur  källan  för  allt  godt,  ur  Gud.  Skulden  är  vår,  om 
vi  icke,  följande  bäcken,  komma  ända  till  dess  källa  eller  till 
desB  utflöde  i  hafvet,  hvarest  är  fullhet  och  mättnad  af  allt 
godt.  Dock  prisar  jag  Guds  godhet,  som  genom  de  många 
irrgångarna  i  labyrinten  till  sist  för  oss  vid  sin  vishets  heliga 
ariadnetråd  åter  till  honom,  källan  och  hafvet  af  allt  godt. 
Afven  mig  haT  detta  vederfarits,  och  jag  fröjdar  mig  att  efter 
oräkneliga  begär  efter  bättre  ting,  hvilkas  tal  jag  icke  känner. 

Tidskrift  för  folkundervisningen,  arg.  1892.  7 
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ständigt  föras  närmare  målet  för  all  min  längtan.  Jag  bekäaser, 
att  allt  mitt  görande  hittills  har  varit  antingen  den  med  många- 
handa sysselsatta  Martas  löpande  fram  och  tillbaka  (om  ock  af 
kärlek  till  Herren  och  hans  lärjungar)  eller  ock  blott  och  bart 
en  växling  mellan  löpande  och  hvila.  Men  nu  sitter  jag  slut- 
ligen med  Maria  vid  Jesu  fötter  och  säger  som  David:  Det  är 
min  glädje,  att  jag  håller  mig  till  min  Gud.» 

»Frågar  någon  efter  min  teologi,  så  vill  jag,  när  jag  en 
gång  skall  dö,  med  den  döende  Tomas  af  Aqvino  taga  bibeln 
i  min  hand  och  säga:  'Jag  tror,  hvad  som  står  skrifvet  i  denna 
bok.'  Frågar  man  närmare  efter  min  trosbekännelse,  så  vill 
jag  nämna  den  apostoliska,  alldenstund  jag  icke  vet  någon  kor- 
tare, enklare  och  uttrycksfullare,  som  kan  afgöra  alla  strids- 
frågor. Frågar  man  efter  mitt  böneformulär,  så  pekar  jag  på 
Herrens  bön,  enär  ingen  kan  gifva  en  bättre  nyckel  att  öppna 
Fadershjärtat  med  än  enfödde  Sonen,  som  kom  ur  Faderns  sköte. 
Frågar  man  efter  mina  lefnadsregler,  så  är  det  de  tio  buden, 
emedan  jag  tror,  att  ingen  bättre  kan  säga,  hvad  Gud  vill,  än 
Gud  själf.  Vill  man  veta  min  kasuistik,  så  skall  jag1  svara: 
Allt  mitt  är  odugligt;  därför  fruktar  jag,  äfven  när  jag  handlar 
rätt,  och  ropar  ödmjukt:  Jag  är  en  onyttig  tjänare;  haf  tålamod 
med  mig! 

Men  hvad  skola  beundrare  af  mänsklig  vishet  säga  därom? 
De  skola  väl  le  åt  den  gamle  narren,  som  från  sin  äras  tinnar 
stigit  ned  i  den  djupaste  själfförnedring.  Må  de  le,  om  de  så 
behaga.  Mitt  hjärta  skall  ock  le,  när  det  kommit  ut  ur  denna 
världens  virrvar.  'Jag  har  funnit  hamnen;  farväl  med  öde  och 
slump!'  säger  en  skald.  Men  jag  säger:  'Jag  har  funnit  Kristus; 
faren  väl,  I  fåfänga  afgudar!     Han  är  mitt  allt'.» 

Den  15  november  1671  kallade  aftonklockan  den  trogne 
tjänaren  till  ro,  och  i  sitt  80:de  lefnadsår  ingick  han  nu  med 
frimodighet  i  sin  Herres  glädje.  Hans  stoft  fick  sitt  h vilorum 
i  den  lilla  staden  Naarden  vid  Zuidersee  icke  långt  från  Am- 
sterdam. 


Comenius  är,  såsom  någon  har  sagt,  en  stor  och  ärevördig 
lidandesgestalt.  Stor  såsom  människa,  stor  såsom  kristen,  stor 
också    så9om    pedagog    står   han    inför    oss  i    minnets    panteon 
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bländande  ren.  I  likhet  med  andra  banbrytare  på  tankens  om- 
råde var  han  långt  före  sin  tid.  Mycket  af  det,  som  han  ford- 
rade, kunde  icke  på  hans  tid  realiseras:  man  saknade  dugliga 
lärarekrafter,  man  saknade  också  medel,  ja,  till  och  med  redbar 
vilja.  Efter  hans  död  slog  man  sig  också  helt  makligt  till  ro 
och  lät  allt  gå  efter  gammal  slentrian.  Under  den  närmaste 
tiden  talade  man  väl  om  hans  »svärmeri»  för  att  därmed  värja 
sig  mot  hans  närgående  fordringar,  men  snart  nog  glömde  man 
både  Comenius  och  hans  pedagogiska  grundsatser. 

Han  hade  själf  förutsett,  att  det  skulle  så  gå,  men  han 
hade  också  uttalat  förhoppning  om  en  tid,  då  man  skulle  lyssna 
till  hans  råd,  han  hade  sagt:  »Jag  hoppas  och  väntar  med  till- 
försikt af  min  Gud,  att  mina  förslag  en  gång  skola  lefva  upp 
igen,  när  kyrkans  vinter  är  förgången,  regnet  har  upphört  och 
blomstren  på  jorden  komma  fram,  när  Gud  förlänar  sin  hjord 
herdar  efter  sitt  hjärta,  som  icke  föda  sig  själfva  utan  Herrens 
hjord,  och  när  afunden,  som  är  riktad  mot  de  lefvande,  efter 
deras  död  har  upphört.» 

Skola  vi  våga  hoppas,  att  denna  tid  nu  är  i  annalkande? 
Jag  vet  ej,  hvad  jag  skall  svara.  Men  låtom  oss  bedja  kyrkans 
Herre,  att  den  icke  dröjer  länge.  Huru  väl,  om  de  Gomenii- 
fester,  som  i  dag  firas,  vore  signalen  till  denna  tids  inbrott! 
Under  förhoppning  därom,  kärleken  vill  ju  gärna  hoppas  allt, 
önska  vi:  Ack,  måtte  i  dag  den  trogne  väktarens  väldiga  >Vak 
upph  ljuda  med  hela  sin  styrka  öfver  allt,  där  hans  minne  firas. 

Och  du,  kära  ungdom,  som  här  fostras  för  den  heliga 
kallelse,  h  v  ar  åt  han  ägnade  sitt  lif,  i  honom  har  du  idealet, 
upp,  grip  det  med  den  entusiasm,  som  är  dig  egen,  och  k  var- 
håll  det  med  orubblig  trohet! 

»Ej  jordisk  vinning  till  lön  du  tager, 
ej  kring  din  tinning  en  snarblek  lager, 
men  ljus  och  evig  och  skön  och  hel 
de  sälla  heligas  arf vedel.» 


14. 

Iakttagelser  och  studier  angående  geografiundervisningen  i 

Tyskland. 

B.    Geografi. 

Geografiunder  visning  åhörde  jag  dels  vid  folkskolor,  dels 
vid  allmänna  läroverk,  dels  vid  seminarier.  De  ställen,  där  jag 
hospiterade  vid  folkskolor,  voro  Halle,  Leipzig  och  Jena. 

Tydligtvis  skulle  undervisningen  här  som  vid  alla  läro- 
anstalter vara  skäligen  olika,  allt  efter  de  olika  lärarnes  kun* 
skapsmått  och  undervisningsförmåga.  Af  undervisningsmateriel 
användes  alltid  väggkarta  men  långt  ifrån  alltid  handkartor; 
på  sina  ställen  begagnade  man  icke  någon  lärobok.  Såsom  skäl 
därtill  uppgafs  i  Halle  barnens  fattigdom;  i  Leipzig  befarade 
folkskoleinspektören,  att  lärarne  skulle  under  användande  af  bok 
hemfalla  åt  en  viss  grad  af  lättja.  På  min  invändning,  att  man 
väl  ändå  hade  skäl  att  förutsätta  hos  lärarne  både  hederskänsla 
och  nit  i  kallet,  och  att  om  de  vore  håglösa,  en  lärobok  ju  torde 
vara  en  kontroll  öfver  att  barnen  sluppe  inhämta  felaktiga 
uppgifter,  blef  han  mig  svaret  skyldig.  Jag  fick  också  mycket 
riktigt  höra  en  och  annan  skef  framställning,  såsom  att  källorna 
till  Danmarks  rikedom  skulle  vara  fiske,  skeppsbygge,  sjöfart 
och  handel. 

Hos  en  och  annan  lärare  led  undervisningen  af  en  viss 
torrhet  och  brist  på  åskådlighet.  Vid  en  lektion  öfver  Saale 
redogjordes  mycket  noggrant  för  flodens  krökningar,  dalens 
bredd  och  formen  af  dess  sidor,  så  ock  för  Saales  tillflöden; 
dessutom  nämndes  en  mängd  små  städer  och  slott.  Mängden 
af   orter   var   nog    på    sin   plats,  då  lektionen  hölls  i  en  stad  i 
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Tyringen,  men  hvad  som  svårligen  kunde  vara  riktigt,  var  att 
namnen  blefvo  blotta  namn,  i  det  att  barnen  icke  fingo  veta 
någonting  om  städernas  betydelse,  utseende  och  märkliga  bygg- 
nader, ej  heller  något  om  slottens  historia  eller  de  sägner,  som 
kunde  vara-  knutna  vid  dem.  Lektionen  förbättrades  icke  genom 
att  läraren  karakteriserade  dalarna  såsom  vilda,  sköna,  roman- 
tiska och  strängt  höll  på  att  nioåringarne  skulle  hafva  reda  på 
dessa  attribut,  hvilka  dock  för  dem  ju  ej  kunde  blifva  annat 
än  blotta  ord.  Af  enahanda  art  var  en  framställning  af  Tyrin- 
gerwald.  Barnen  underrättades  om  att  bergstrakten  delas  i  tre 
delar,  men  de  leddes  icke  att  själfva  leta  fram  dessa  ur  kartan ; 
de  fingo  upplysning  om  bergsträckningens  längd  och  dess  bredd 
på  olika  ställen,  då  de  väl  dock  helst  bort  själfva  genom  mät- 
ning på  kartan  skaffa  sig  dessa  uppgifter;  något  försök  att  åskåd- 
liggöra siffrorna  förekom  icke. 

Så  väl  i  Halle  som  i  Jena  fick  jag  emellertid  åhöra  lektioner, 
som  kunde  betraktas  som  mönstergilla.  Som  exempel  skall  jag 
referera  en  från  friskolan  i  Halle  och  en  från  öfningsskolan  vid 
universitetsseminariet  i  Jena. 

Lektionen  på  förra  stället  behandlade  Schlesien.  Eleverna 
voro  omkring  11  år;  åskådningsmaterialen  utgjordes  af  en  grof 
väggkarta  med  terräng. 

Barnen  hade  till  uppgift  att  redogöra  för  landskapets  läge, 
storlek,  gränser,  ytbildning  och  bevattning.  Läget  bestämdes  i 
förhållande  till  hembygden,  och  till  yttermera  visso  fingo  gos- 
sarne  peka  åt  öster.  Hvad  storleken  angår,  mättes  på  vägg- 
kartan landskapets  bredd  och  längd  —  skala  förskaffade  sig  lär- 
jungarne  själfva  medelst  en  longitudlinje  — ,  sedan  angafs  land- 
skapets form,  förenklad  till  en  rektangel,  därpå  beräknades  det 
ungefärliga  ytinnehållet.  För  att  så  vidt  möjligt  åskådliggöra 
ytbildningen  hade  läraren  på  en  träskifva  med  krita  skizzerat 
landskapet  och  utmärkt  de  höglända  partierna;  dessa  fingo 
gos8arne  fylla  ut  med  sand.  Därpå  fingo  de  säga  skälet  till 
hufvudflodens  riktning  och  till  att  bifloderna  från  väster  voro 
flera  än  de  från  öster. 

Den  nya  läxan  skulle  omfatta  landskapets  klimat,  natur- 
tillgångar och  näringar.  Genomgåendet  däraf  ägde,  så  vidt 
möjligt,  ruin  samtalsvis.  Barnen  visste  förut,  att  ett  lands  läge 
mot  norden  och  dess  höjd  öfver  hafvet  betinga  dess  medelvärme. 
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Huru  långt  mot  norr  låg  då  Schlesien  i  jämförelse  med  Halle? 
Huru  är  det  med  landskapets  höjd  öfver  hafvet?  Kan  det  vara 
mera  skyddadt  mot  nord  an  vindar  än  Sachsen?  Hurudan  bör  då 
medelvärmen  vara?  Hvaraf  beror  ett  områdes  bevattning?  Hvilka 
vindar  är  det,  som  hufvudsakligen  medföra  regn  i  Halle?  Så 
är  det  ock  i  Schlesien.  Mängden  af  regn  är  densamma  där 
som  här.  Hvilket  land  äger  rikligare  tillgång  på  floder,  Schlesien 
eller  provinsen  Sachsen?  Hvarför  månne  så?  Kan  den  höga 
bergstrakten  i  sydväst  därvid  vara  af  någon  betydelse?  Härpå 
sammanfattades  det  väsentliga  af  en  af  gossarne. 

Jordmånen  på  Schlesiens  slättland  är  alldeles  likadan  som 
kring  Halle,  hurudan  således?  Marken  närmast  floderna  bär 
likartad  växtlighet  som  stränderna  vid  Saale,  hurudan?  Hvar- 
för? An  de  högre  belägna,  torrare  ställena?  Ja,  som  här  kring 
Halle.  An  Sudeternas  sluttningar?  Alldeles  som  på  Harz  och 
i  Tyringerwald. 

Hvartill  användes  ängen?  Hvad  odlas  på  fälten?  Hvartill 
användes  skogen?  I  sydöstra  delen  af  Schlesien  ligger  en  ort 
som  på  några  få  år  vuxit  upp  från  en  liten  by  såsom  —  nam- 
net på  en  i  Hålles  grannskap  belägen  anfördes  —  till  en  stad 
lika  stor  som  Halberstadt,  hvad  kan  väl  orsaken  vara  därtill? 
Gossarne  funderade.  Kanske  fabriker  anlagts  där?  Då  har 
man  väl  stenkolsgrufvor?  Därpå  omtalades  de  båda  största 
städerna.  Slutligen  anställdes  en  jämförelse  mellan  Saale-  och 
Oderdalen,  hvarvid  likheterna  och  olikheterna  antecknades  på 
svarta  taflan. 

Lektionen  i  Jena  behandlade  den  »öfver-renska  lågslätten», 
d.  v.  s.  området  mellan  Basel  och  Mainz.  Metoden  var  ungefär 
densamma  som  i  Halle. 

En  gosse  kallades  fram  till  kartan  och  fick  på  denna  läsa 
ut  flodens  lopp  samt  dalens  begränsning  och  form,  en  annan 
fick  redogöra  för  kantbergen.  Därefter  kom  den  egentliga  be- 
handlingen af  ämnet.  Först  betraktades  floden.  Om  denna 
vore  likartad  i  söder  och  norr?  Hurudan  i  söder?  Hvarför  så 
många  armar  och  denna  mängd  af  öar?  Hurudan  i  norr?  Huru- 
dant  vore  sannolikt  dess  djup  där  i  jämförelse  med  i  söder? 
Hvarför?  Betydelsen  däraf?  Tillflödena?  Sedan  skulle  en  lär- 
junge sammanfatta,  men  då  detta  blef  hackigt  och  oredigt, 
gjorde  läraren  det  själf. 
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Därefter  öfvergick  man  till  den  omgifvande  lågslätten. 
Först  mättes  längd  och  bredd.  Måtten  förvandlades  i  timmar, 
bredden  jämfördes  med  Saaledalens  vid  Jena.  Sedan  behand- 
lades ytbildningen,  dels  sådan  den  ter  sig  i  närheten  af  floden, 
dels  borta  vid  kantbergen,  hvarefter  en  tvärprofil  tecknades  på 
svarta  taflan.  Slutligen  framställdes  naturtillgångar  och  näringar 
efter  alldeles  samma  metod  som  i  Halle. 

Målet  för  geografiundervisningen  härstädes  var  enligt  lä- 
rarens egna  ord  att  gifva  barnen  en,  så  vidt  möjligt,  med  verk- 
ligheten kongruent  fantasibild  af  det  föreliggande  landet.  Man 
låter  dem  själfva  läsa  ut  ur  kartan,  så  mycket  ske  kan,  och  till- 
håller dem  under  ständiga  hänvisningar  till  och  jämförelser  med 
hembygdens  förhållanden  att  sluta  sig  till  allt,  hvad  de  på  den 
vägen  kunna  ernå,  d.  v.  s.  man  söker  så  mycket  som  möjligt 
taga  deras  sj alfverksamhet  i  anspråk.  Alla  sifferuppgifter  åskåd- 
liggöras af  läraren,  så  godt  denne  förmår.  Sist  skulle  enligt 
uppgift  följa  en  enkel  kartteckning  utan  longitud-  och  latitud- 
linjer, tydligtvis  i  afsikt  att  dess  bättre  fasta  i  minnet  de  s.  k. 
fysiska  förhållandena  jämte  orternas  läge.  Sådan  blef  jag  emel- 
lertid icke  i  tillfälle  att  se. 

Ofver  hufvud  taget  måtte  kartteckning  sällan  förekomma. 
I  Halle  fick  jag  icke  en  enda  gång  se  en  dylik;  däremot  bru- 
kade lärarne  med  streck  skematisera  bergsträckningarna  och 
låta  eleverna  med  ledning  af  kartan  uppdraga  profiler  öfver 
områdena.  De  enda  lektioner  med  kartteckning  jag  fick  åhöra 
höllos  vid  folkskolan  i  Jena.  Under  en  lektion  behandlades 
Rens  öfre  lopp.  Två  af  gossarne  placerades  vid  svarta  taflan, 
de  öfriga  sutto  med  papper  och  blyerts  framför  sig.  Först 
iakttogs  på  kartan  alpriktningen  och  aftecknades  i  larv-maner 
någorlunda  hjälpligt,  därefter  inneslöts  öfre  loppet  inom  en 
enkel  geometrisk  figur,  så  iakttogos  och  aftecknades  under  lära- 
rens ledning  och  rättelse  Renkrökningarna  och  Bodensjön,  därpå 
tillflödena.  Sedan  en  af  gossarne  sammanfattat  det  anförda,  af- 
ritade  klassen  på  sina  papper,  hvad  som  presterats  på  taflan. 
Man  använde  således  här  hvarken  longitud-  och  latitudlinjer 
eller  rutor  som  stöd  för  ritningen.  Så  väl  teckningen  på  svarta 
taflan  som  efterbildningarna  på  papper  blefvo  naturligtvis  skä- 
ligen  förvridna.  Jag  anmärkte  dessutom,  att  läraren  hela  tiden 
stod  med  en  metodisk  handbok  uppslagen  framför  sig. 
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Afveri  i  Franckeska  stiftelsens  högre  flickskola  och  real- 
gymnasium,  realskolan  och  realgymnasiet  i  Leipzig  samt  kung- 
liga gymnasiet  i  Dresden  åhörde  jag  geografiundervisningen. 

Vid  realskolan  i  Leipzig  användes  icke  lärobok.  Hiibners 
bekanta  geografiskt-statistiska  tabeller,  som  voro  uppfåstade  på 
väggarna  till  hjälp  ät.  lär j ungarne,  kartor  och  de  hölzelska  bil- 
derna voro  hjälpmedlen.  Lektionerna  företedde  ingenting  an- 
märkningsvärd^ om  icke  det'  att  eleverna  icke  fingo  själfva 
företaga  kartläsningen,  utan  att  läraren  gjorde  det  i  deras  ställe, 
att  inga  profilteckningar  förekommo,  och  att  undervisningen 
tycktes  mer  afse  att  bibringa  ett  torrt  minneaskema  än  att  söka 
väcka,  hvad  j  en  alar  ar  en  kallade  en  fantasibild  af  landen.  För 
att  kunna  minnas,  hvad. läraren  nämnde,  måste  eleverna  natur- 
ligtvis föra  anteckningar  och  sålunda  själfva  skrifva  sin  läro- 
bok. Därvid  torde  det  dock  lätteli  gen  kunna  hända,  att  minnet 
sviker  läraren,  och  att  elevens  uppfattning  af  det  sagda  blir 
något  skef,  så  att  anteckningshäftet  kommer  att  förete  h varje- 
handa brister.  Så  är  nog  icke  heller  hvarje  lärare  lämplig  läro- 
boksförfattare. Bättre  .vore  väl  att  använda  böcker,  som  skrif- 
vits  af  med  ämnet  fullt  förtrogna  personer  och  som  nagelfarits 
af  kritiken. 

Geografiundérvisningen  vid  den  Franckeska  flickskolan  före- 
tedde icke  heller  någonting  af  särskildt  intresse.  Jag  hörde 
t*  ex.  en  framställning  af  Frankrike.  Planen  (först  en  allmän 
öfverblick  öfver  ytbildning  etc,  nationalitet,  folkmängd,  näringar 
o.  s.  v.  samt  därefter  de  särskilda  landskapen  med  deras  vikti- 
gaste orter)  var  den  gamla  bekanta  och  enligt  mitt  förmenande 
ej  särdeles  goda.  Vid  förhöret  skulle  eleverna  hafva  reda  på 
skemat  på  läxan;  den  ena  efter  den  andra  fick  redogöra  för 
sin  afdelning.  Hvad  som  härstädes  syntes  mig  något  egendom- 
ligt, var  att  vid  genomgången  af  Paris  ingen  karta  öfver  staden 
användes,  inga  illustrationer  visades.  Angående  Isle  de  Franee's 
öfriga  städer  nämndes  blott,  namnen,  och  så  fort  detta  skett, 
togos  kartorna  upp,  hvarvid  de  ortnamn,  som  skulle  ihågkommas, 
underströkos,  ett  skäligen  onödigt  sätt  att  fördärfvä  kartan.  I 
allmänhet  saknades  här  den  eggelse  till  själfverksamhet  och  det 
sträfvande  efter  åskådlighet  i  framställningen,  som  verkade  så 
tilldragande  i  stiftelsens  folkskola. 
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Vid  realgymnasiet  i  Leipzig  sköttes  en  större  del  af  geografi- 
lektionerna  på  nedre  stadiet  af  en  för  sitt  ämne  intresserad  man, 
som  för  att  låta  de  särskilda  trakterna  framträda  något  mera 
lefvande  för  lärjungarna  företog  sig  att  uppläsa  geografiska 
skildringar.  Men  eleverna  följde  påtagligen  icke  riktigt  med, 
och  åtskilligt  blef  för  dem  synbarligen  endast  och  allenast  ord. 
Ofver  hufvud  taget  är  detta  tillvägagångssätt  mycket  bekvämt, 
och  torde  på  denna  grund  icke  så  litet  användas;  dock  synes 
det  icke  vara  att  särdeles  rekommendera;  åtminstone  måste  allt, 
som  kan  vara  svårbegripligt,  förklaras  och  läraren  genom  då  och 
då  inströdda  frågor  sörja  för  att  lärjungarne  ägna  sin  fulla  upp* 
märksamhet  åt  det  förevarande  ämnet. 

Vid  Franckeska  realgymnasiet  handhades  geografiunder- 
visningen af  verkliga  fackmän,  af  hvilka  en  fått  sin  utbild- 
ning under  den  bekante  prof.  F.  Ratzel,  då  för  tiden  anställd 
i  Mynchen.  Ländernas  ytvidd  beräknades  på  alldeles  samma 
sätt  som  vid  de  nämnda  folkskolorna;  egendomligt  nog  men 
sannolikt  blott  af  förbiseende  betonades  icke,  ej  ens  i  klasser 
motsvarande  vår  fjärde,  den  medellatitud,  under  hvilken  län- 
derna äro  belägna.  För  ytbildningen  redogjorde  eleverna 
själfva  med  ledning  af  sina  handkartor;  de  geologiska  förhål-* 
landena  lämnades  vid  de  utomtyska  länderna  alldeles  ur  sikte. 
Ur  de  nätta  klimatologiska  kartorna  i  Debes'  handatlas  togo 
lärjungarna  själfva  reda  på  ländernas  isotermlinjer  och  regn- 
kurvor, hvarvid  läraren  sökte  leda  dem  till  att  göra  sig  reda  för 
anledningen  till  dessa  företeelser  och  dessutom  mera  i  detalj 
utvecklade  de  klimatiska  förhållandena.  I  samband  med  neder- 
bördsregionerna skildrades  växtlifvet  o.  s.  v.,  allt  i  tämligen 
noggrann  anslutning  till  den  kirchhoffska  läroboken.  Det  ut*, 
märkande  draget  var  det  ständiga  användandet  af  kartan;  dess- 
utom gjorde  den  säkerhet,  hvarmed  läraren  behandlade  sitt  ämne, 
ett  mycket  god  t  intryck. 

Afven  dr  Leipoldts  lektioner  vid  det  omnämnda  gymnasiet 
i  Dresden  utmärkte  sig  i  hög  grad  för  fackmannens  lugna  säker- 
het och  den  gode  pedagogens  reda  och  åskådlighet.  I  kvarta, 
motsvarande  vår  tredje  klass,  genomgick  han  Sudeterna.  Först 
behandlades  bergsträckningarna.  Gossarne  hade  sina  kartor 
framför  sig.  Med  enkla  streck  på  svarta  taflan  angaf  läraren 
riktningen  af  bergryggarna,  omnämnde  traktens  bergarter  endast 
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såvida  de  äro  af  vikt  för  industrien  eller  för  sceneriet,  t.  ex. 
stenkols-  och  järnmalmslagren  vid  Waldenburg  och  sandstenen 
i  Heuscheuergebirge  —  från  detta  senare  visade  han  oljetrycks- 
bilden i  Hölzels  samling  — ,  skildrade  växtlighetens  aftagande 
mot  höjden,  sågarna  vid  bergbackarna  och  sätrarna  på  §äll- 
betena,  lämnade  med  ett  ord  en  så  åskådlig  bild  af  denna  trakt, 
man  gärna  kunde  begära. 

Vid  professor  Kirchhoffs  geografiska  seminarium  i  Halle 
höllo  blifvande  lärare  i  geografi  vid  gymnasierna  en  afton  i 
veckan  öfningslektioner  eller  snarare  föredrag,  hvilka  därpå 
nagelforos  af  studiekamrater  och  lärare.  Här  blef  jag  i  tillfälle 
att  se  den  kirchhoffska  kartritningsmetoden  använd. 

En  lektion  behandlade  Danmark.  På  en  hvit  tafla  voro 
longitud-  och  latitudlinjer  uppdragna,  de  senare  vågräta,  de 
förra  brutna  från  latitud  till  latitud.  För  några  af  landets  vik- 
tigaste punkter  uppgafs  den  geografiska  längden  och  bredden: 
för  Jutlands  västkust,  Skagens  udde,  smalaste  delen  af  Öresund 
och  Kongeåns  mynning.  Därpå  uppdrogos  halföns  och  öarnas 
konturer,  utan  att  dock  kustbildningens  betydelse  för  befolk- 
ningen framhölls;  landets  ytbildning  skildrades  i  korta  drag, 
Bierbavne  och  Himmelsberg  intecknades,  men  ingen  profillinje 
öfver  Jutland  lämnades.  Sedan  framhöllos  de  vanliga  geogra- 
fiska momenten,  och  slutligen  intecknades  städerna,  men  icke 
ens  för  Köpenhamn  omnämndes  invånarantalet,  och  angående 
stadens  betydelse  framhölls  endast  dess  vikt  som  intelligens- 
centrum; plankarta  och  af  bildningar  företeddes  icke. 

Då  lektionen  endast  kunde  bedömas  som  ett  trefvande  för- 
sök, fick  man  naturligtvis  icke  använda  någon  strängare  måttstock 
därför.  Kartritningen  hade  uppenbarligen  endast  till  syfte  att 
visa,  att  vederbörande  lärareaspirant  någorlunda  behärskade  sin 
lärares  metod  och  kunde  däri  undervisa  blifvande  elever,  all- 
denstund  den  sålunda  framkomna  teckningen  omöjligen  kunde 
lämna  den  bild  af  landet  en  vanlig  väggkarta  gifver  och  därför 
icke  ersätta  en  sådan.  Hvad  som  egentligen  föreföll  mig  an- 
märkningsvärdt  var,  att  lektionen  i  hög  grad  saknade  åskådlig- 
het; det  gjordes  icke  ens  något  försök  att  väcka  några  före- 
ställningar om  Danmarks  natur,  och  detta  fick  passera  opåtaldt, 
ehuru  det  dock  lätteligen  kunnat  ske  under  hänvisningar  till 
tyska  förhållanden  och  professorn  i  sina  föreläsningar  visade  sig 
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vara  en  fullkomlig  mästare  i  detta  stycke.  Till  kritiken  anknöt 
sig  ett  gammalt  välkändt  förslag  angående  uttalandet  af  geogra- 
fiska ortnamn.  Professorn  önskade,  att  man  alltid  måtte  gifva 
dem  den  form  de  äga  i  hemlandet,  men  visade  själf  genom  att 
t.  ex.  uttala  Roskilde  som  Röschild,  att  detta  önskemål  är 
omöjligt  att  ernå  ens  för  en  så  mångsidig  och  grundligt  lärd 
man  som  han,  än  mindre  då  för  vanliga  lärare. 

De  folkskolelärare  seminarier,  där  jag  hospiterade,  voro  de 
i  Dresden,  Delitsch  och  Weimar. 

Lektionerna  vid  seminarierna  i  Dresden  företedde  tämligen 
stor  likhet  med  dem  vid  realgymnasiet  i  Halle,  förmodligen  af 
det  skäl  att  lärarne  så  på  ena  som  andra  stället  fått  likartad 
utbildning. 

Geografiundervisningen  i  Delitsch  sköttes  hufvudsakligen  af 
den  på  detta  område  framgångsrikt  verksamme  A.  Hummel. 
Metoden  påminte  om  den  jag  redan  stiftat  bekantskap  med  vid 
folkskolan  i  Halle,  något  som  ju  ock  kunde  vara  att  vänta,  då 
därvaTande  lärare  fått  sina  impulser  från  Delitsch;  dessutom  an- 
vändes flitigt  lärarens  goda  geografiska  läsebok.  Se  här  ett 
exempel  på  en  lektion  därstädes! 

Timmen  inleddes  med  ett  kort  men  godt  föredrag  öfver 
Kalkutta,  ett  referat  efter  läseboken  af  en  därtill  på  förhand 
utsedd  elev.  Man  komme  nämligen  att  någon  af  de  närmast 
följande  timmarna  öfvergå  till  Indien,  och  hr  Hummel  brukade 
på  detta  sätt  på  förhand  låta  sina  elever  taga  kännedom  om  det 
väsentliga  af  läsebokens  innehåll  för  att  därigenom  stegra  deras 
intresse  och  gifva  dem  fylligare  insikt  i  de  respektive  länderna. 
Klart  är,  att  ett  sådant  tillvägagångssätt  skall  kräfva  mera  ar- 
bete af  enskilda  elever,  men  jag  tror  dock,  att  det  är  fördel- 
aktigt; föredragshållarne  —  och  det  blifva  samtliga  lärjungar  i 
tur  och  ordning  —  vinna  öfning  och  material,  saker  af  vikt  för 
den  blifvande  läraren,  åhörarnc  följa  sannolikt  med  mera  intresse 
den  memorerade  än  den  upplästa  framställningen. 

För  dagens  pensum,  det  Iranska  höglandets  geografiska 
läge,  storlek  och  medelhöjd  samt  dess  norra  och  östra  kantberg 
med  därvarande  hufvudpass,  fick  en  annan  elev  i  sammanhäng- 
ande form  redogöra.  Därefter  preparerades  till  nästa  timme 
de  södra  och  västra  kantbergen,  inlandets  ytbildning,  områdets 
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klimat  och  naturliga  växtlighet  under  samtal  mellan  lärare  och 
lärjungar  på  ungefär  följande  sätt. 

Eleverna  studerade  sina  handkartor.  Södra  kantbergens 
namn?  Medelhöjd  enligt  kartan?  Västra  kantbergens  namn? 
Art?  (Parallellryggar).  Vägbarhet?  Pass?  Inlandets  ytbildning? 
Profilteckning  af  läraren.  —  Bevattning:  Jämförelse  med  Tysk- 
land. Huru  många  större  vattendrag?  Hilmends  ursprung? 
Hvarför  där?  Flodens  längd?  Jämförelse  med  tyska  floder. 
Dess  utlopp?  Hvarför  ej  till  hafvet?  Ofvergång  till  de  klima- 
tiska förhållandena.  —  Klimat?  Inlandets  geografiska  bredd?  Des» 
höjd  öfver  hafvet?  Värmeförhållandena?  Omvallning?  Neder- 
börd? Hurudan  växtlighet  på  torra  trakter  i  Tyskland?  Således 
här?  Korrigering.  På  vissa  ställen  ren  öken.  —  Kantbergena 
nederbörd?  Växtligheten  därstädes.  Förhållandena  strax  innan- 
för kantbergen.  Fruktodling,  persikan,  Schiras  rosor;  området» 
lämplighet  för  sädesodling. 

Geografiundervisningen  i  Weimar  var  af  ungefår  enahanda 
art  och  sköttes  här  till  större  delen  af  den  förtjänte  A.  Heilandr 
likasom  Hummel  därjämte  lärare  i  naturkunnighet.  Den  vägg- 
karta, som  här  användes,  var  s.  k.  blindkarta,  välbetänkt  nogr 
då  det  bör  ligga  en  god  kontroll  öfver  att  eleverna  ordentligt 
studerat  sina  handkartor  däri,  att  de  bekvämt  finna  sig  till  rätta 
på  blindkartan,  och  utsättandet  af  namn  för  läraren  väl  bör  vara 
umbärligt.  Som  exempel  på  metoden  härstädes  skall  jag  referera 
en  preparation  af  Belgiens  fysiska  förhållanden.  1.  Geografiskt 
läge.  Parallellen  för  Bryssel?  Tyska  städer  under  samma  bredd? 
Meridianen  för  Bryssel?  Tidsskillnaden  mellan  Bryssel  och 
Weimar?  Belgiens  läge  i  förhållande  till  Tyskland  och  Frank- 
rike? Betydelsen  däraf?  (Transitoh andel).  2.  Storlek.  Upp- 
skattning däraf  under  jämförelse  med  Holland.  Den  exakta 
siffran.  Jämförelse  med  konungariket  Sachsen,  med  storhertig- 
dömet  Sachsen- Weimar.  3.  Ytbildning.  Kustens  art?  Land- 
kanten? Betydelsen  däraf?  Hur  skyddas  det  submarina  landet, 
där  klitter  saknas?  De  olika  bygderna  i  inlandet.  Gränserna 
för  dessa?  Profillinje.  Utseendet  af  slätten,  af  kust-landet,  af 
bergstrakten.  4.  Bevattning.  Maas'  olika  delar?  Huru  långt 
går  floden  i  nordlig  riktning?  I  östlig  riktning?  Hur  flyter  den 
sedan?  Scheldes  riktning?  Segelbarhet?  Arten  af  dess  mynning? 
Betydelsen  däraf  för  Amsterdam?     5.  Kartteckning  ägde  rum  i 
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noggrannaste  öfverensstämmelse  med  Matzats  föreskrifter.  Med 
Bryssel  som  medelpunkt  uppritades  två  koncentriska  cirklar, 
den  yttre  med  dubbelt  så  lång  radie  som  den  inre;  den  inre 
radien  motsvarade  5  mil  i  verkligheten.  På  den  inre  cirkel- 
linjen fixerades  Namur,  Antwerpen  och  Gent,  på  den  yttre 
Lyttichj  så  markerades  kustlinien,  därefter  intecknades  floderna 
i  blått,  slutligen  bergstrakten  med  bruna  streck.  Den  nog- 
granna fixeringen  af  vattendragens  riktning  i  föregående  afdel- 
ning  skedde  påtagligen  för  teckningens  skull.  Till  påföljande 
timme  borde  lärjungarne  hafva  en  kopia  färdigtecknad. 

Hvad  kartteckningen  beträffar,  gäller  här  samma  anmärk- 
ning, som  den  jag  framställde  angående  lektionen  vid  univer- 
sitetsseminariet i  Halle.  Skall  dylik  användas,  torde  åtminstone 
i  fråga  om  beteckningen  af  bergstrakter  den  matzatska  metoden 
vara  att  i  någon  mån  föredraga  framför  prof.  Kirchhoffs,  då 
den  lämnar  tillfälle  att  enkelt  angifva  så  väl  en  bergstrakts  höjd- 
förhållanden som  dess  utsträckning.  Den  ansluter  sig  nämligen 
i  det  allra  närmaste  till  höjd  skiktsmaneret:  lägsta  nivån  lämnas 
blank,  den  näst  högre  utmärkes  genom  enkel  streckning,  de 
högre  genom  korsstreckning. 

I  grund  och  botten  torde  väl  målet  för  geografiundervie- 
ningen  äfven  vid  gymnasierna  vara  detsamma  som  vid  de 
bättre  folkskolorna,  nämligen  att  lämna  eleverna  en  så  vidt 
möjligt  med  verkligheten  kongruent  föreställning  om  de  sär- 
skilda länderna.  Att  detta  är  mycket  svårt  och  endast  i  ytterst 
ringa  grad  möjligt  att  närma  sig,  medgifves  gärna  —  öfver- 
läTaren  vid  öfningsskolan  i  Jena  anmärkte  med  ett  visst  vemod, 
då  vi  efter  hans  lektioner  samtalade:  Nu  skulle  jag  gärna  vilja 
blicka  in  i  barnhufvudena  och  se  efter  hvad  som  afspeglar  sig 
där  inne  — ,  men  man  får  nöja  sig  med  att  vinna  något  och 
icke  ställa  för  stora  anspråk.  Icke  får  man  heller  verklighetens 
fullhet,  om  ens  dess  af  bild,  vid  skildring  af  historiska  personlig- 
heter eller  tilldragelser,  ej  heller  vid  framställning  af  fysiska 
apparater  eller  kemiska  experiment;  för  egen  del  åtminstone 
blef  jag  minst  lika  förvånad,  då  jag  första  gången  fick  se  en 
verklig  turbin  eller  en  masugn,  som  då  jag  först  varseblef  fjällen. 

Ett  medel,  hvarigenom  detta  sträfvande  kunde  i  hög  grad 
underlättas,  vore  uppenbarligen,  om  eleverna  under  sina  lärares 
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ledning  företoge  planmässigt  MKNoånade  resor.  Sådana  äga  också 
rum  i  Tyskland  och  i  än  högre  grad,  sen  bekant  torde  vara, 
i  Schweiz.  Till  och  med  folkskolebarnen  företaga  både  till  fots 
och  per  järnväg  icke  obetydliga  färder,  t.  ex.  från  Tyringe» 
ned  i  Maindalen;  vid  seminarierna  och  allmänna  läroverken 
synas  sådana  icke  vara  sällsynta.  Under  mitt  besök  vid  real- 
gymnasiet  i  Lefyzig  var  en  af  de  öfre  klasserna  stadd  på  färd 
i  Erzgebirge;  af  årsberättelsen  för  det  Franckeska  realgymnasiet 
ser  jag,  att  detta  läroverks  samtliga  klasser  midsommartiden 
1889  företogo  utflykter,  de  högre  till  olika  punkter  i  Tyringen, 
de  lägre  i  Hålles  omnejd.  Mitt  hospiterande  i  Weimar  blef 
helt  kort,  emedan  hela  seminariet  skulle  företaga  en  resa  till 
Hamburg  och  Helgoland;  medel  därtill  erhöllos  härstädes  genom 
besparingar  af  eleverna  under  årets  lopp;  genom  välvilligt  till- 
mötesgående af  järnvägsstyrelser,  hotell  värdar  och  enskilda  ställde 
sig  ock  reseomkostnaderna  förvånande  lågt,  jag  vill  minnas,  att 
de  beräknades  till  30  mk. 

Åskådningsmaterielen  utgjordes,  som  redan  nämndt,  i  folk- 
skolorna i  allmänhet  endast  af  väggkartor,  och  dessa  voro  ofta 
gamla  och  icke  synnerligen  goda;  de  högre  läroanstalterna  voro 
naturligtvis  bättre  utrustade.  Först  och  främst  hade  ju  lär- 
jungarne  därstädes  alltid  sina  handkartor,  dessutom  var  man 
allestädes  försedd  med  goda  väggkartor  —  särskildt  äro  R.  Kie- 
perts  fysiska  väggkartor,  t.  ex.  de  öfver  Italien  och  Spanien, 
alldeles  utmärkta  — ,  och,  om  jag  icke  missminner  mig,  hade 
man  också  öfverallt  de  hölzelska  oljetrycksplanscherna.  Bäst 
utrustadt,  ja,  i  detta  afseende  helt  enkelt  mönstergillt,  var 
seminariet  i  Weimar.  Här  funnos  goda  reliefbilder  öfver  Wei- 
mar med  omnejd,  förfärdigade  af  hr  Heiland  och  hans  elever, 
samt  dessutom  en  intressant  produktsamling:  de  olika  sädes- 
slagens vippor  och  ax,  olika  slag  af  frukter,  de  olika  väfhads- 
växterna,  olika  slag  af  väfhader,  palmolja,  olika  slag  af  timmer 
och  färgträ  o.  s.  v. x  Debes*  skolatlas,  2  den  vanligast  använda, 
synes  mig  så  till  vida  stå  framför  den  hos  oss  mest  brukliga, 
dr   Roths,    att  i  den  finnas  kartor  äfven  öfver  de  fysiografiska 

1  Denna  präktigra  samling  var  en  gåfva  till  anstalten  af  elever,  inköpt 
från  Schanfnas  &  Kocks  Lehrmittelsammlung  i  Meissen,  där  dylika  till' 
handahållas. 

2  Debes:  Schulatlas  fur  die  Oberklassen  höherer  Lehranstalten,  Leipzig, 
Wagner  &  Debes. 
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förhållandena:  för  hela  jorden  fyra  isotermkartor,  två  lufttrycks- 
och  vindkartor,  en  regnkarta,  en  karta  öfver  luftströmmar  (och 
oceaniska  ångbåteleder),  en  vulkankarta,  en  vegetationskarta; 
klimatologisk  öfversiktskarta  öfver  Europa  samt  för  Medeleuropa 
geologisk  öfversiktskarta  jämte  värme-  och  nederbördskartor; 
dessutom  finnas  antropogeografiska  kartor:  etnografisk  karta  och 
religionskarta  för  hela  jorden,  folktäthetskartonger  för  Amerika, 
Asien  och  Australlandet,  folktäthetskartor  för  Europa  och  Medel- 
europa samt  religions-  och  språkkartor  för  Medeleuropa.  Dessa 
sakförhållanden  skola  ju  lärjungame  inprägla,  och  enhvar  som 
sysselsatt  sig  med  dylika  studier  torde  villigt  medgifva,  att 
detta  blir  dem  mycket  lättare,  om  de  hafva  tillgång  till  en 
kartografi  sk  i  st.  f.  en  blott  boklig  framställning.  Men  enligt 
mitt  förmenande  företer  till  och  med  denna  goda  och  fullstän- 
diga kartbok  vissa  brister.  Lika  viktigt  som  det  är  att  hafva 
kännedom  om  de  plastiska,  klimatologiska,  geologiska  och  all- 
mänt antropogeografiska  förhållandena,  af  minst  lika  stor  be- 
tydelse torde  det  vara  att  hafva  reda  på  det  af  dessa  betingade 
näringslifvet,  men  i  så  fall  borde  man  väl  äfven  däröfver  hafva 
kartografiska  framställningar.  Mig  veterligen  finnas  dylika  tills 
vidare  blott  hos  en  enda  tysk  kartutgifvare,  A.  Huramel,  där- 
emot hos  flera  franska  —  fransmännen  hafva  till  och  med  sådana 
väggkartor  —  och  bland  engelsmän  hos  Chisholm  i  hans  Com- 
mercial  Geography.  Att  sådana  äro  gagneliga,  synes  väl  själf  klart, 
och  numera   torde    de    icke  heller  vara  så  svåra  att  framställa. 

Väggkartorna  voro  i  allmänhet  försedda  med  namn.  Såsom 
jag  redan  antydt,  synes  mig  detta  vid  högre  läroanstalter  mindre 
lämpligt,  alldenstund  de  här  torde  användas  af  eleverna  blott 
vid  förhöret,  medan  förmodligen  allestädes  handkartorna  stu- 
deras vid  preparationerna;  annorlunda  kan  det  gestalta  sig  i 
folkskolan,    där   barnen  ofta,  om  icke  oftast,  äro  utan  kartbok. 

Väggtaflor  såg  jag  icke  i  någon  folkskola,  och  dock  vore 
sådana  icke  minst  där  af  ej  så  liten  vikt.  Lika  väl  som  man 
har  sådana  öfver  botaniska  och  zoologiska  föremål,  lika  väl 
borde  man  väl  äga  dylika  öfver  geografiska,  såvida  undervis- 
ningen skall  kunna  få  den  åskådlighet,  som  den  bör  hafva.  För 
vårt  land  vore  önskvärda  exempelvis  en  fjällbild,  en  kustbild 
från  Bohuslän,  en  västgötabild,  en  eller  ett  par  bilder  från  våra 
bergslag,  ett  panorama  öfver  hufvudstaden.     Tydligen  borde  de 
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målas  af  konstnärer  och  komponera*  i  samråd  med  någon  fackman; 
lämpligast  vore  väl,  att  de  utgåfves  genom  ecklesiastikdeparte- 
mentets försorg  och  ställdes  till  skolrådens  förfogande  för  så  mo- 
derat pris  som  möjligt,  alldeles  som  det  eker  med  väggkartorna. 
Därigenom  att  numera  alla  tyska  universitet  äro  försedda 
med  lärostolar  för  geografi  —  så  är  ock  förhållandet  i  våra  tre 
grannland  Norge,  Danmark  och  Finnland  — ,  kommer  så  små- 
ningom äfven  denna  undervisningsgren  att  bedrifvas  af  fack- 
bildade  personer  i  st.  f.  autodidakter.  Lärarne  i  Halle  och 
Dresden  hade  vid  universitetet  förvärfvat  sig  geografisk  bild- 
ning på  naturvetenskaplig  grund,  och  så  var  äfven,  efter  hvad 
jag  hörde,  förhållandet  med  hr  Heiland  i  Weimar.  Att  detta 
måste  lända  till  undervisningens  fromma,  är  ju  helt  naturligt 
och  påvisas  fullkomligt  af  erfarenheten.  Det  är  verkligen  något 
egendomligt,  att  de  blifvande  lärarne  i  detta  ämne,  som  dock 
så  länge  varit  föremål  för  undervisning  vid  våra  skolor,  tills 
dato  måst  sakna  så  godt  som  all  ledning  vid  sina  studier,  och 
att  knappast  någon  kontroll  funnits  öfver  deras  kompetens. 
Däraf  har  följt  som  naturlig  konsekvens  hos  den  begynnande 
läraren  en  obekantskap  med  litteraturen,  en  osäkerhet  i  sak  och 
ett  trefvande  i  metod,  som  icke  just  kunnat  främja  ämnets 
trefnad.  Geografien  är  synnerligen  vidt  omfattande,  den  dit- 
hörande  litteraturen  af  ansenligt  omfång,  ämnet  kräfver  lika  väl 
som  något  annat  sin  universitetsföreträdare,  den  där  kan  bistå 
hugade  adepter  med  råd  och  dåd,  påpeka  för  dem  det  väsent- 
liga och  lära  dem  att  koncentrera  sina  krafter  samt  dessutom 
vägleda  dem  till  egen  produktion.  Universitetet  är  ju  icke 
någon  akademi,  det  är  väl  ändock  i  hufvudsak  en  ämbetsmanna- 
skola;  det  borde  väl  ligga  närmare  till  hands,  att  det  tillgodo- 
såge  skolans  allmänna  behof,  än  att  det  sörjer  för  tillfredsstäl- 
lande af  intresset  hos  ett  fåtal  vetenskapliga  specialister.  Det 
egentliga  skälet  hvarpå  detta  ärende  strandade,  då  det  af  den 
för  frågan  varmt  intresserade  departementschefen  hänsköts  till 
riksdagen,  torde  dock  varit  en  talares  påstående,  att  geografien 
icke  vore  någon  vetenskap;  hade  likväl  denna  representant  känt 
till  den  rikt  uppblomstrande  tyska  litteraturen,  torde  hans 
yttrande  måhända  blifvit  osagdt  —  jag  undrar  just,  om  någon 
skulle  vilja  frånkänna  exempelvis  professor  Pencks  framställning 
af  Tyska  riket  eller  Holland  i  samlingsverket  »Unser  Wissen  von 
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der  Erde»  karakteren  af  vetenskaplighet  — ;  då  jag  för  en  tysk 
universitetsprofessor  omnämnde  denna  riksdagsepisod,  svarade 
han  leende :  »Sådant  kunde  icke  numera  ske  hos  oss.»  Att  geo- 
grafien hos  oss  bär  stark  prägel  af  dilettantism,  är  icke  så 
mycket  att  undra  öfver,  då  man  icke  reserverat  en  enda  plats 
åt  dem,  som  möjligen  skulle  vilja  ägna  sig  däråt. 

I  fråga  om  metoden  hörde  jag,  att  på  åtskilliga  ställen 
kartritning  vore  i  bruk,  ehuru  jag,  som  nämndt,  blott  ett  par 
gånger  hade  tillfälle  att  se  sådan.  Flera  olika  tillvägagångssätt 
användas  därvid.  x  Om  den  nytta  den  kan  medföra  äro  emel- 
lertid meningarna  ytterst  delade.  Dr  Leipoldts  åsikter  i  detta 
stycke  äro  redan  anförda;  och  mot  honom  åtminstone  kan  icke 
den  tillvitelsen  slungas,  att  hans  obenägenhet  därför  skulle  här- 
leda sig  af  egen  kartografisk  oförmåga.  Så  mycket  torde  dock 
få  medgifvas,  att  geografisk  teckning  å  elevernas  sida  inskärper 
ländernas  konturer,  flodernas  lopp  etc.  på  ett  sätt,  som  kart- 
läsning ensamt  näppeligen  förmår,  att  det  på  ett  högre  stadium 
kunde  vara  godt  att  låta  lärjungarne  förfärdiga  kartskizzer  öfver 
fyeiografiska  och  antropogeografiska  förhållanden,  äfvensom  att 
kartteckningsuppgifter  äro  ett  lika  bekvämt  som  effektivt  exami- 
nerings8ätt.  Att  inlärandet  af  kartteckningen  och  utförandet  af 
skizzerna  kräfva  mycken  tid  är  en  annan  sida  af  saken,  och  ens 
ståndpunkt  i  frågan  kommer  då  att  bero  på  huruvida  man  anser 
den  använda  tiden  verkligen  löna  mödan.  En  så  ansedd  meto- 
diker som  H.  Trunk  ställer  sig  i  sitt  arbete  »Die  Anschaulichkeit 
des  geographischen  Unterrichts»  afgjordt  på  vedereakarnes  sida. 

Teckning  af  läraren,  såsom  den  skedde  vid  universitets- 
seminariet  i  Halle  och  vid  folkskolelärareseminariet  i  Weimar, 
synes  mig  på  anförda  grunder  gagnlös;  önskar  man  dock  teckning 
af  eleverna,  måste  de  uppenbarligen  däri  undervisas,  och  om  lära- 
ren vill  dröja  vid  något,  som  ej  finnes  upptaget  i  lärjungarnes 
kartbok,  t.  ex.  vid  en  storstad,  då  kan  planteckning  vara  på  sin 
plats;  skematiseringar  och  profilteckningar  äro  naturligtvis  alltid 
att  rekommendera. 


1  Jfr   R.    Lehmann.    Vorlesungen    tiber   Methoden   und  Hulfsmittel  fur 
den  geogr.  Unterricht. 

Nih  Torpson. 
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15. 

Socialdemokratien  och  folkskolan. 

ii. 

Såsom  vi  i  föregående  häfte  hafva  visat,  gifver  den  social- 
demokratiska rörelsen  folkskolans  målsmän  rik  anledning  till 
förnyade  ansträngningar.  Må  ingen  låta  bed  åra  sig  af  partiets 
fagra  löften  om  nit  och  intresse  för  folkskolan,  om  förbättring 
af  lärarnes  villkor  o.  s.  v.  Allt  det  där  är  idel  limstickor, 
hvarmed  man  söker  fånga  de  lättrogna.  Lyckas  man  icke  i 
denna  sport,  visar  man  genast  sitt  egentliga  kynne :  man  afiardar 
lärarne  med  det  besked,  att  de  äro  »fördummelsens  apostlar», 
samt  hotar  och  smädar  på  allt  sätt. 

Huru  skola  vi  nu  ställa  oss  till  en  sådan  rörelse?.  Smä- 
delserna  mot  oss  själfva  kunna  vi  väl  bemöta  med  tystnadens 
förakt,  men  skola  vi  också  med  tystnad  åse  partiets  angrepp 
på  allt,  som  vårt  folk  aktar  högt  och  heligt?    Det  kunna  vi  icke. 

Först  af  allt  skola  vi  gifva  vår  omgifning  bilden  af  män 
och  kvinnor,  som  frukta  Gud  och  ära  konungen  samt  lefva  i 
frid  och  kärlek  med  alla.  Men  detta  är  icke  nog.  Vid  besök 
i  barnens  hem,  vid  deltagande  i  familjefester  och  offentliga  hög- 
tider kunna  vi,  om  tillfällena  tagas  i  akt,  säga  månget  värde- 
fullt ord  i  syfte  att  hos  gammal  och  ung  befästa  trohet  mot 
Gud  och  öfverhet,  mot  fädernesland  och  fäderneärfd  sed,  blotta 
socialistiska  villfarelser,  undanrödja  misstag  i  afseende  på  upp- 
fattningen af  bestående  förhållanden,  inrättningar  och  lagar. 
Den,  som  äger  gåfvan  därtill,  kan  också  verka  välgörande  ge- 
nom att  offentligen  i  tal  eller  skrift  uppträda  mot  partiets  sätt 
att  gå  till  väga.     Vi  kunna  också  arbeta  i  samma  syfte  genom 
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att  grunda  eller  medverka  i  redan  bestående  föreningar,  som 
arbeta  i  ädla  syften,  vare  sig  fosterländska  och  kommunala  eller 
kyrkliga  och  religiösa.  Blott  det  måste  vi  noga  tillse,  att  ingen 
kan  med  skäl  påstå,  att  vi  for  sådan  verksamhet  försumma  vår 
kallelse,  liksom  det  också  bör  vara  uppenbart  för  hvar  man,  att 
vi  strida  för  fridens  skull. 

Här  är  dock  icke  egentligen  fråga  om  hvad  folkskoleläraren 
kan  utom  skolan  uträtta,  utan  hvad  folkskolan  kan  och  bör  göra 
för  att  rusta  de  små  mot  denna  fiende.  Bekvämast  vore  att 
lägga  armarna  i  kors  och  säga:  »Hvad  skulle  vi  kunna  göra? 
Vi  förmå  ingenting»  o.  s.  v.  Så  talar  dock  ingen  lärare  med  hjärta 
för  det  uppväxande  släktets  väl.  Dock  må  vi  å  andra  sidan 
noga  taga  oss  till  vara  för  att  öfverskatta  folkskolans  förmåga 
att  hejda  den  samhälls  omstörtande  lavin,  som  tyckes  vara  i 
annalkande.  Utlofva  vi  mera,  än  vi  kunna  hålla,  skall  man 
sedan  göra  oss  ansvariga  för  saker,  som  vi  icke  rå  för.  Det 
enda,  man  har  rätt  att  fordra  af  oss,  det  är,  att  vi  med  trohet 
göra  det  lilla  vi  kunna. 

Att  i  folkskolan  upptaga  socialdemokratiens  läror  till  veder- 
läggning, vore  icke  välbetänkt.  Den  skarpaste  bevisföring  skulle 
i  lyckligaste  fall  lönas  med  gäspningar.  Men  någonting  värre 
skulle  kunna  inträffa:  ett  barn,  som  bearbetats  i  ett  socialistiskt 
hem  och  i  en  socialistisk  söndagsskola,  kan  lätteligen  hafva  fått 
sitt  sanningssinne  så  förslöadt,  sitt  omdöme  så  förvill  ad  t  och  sin 
smak  för  det  tygellösa  själfsvåld,  som  socialdemokratien  utlofvar, 
så  uppodlad,  att  det  h varken  kan  eller  vill  fatta  sanningen  utan 
dristar  försöket  att  inför  kamraterna  vederlägga  läraren.  Då 
sättes  lärarens  auktoritet  på  ett  hårdt  prof.  Hvem  är  så  säker 
på  en  fast  position  i  alla  sina  lärjungars  hjärtan,  att  han  vågar 
försöket?  Hvar  och  en  vare  viss  i  sitt  sinne.  Ty  på  auktori- 
teten kommer  här  allt  an:  auktoritet  kommer  att  vägas  mot 
auktoritet.  I  fortsättningsskolan  samt*  i  föredrag  och  lektioner, 
hvartill  den  nitiske  läraren  samlar  den  ungdom,  som  nyligen 
har  lämnat  skolan,  kan  han  dock  utan  tvekan  upptaga  och 
belysa  socialdemokratiens  lögner,  om  han  annars  vet  sig  äga  förut- 
sättningar därför.  Men  här  såsom  alltid,  då  det  är  fråga  om 
att  kämpa  mot  riktningar  i  tiden,  gäller  det  att  lämna  de  en- 
skilda personerna,  ja,  om  möjligt,  äfven  partinamnet  och  kämpa 
mot  saken  såsom  ett  fördärfligt  ondt. 


116  N:r  15.     socialdemokratien  och  folkskolan. 

Det  offentliga  lifvet  har  sina  förberedelser  i  det  privata, 
lifvet  i  kyrka  och  stat  har  sina  förberedelser  i  hem  och  skola. 
Att  gifva,  hvad  barnen  i  sin  värld  behöfva,  det  är  att  rusta 
dem  för  deras  utträde  i  det  offentliga  lifvet,  ty  den,  som  har 
väl  realiserat  sin  uppgift  i  hem  och  skola,  har  många  förut- 
sättningar för  att  blifva  en  god  medlem  af  kyrkan  och  det 
borgerliga  samhället,  då  däremot  den,  som  vuxit  upp  i  olydnad 
och  själfsvåld,  redan  vid  utträdet  i  lifvet  är  mer  än  till  hälften 
socialdemokrat.  I  hem  och  skola  grundläggas  de  medborgerliga 
dygderna  men  också  det  själfs väldiga,  trotsiga  och  pockande 
sinnelag,  som  utmärker  det  socialdemokratiska  ofoget.  Man  kan 
således  motverka  denna  rörelse  utan  att  ens  nämna  dess  namn. 

Socialdemokraten  hyllar  i  teorien  den  mest  tygellösa  sub- 
jektivism både  på  tankens  och  handlingens  område  (jag  säger 
i  teorien,  ty  när  det  gäller  utförandet,  medgifver  han  den  en- 
skilde ingen  frihet).  Någon  auktoritet,  vare  sig  gudomlig  eller 
mänsklig,  vill  han  således  icke  veta  af.  Hvad  hafva  vi  då  att 
göra  för  att  rusta  våra  lärjungar  gent  emot  sådana  läror? 

Först  och  främst  måste  vi  framställa  den  gudomliga  auk- 
toriteten så  lefvande,  vördnadsbjudande  och  uppfordrande,  som 
den  i  själfva  verket  är.  Det  mål,  hvartill  vi  böra  syfta,  är  att 
barnet  vid  h  varje  viktig  afgörelse  i  lifvet  säger  sig  själft:  Gud  ser 
mig,  Gud  hör  mig,  Gud  följer  mig,  Gud  dömer  mig,  Gud  hjäl- 
per mig,  Gud  lönar  mig  o.  s.  v.,  eller  med  andra  ord:  vandrar 
inför  den  osynlige,  såsom  om  det  såge  honom,  och  aldrig  före- 
tager något,  som  det  icke  kan  börja  med  bön  om  hans  väl- 
signelse. Lyckas  vi  nå  detta  mål,  har  socialismen  ingen  utsikt 
till  framgång  hos  våra  lärjungar,  och  i  den  mån  vi  närma  oss 
detsamma,  minskas  rörelsens  förhoppningar.  Därför  riktar  partiet 
sitt  hufvudangrepp  mot  Gud  och  förklarar  öppet,  att  han  är  fienden. 

Därnäst  angriper  socialismen  den  mänskliga  auktoriteten. 
Hån  och  hot  äro  de  vapen,  som  användas  mot  konung  och  riks- 
dag, mot  ämbetsmän,  lärare,  arbetsgifvare,  husbönder  o.  s.  v. 
Här  har  folkskolan  i  sanning  en  viktig  mission.  Ty  värr  är 
det  alltför  sant,  att  de  krafter,  som  motverka  våra  bemödanden, 
mången  gång  synas  öfvermäktiga;  men  om  vi  äro  öfvertygade 
därom,  att  den  mänskliga  auktoriteten  har  sin  grund  i  den 
gudomliga,  äga  vi  ingen  rätt  att  gifva  saken  förlorad.  Låtom 
oss  tro  på  sanningens  makt,  på  det  godas  slutliga  seger!    Ofver 
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90  %  af  det  uppväxande  släktet  skall  fostras  af  oss,  innan  det 
går  ut  i  lifvet.  Om  vi  nu,  hvar  och  en  på  sin  lilla  post,  göra  vår 
plikt,  är  socialdemokratien  förlorad. 

Alla  gudomliga  och  mänskliga  stiftelser  räknar  socialdemo- 
kraten såsom  idel  föråldrade  former,  hvilka  måste  bräckas,  så- 
som olidliga  band,  hvilka  måste  slitas.  Kyrka,  samhälle,  äkten- 
skap, äganderätt  o.  s.  v.,  allt  står  i  vägen  för  hans  reformer, 
allt  måste  därför  brytas  ned.  Till  detta  förstöringsarbete  upp- 
kallar han  allt  och  alla  till  strid  på  lif  och  död.  Vår  uppgift 
blifver  följaktligen  en  diametralt  motsatt.  Vi  skola  lära  barnen, 
hvilken  välsignelse  vi  hafva  i  dessa  lagar  och  stiftelser,  och 
huru  det  skulle  vara,  om  de  ej  funnes,  d.  ä.  huru  det  kan  vara 
i  hedniska  land,  där  de  saknäs,  och  lära  dem  betrakta  sig  så- 
som ett  med  det  kyrkliga  och  det  borgerliga  samfund,  till 
hvilka  de  höra,  så  att  de  må  betrakta  försvaret  för  dessa  stiftel- 
ser och  samfund  såsom  ett  själfforsvar,  en  helig  kamp  för  egna 
rättigheter,  som  de  äro  i  fara  att  förlora.  Den  mänskliga  auk- 
toriteten skall  väl  framställas  såsom  en  Guds  skickelse,  för 
hvilken  vi  hafva  att  böja  oss,  men  den  skall  också  lika  ofta 
framställas  från  den  nyss  berörda  synpunkten.  Att  någon  för- 
summelse här  måtte  vara  för  handen,  synes  framgå  däraf,  att 
man  så  ofta  märker  djup  okunnighet  därom:  man  får  ofta  nog 
höra  folk,  som  icke  kan  hänföras  till  anarkister  eller  social- 
demokrater, med  undran  fråga,  hvad  de  hafva  för  gagn  däraf,  att 
vi  hafva  en  konung,  en  krigshär  o.  s.  v. 

Till  undervisning  om  dessa  stycken  lämna  de  flesta  ämnen 
tillfälle  och  anledning,  såsom  historien,  geograflen  och  natur- 
kunnigheten. Men  framför  allt  är  det  vid  kristendomsundervis- 
ningen, d.  ä.  vid  läsning  af  bibel,  biblisk  historia  och  katekes, 
som  en  sådan  undervisning  kan  och  bör  gifvas.  Särskildt  vågar 
jag  uttala  den  åsikten,  att  hustaflan  antingen  bör  läsas  eller  ock 
strykas  ur  katekesen.  Som  det  nu  ofta  tillgår,  få  barnen  lätte- 
ligen  det  intryck,  att  det,  som  står  i  hustaflan,  är  föråldradt  och 
icke  förtjänar  .att  läsas.  Den  kan  ju  läsas  i  samband  med 
morgonbönen,  om  den  icke  kan  få  rum  vid  katekesläsningen. 
Men  ingenstädes,  icke  ens  vid  fjärde  budets  behandling,  är  det 
rådligt  att  söka  bibringa  barnen  en  systematisk  och  fullständig 
insikt  angående  samhället:  här  är  icke  fråga  om  teorier,  det 
gäller  att  lära  de  små,  huru  de  skola  ställa  sig  i  lifvet. 


118  N:r  15.     socialdemokratien  och  folkskolan. 

Undervisning  härom  är  en  god  sak,  men  det  finns  någon- 
ting, som  är  viktigare,  jag  menar  tukt  och  vård.  Dessa  tre  i 
förening  bilda  uppfostran.  Undervisningen  lär  barnen,  huru 
saken  förhåller  sig,  tukten  låter  dem  erfara,  hvad  förakt  för  auk- 
toritet har  för  följder  med  6ig,  och  vården  låter  dem  göra  dessa 
erfarenheter  under  omständigheter,  som  icke  äro  alltför  frestande. 
Sådan  måste  nämligen  ordningen  i  skolan  vara,  att  ringaktning 
för  auktoritet,  gudomlig  eller  mänsklig,  straffas  som  ett  brott. 
Skulle  någonting  så  sorgligt  inträffa,  som  att  ett  barn  toge  sig 
för  att  tala  vanvördigt  om  Gud  och  heliga  ting,  om  konung 
och  fosterland,  ora  borgerlig  ordning  och  god  sed  eller  dylikt, 
måste  det  barnet  ovillkorligen  drabbas  af  strängt  straff,  och  det 
måste  utan  många  ord  erfara,  att  det  straffas  i  den  kränkta 
auktoritetens  namn.  För  det  barn,  som  fostras  på  detta  sätt, 
blir  det  efter  hand  en  god  vana  att  göra  ett  rätt  bruk  af  den 
gifna  auktoriteten. 

Men  innebär  icke  detta  en  fara  för  friheten?  Tvärt  om; 
innebär  det  icke  större  fara  för  den  reella  friheten  att  öfver- 
lämna  sig  åt  det  ombytliga  godtyckets  ledning?  Om  barnen 
konsekvent  erfara,  att  de  icke  ostraffadt  kunna  bryta  gifven 
lag,  vare  sig  gudomlig  eller  mänsklig,  och  å  andra  sidan  att 
trohet  och  lydnad  medföra  lön,  vänja  de  sig  vid  den  tanken, 
att  de  äro  ansvariga  för  sina  gärningar  och  vid  ett  sådant 
handlingssätt,  som  icke  ådrager  dem  någon  näpst;  men  icke  kan 
väl  en  sådan  vana  vara  skadlig  för  friheten?  Eller  om  de  öfver- 
lägga  med  sig  själfva  och  taga  andra,  äldre  och  insiktsfullare 
personer  till  råds,  icke  kan  väl  en  sådan  aktning  för  auktoritet 
vara  hinderlig  för  friheten?  Det  är  omöjligt.  Men  om  läraren 
skall  kunna  hos  barnen  inplanta  en  sådan  känsla  af  ansvar, 
måste  han  ovillkorligen  äga  rätt  att,  där  så  finnes  nödigt,  ut- 
dela lämplig  kroppsaga,  ty  för  vissa  naturer  tyckes  ingenting 
annat  hjälpa,  helst  om  uppfostran  i  hemmet  icke  är  sådan,  som 
den  bör  vara. 

Socialdemokraten  har  intet  fädernesland.  Hans  vapenbröder 
äro  spridda  öfver  hela  jorden  och  hans  fiender  likaså,  ty  han 
ser  fiender  i  alla,  som  icke  gynna  hans  själfsvåld.  Om  skolan 
vill  motverka  denna  rörelse,  måste  den  således  göra  allt,  hvad 
göras  kan,  för  att  inplanta  en  sant  fosterländsk  anda  hos  sina 
alumner.     Detta    kan  ske  genom  undervisningen  i  kristendoms- 
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kunskap,  vid  behandlingen  af  läsebokens  sant  fosterländska  inne- 
håll, genom  sångundervisningen  samt  genom  undervisningen  i 
historia,  geografi  och  naturkunnighet.  Men  äfven  här  gäller  det, 
att  undervisning  icke  är  nog:  barnen  behöfva  äfven  lefva  sig 
in  i  den  stämning,  som  tillhör  en  sann  fosterlandsvän,  och 
detta  så  i  helg  som  socken.  Att  under  svajande  svensk  flagga 
fira  konungens  födelsedag  eller  namnsdag  eller  stora  foster- 
ländska minnen,  det  är  godt,  men  det  är  icke  nog:  barnen 
skola  också  lära  sig  offra  och  försaka  något  för  fäderneslandet; 
ty  att  utgifva  sig  själf  är  kärlekens  art;  får  han  icke  yttra  sig 
så,  kan  han  icke  vara  till.  Att  framställa,  huru  dessa  grund- 
satser skola  i  detalj  tillämpas,  synes  icke  vara  behöfligt.  Saken 
ställer  sig  nämligen  så  enkel,  att  den,  som  vill  till  målet,  alltid 
finner  vägen. 

En  socialdemokratisk  agitator  har  betecknat  partiets  sträf- 
van  såsom  en  »magfråga».  Tydligen  är  den  dock,  åtminstone 
för  ledarne,  någonting  mera,  nämligen  en  »maktfråga».  Så  har 
den  nämligen  tett  sig  i  de  strejker,  som  på  senare  tider  ägt  rum. 
I  h varje  fall  är  det  uteslutande  sinnliga  böjelser,  som  utgöra 
rörelsens  driffjädrar.  Om  man  nu  vill  rädda  barnen  från  att 
blifva  ett  lätt  byte  för  en  agitation,  som  är  beräknad  på  de 
sinnliga  och  själfviska  böjelsernas  upphetsande,  måste  man  gifva 
deras  sinne  en  högre  och  ädlare  lyftning,  d.  ä.  intressera  dem 
för  det  ädla,  sanna  och  sköna  i  människovärlden,  i  konst  och 
natur.  Det  är  icke  nog,  att  man  säger  sina  barn:  »Det  finns 
en  högre  njutning  än  den,  som  god  mat  skänker,  och  det  finns 
någonting  vida  lyckligare  än  att  få  härska  öfver  andra»,  barnen 
böra  få  smaka  denna  njutning  och  erfara  denna  lycka.  Äfven 
här  skola  undervisning  och  erfarenhet  gå  jämnsides  med  hvar- 
andra.  Därför  kräfves  samarbete  mellan  hem  och  skola.  Här 
är  det  mer  än  eljest  på  sin  plats  att  föra  de  unga  in  i  idealernas 
värld  och  visa,  huru  stora  män  genom  Guds  hjälp  och  troget 
arbete  vunnit  mera,  än  de  någonsin  sökt,  och  huru  å  andra  sidan 
många,  som  börjat  med  öfverflöd  och  stor  makt,  slutat  i  fattig- 
dom och  elände. 

I  städer  och  fabriksdistrikt,  där  massor  af  människor  äro 
samlade,  och  där  den  socialdemokratiska  agitationen  är  i  full 
gång,  torde  läraren  ej  sällan  få  erfara,  att  hans  barn  läsa  och  med- 
föra till  skolan  samt  utlåna  socialdemokratiska  tidningar,  flygblad 
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Socialdemokraternas  närmaste  mål  synes  vara  att  tända, 
Därå  och  uppelda  »klasshat  och  klasskrig»  i  afsikt  att  till  sist 
störta  »klass-samhället»;  vår  är  äfven  här  raka  motsatsen,  näm- 
ligen att  samla  allt  och  alla  omkring  kärlekens  baner.  Om 
klasshatet  segrar,  då  är  vår  sak  förlorad,  men  om  kärleken 
segrar,  är  segern  vår.     Det  gifve  Gud! 

Fr.  L. 


16. 

Undervisningen  i  grammatik  i  folkskolan. 

1.  Lärobok  i  modersmålet  för  folkskolan  af  W.  Karlen,  seminarie-rektor. 
Nionde  förbättrade  upplagan.     Stockholm  1891. 

2.  Folkskolans  elementarbok  i  modersmålet:  rättskrifnings-,  sats-,  form- 
och  uppsatsöfningar  i  enlighet  med  folkskolelärobokskommittéens  grund- 
satser af  K.  O.  Sjölander.     Tredje  upplagan.     Stockholm  1892. 

3.  Svensk  språklära  för  folkskolan  af  J.  J.  Dalström,  lärare  vid  Stock- 
holms folkskolor.     Stockholm  1891. 

Tvifvelsutan  kan  man,  säger  H.  Nowack,  lära  sig  riktigt 
tala  och  skrifva  sitt  modersmål  utan  egentlig  undervisning  i 
rättstafning  eller  grammatik.  Genom  mycket  sysslande  med 
läsning  och  skrifning,  i  synnerhet  afskrifning,  vänjes  ögat  vid 
de  brukliga  ljudbeteckningarna,  och  »språkkänslan»  utvecklas 
småningom  så  ansenligt,  att  man  endast  i  svåra,  sällan  före- 
kommande  fall  torde  råka  i  ovisshet  om  det  riktiga.  Till  och 
med    interpunktionen    kan    läras  på  denna  praktiska  väg.     Om 

«*,  «'u.  g*»g  efter  i.  Op&k»»  ,JL«. 
och  afskrefve  sin  läsebok,  skulle  det  nog  vinna  erkännansvärd 
säkerhet  i  modersmålets  talande  och  skrifvande.  Men  denna 
väg  vore  en  omväg,  och  ehuru  den  skulle  bespara  oss  många 
ortografiska  och  grammatiska  törnen,  kunna  vi  icke  beträda  den, 
emedan  den  är  alltför  tidsödande.  Vi  ha  i  folkskolan  att  göra 
med  barn,  som  mycket  oftare  höra  språkvidriga  än  språkriktiga 
uttryck,  som  äro  böjda  att  oftare  läsa  tanklöst  än  med  efter- 
tanke och  uppmärksamhet,  och  som  äfven  hellre  skrifva  fort 
och  slarfvigt  än  omsorgsfullt.  Undervisningen  i  modersmålet 
måste  därför  ordnas  strängt  metodiskt,  och  rättstafningslära  samt 
grammatik  måste  blifva  föremål  för  direkt  behandling  i  folk- 
skolan. 
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Emellertid  kunde  nog  en  ordnad  undervisning  i  ämnet 
meddelas  utan  anslutning  till  någon  bestämd  lärobok.  Den 
åsikten  har  dock  blifvit  ganska  allmän  bland  vårt  lands  lärare, 
att  en  lärobok  i  modersmålet  är  nödvändig,  om  några  nämn- 
värda resultat  af  undervisningen  skola  vinnas.  Däremot  visar 
sig  stor  brist  på  endräkt,  när  det  gäller  att  bestämma,  huru 
läroboken  bör  vara  beskaffad.  Man  tvistar  om  målet,  och  man 
tvistar  om  metoden.  Förhandenvarande  läroböcker  i  moders- 
målet för  folkskolan  förete  därför  i  allmänhet  ganska  stora 
olikheter  sins  emellan. 

Detta  gäller  äfven  om  ofvan  stående  arbeten  af  hrr  Norlén, 
Sjölander  och  Dalström.  På  grund  af  hela  anordningen  i  de 
två  förstnämnda  författarnes  arbeten  och  med  anledning  af  ett 
direkt  uttalande  från  hr  Dalströms  sida  anse  vi  oss  dock  be- 
rättigade att  antaga,  att  samtliga  förf.  åtminstone  i  hufvudsak 
syfta  till  samma  mål.  I  sin  för  lärare  afsedda  metodiska  hand- 
ledning meddelar  rektor  Norlén,  att  han  i  barnens  bok  upp- 
tagit endast  sådant,  som  »ansetts  praktiskt  användbart,  d.  v.  s. 
som  ansetts  kunna  tjäna  ändamålet  med  undervisningen  i  moders- 
målet uti  folkskolan».  Hr  Sjölander  betonar,  att  han  sökt  upp- 
ställa sin  bok  så,  att  den  måtte  gifva  anledning  »till  flitig 
öfhing  å  språket  själft».  Slutligen  uttalar  hr  Dalström  som  sin 
mening,  att  kursen  i  grammatik  i  folkskolan  måste  »inskränkas 
till  det  omfång,  som  kan  anses  nödvändigt  såsom  grundval  för 
modersmålets  skriftliga  behandling». 

De  ärade  förf.  tyckas  således  samtliga  vara  af  den  meningen, 
att  grammatikundervisningen  i  folkskolan  bör  ha  till  hufvud- 
syfte  att  bibringa  lärjungarne  de  språkliga  insikter  och  färdig- 
heter, hvilka  äro  nödvändiga  såsom  grundval  för  modersmålets 
skriftliga  behandling.  Vi  hålla  före,  att  ett  dylikt  fixerande  af 
det  egentliga  ändamålet  med  denna  undervisning  är  godt  och 
nyttigt.  Det  bör  i  sin  mån  kunna  bidraga  till  att  gifva  stadga 
åt  metoden,  där  denna  ännu  är  oviss  och  famlande.  Vi  tro 
ock,  att  om  ofvannämnda  syftemål  uppställes,  så  göra  lärjungarne 
alls  ingen  förlust  utan  snarare  en  vinst  äfven  i  fråga  om  den 
»formella  bildning»,  hvilken  annars  en  del  författare  mena  sig 
kunna  främja  hufvudsakligen  genom  ensidig  behandling  af  ett 
grammatiskt  system.  Härtill  måste  vi  likväl  foga  den  mycket 
viktiga    anmärkningen,    att    ingalunda  allt  är  väl  beställdt  där- 


N:r  16.     undervisningen  i  grammatik  i  folkskolan.       125 

med,  att  man  föresatt  sig  ett  godt  och  eftersträfvansvärdt  mål. 
Det  ligger  makt  uppå,  att  målet  icke  förfuskas,  och  att  man 
under  sina  bemödanden  att  uppnå  det  icke  låter  sig  förvillas  af 
hiintressen. 

Vi  föranledas  till  denna  erinran  närmast  på  grund  af  inne- 
hållet i  hr  Dalströms  lärobok.  Om  denne  förf.  icke  så  bestämdt 
sade  sig  vilja  med  sin  språklära  tjäna  »utvecklingen  af  för- 
mågan att  rätt  behandla  språket  i  afseende  på  interpunktion  och 
kongruenslärans  viktigaste  bestämmelser»,  skulle  vi  icke  vågat  tro 
det.  Eller  hvad  har  han  gjort  för  att  särskildt  komma  skolan 
till  hjälp  med  afseende  på  interpunktionslärans  behandling? 
Han  har  uppställt  några  regler  och  förtydligat  dessa  med  några 
exempel.  Hvad  sen?  Hafva  ej  dussintals  författare  gjort  det- 
samma före  honom?  Och  skulle  verkligen  något  mindre  än 
detta  kunnat  göras,  om  han  annars  i  sin  bok  ville  tala  om 
skiljetecknen?  —  Huru  har  han  vidare  sökt  göra  »kongruens- 
lärans viktigaste  bestämmelser»  till  barnens  egendom?  Han  har 
genom  rätt  utförliga  exempelsamlingar  gifvit  läraren  ett  i  det 
hela  godt  »åskådningsmedel»  till  förklarande  af  den  gramma- 
tiska  terminologien,  och  han  har  i  sammanhang  därmed  äfven 
gifvit  »särskilda  öfningsstycken  utan  kursivering»  för  inskärpande 
af  det  »mera  abstrakta  läroinnehållet»,  d.  v.  s.  i  allmänhet 
latinska  namn  med  tillhörande  definitioner.  I  princip  är  detta 
ingenting  nytt,  om  också  principen  blifvit  i  hr  Dalströms  bok 
mera  konsekvent  genomförd  och  tillämpad,  än  hvad  man  är 
van  att  finna  i  språkläror  i  allmänhet. 

Hvad  vinnes  nu  genom  en  undervisning,  som  nära  ansluter 
sig  till  en  sålunda  uppställd  lärobok?  Jo,  lärj ungarne  böra 
blifva  väl  hemmastadda  med  det  system,  som  är  bokens  A  och  O, 
och  ernå  icke  ringa  färdighet  i  »klassifikation»  af  språkets  olika 
delar.  De  böra  känna,  att  orden  i  en  sats  kunna  vara  predikat 
eller  subjekt,  attribut  eller  predikatsfyllnad,  objekt  eller  adverbial. 
De  kunna  vara  i  stånd  att  skilja  mellan  personliga,  possessiva, 
demonstrativa,  interrogativa,  relativa  och  indefinita  pronomina. 
De  hopblanda  ej  uttrycken  »konkreta»  och  »abstrakta»  substantiv, 
ej  heller  satsfogningar  »med  konjunktionssatser»,  »indirekta  fråge- 
satser» eller  »relativsatser».  De  veta,  att  verbets  finita  modi 
äro  indikativ,  konjunktiv  och  imperativ  samt  dess  infinita  in- 
finitiv,  particip    [presens    eller   perfektum]    och   supinum.     De 
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böra  förstå,  att  verbens  tempora  äro  presens,  perfektum  o.  s.  v. 
Neutrum  af  part.  perf.  och  supinum  äro  för  dem  bekanta  namn. 
Detta  allt  och  äfven  många  andra  smulor  från  de  lärdas  bord 
ha  de  fått  upplocka  under  genomgåendet  af  hr  Dalströms  bok. 

Tvenne  frågor  tränga  sig  på  oss  vid  åskådandet  af  denna 
vidlyftiga  attiralj.  Den  ena  är  denna:  äro  alla  dessa  krångliga 
namn  med  tillhörande  mer  eller  mindre  krångliga  definitioner 
behöfiiga  för  vinnande  af  det  föresätta  målet?  Den  andra  lyder 
så:  ha  vi  här  verkligen  —  bokens  förklarande  exempel  natur- 
ligtvis medräknade  —  allt,  som  folkskolans  barn  behöfva  in- 
lära eller  genomgå  för  att  kunna  skriftligt  behandla  moders- 
målet inom  för  dem  lämpliga  gränser? 

Hvad  första  frågan  angår  tveka  vi  icke,  att  på  densamma 
svara  ett  obetingadt  nej.  Till  en  början  må  detta  nej  gälla  de 
latinska  benämningarna.  Gärna  erkännes,  att  om  man  inskränker 
terminologien  så  mycket  som  möjligt,  betyder  det  i  sak  föga, 
om  man  brukar  latinska  eller  svenska  uttryck.  Men  att  be- 
lamra en  lärobok  för  folkskolan  med  en  latinsk  terminologi» 
som  i  vidlyftighet  föga  understiger  den  i  lärdomsskolans  svenska 
språkläror  vanliga,  kan  väl  icke  vara  välbetänkt.  Namnet  på 
en  sak  bör  underlätta  uppfattningen  af  saken  och  hjälpa  lär- 
jungen att  skilja  det  ena  från  det  andra.  Äro  benämningarna 
åter  genom  sin  beskaffenhet  eller  sin  mångfald  snarare  ägnade 
att  störa  än  underlätta  en  klar  föreställning  om  saken,  då  böra 
de  lämna 8  eller  aflägsnas,  såsom  vid  undervisningen  sker  med 
andra  »hinder».  Såsom  skäl  för  de  latinska  namnens  använ- 
dande kan  icke  svenska  språkets  fattigdom  rimligtvis  åberopas. 
Ty  de  främmande  orden  kunna  icke  brukas  utan  förklaring, 
och  därtill  måste  dock  —  svenska  ord  användas,  och  äfven  hr 
Dalströms  lärobok  visar  oss,  att  vi  ha  ganska  goda  svenska  ord, 
med  hvilka  vi  kunna  benämna  ordklasser  och  satsdelar.  Såsom 
författaren  nu  anordnat  det,  har  han  så  godt  som  tvingat  lär- 
j ungarne  att  inlära  två  namn  på  en  och  samma  sak.  H vartill 
skall  dock  detta  tjäna? 

Men  det  nekande  svaret  synes  oss  äfven  böra  gälla  mång- 
falden af  de  upptagna  »kategorierna  och  indelningarna*.  Vid 
genomseende  af  hr  Dalströms  lärobok  kan  man  svårligen  undgå 
det  intrycket,  att  systemets  fullständighet  dock  legat  den  ärade 
förf.    varmt    om    hjärtat.     Icke    kunna    väl  t.   ex.  substantivens 
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kasus,  verbens  modus,  de  olika  slagen  af  pronomen  m.  m. 
dylikt  vara  af  någon  betydelse  för  folkskolans  lärjungar  »såsom 
grundval  för  modersmålets  skriftliga  behandling».  Må  man  dock 
betänka,  att  språkläran  icke  får  för  oss  vara  mål  utan  endast 
medel,  hvilket  ju  förf.  själf  erkänner.  Men  medel  blir  den  icke, 
om  allt  möjligt  skall  göras  till  föremål  för  klassifikation  och 
systematisering. 

Det  är  nedslående  att  efter  denna  utgallring  af  innehållet 
i  hr  Dalströms  lärobok  icke  kunna  medgifva,  att  dock  den 
öfverblifna,  ansenliga  resten  erbjuder  ett  fullt  tillräckligt  och 
nöjaktigt  material  för  behandlingen  af  modersmålet  i  folk- 
skolan. Vi  måste  nämligen  besvara  äfven  den  andra  af  de  två 
frågorna  här  ofvan  med  nej. 

Författaren  synes  själf  vara  medveten  om  denna  brist,  efter- 
som han  i  förordet  talar  om  »fortsatta  språköfningar»,  som  skola 
grundas  på  »kännedomen  om  språkets  viktigaste  lagar».  Hvari 
han  tänkt  sig,  att  dessa  öfningar  skulle  bestå,  eller  huru  han 
önskar  dem  ordnade,  kunna  vi  naturligtvis  icke  veta.  Vi 
måste  således  nöja  oss  med  att  i  största  korthet  uttala  vår 
egen  mening  härom. 

När  barnet  skall  uttrycka  sina  tankar  i  skrift,  bör  det  bland 
annat  kunna  gifva  hvarje  ord  den  form  och  den  ställning  i 
satsen,  som  sammanhanget  kräfver.  Det  är  då  godt  och  väl, 
om  barnet  t.  ex.  i  fråga  om  substantiven  vet,  att  de  kunna  stå 
i  singularis  eller  pluralis,  i  bestämd  eller  obestämd  form.  Men 
denna  insikt  sätter  det  icke  i  stånd  att  gifva  t.  ex.  orden  under- 
såte, katt,  gång,  bord  m.  fl.  de  riktiga  flertalsformerna.  Vet 
barnet  vidare  i  fråga  om  verben,  att  de  genom  olika  former 
kunna  uttrycka  olika  »tempus»,  så  är  därför  alls  icke  säkert, 
att  det  kan  språkriktigt  böja  ett  visst  verb.  Vill  jag  före- 
komma, att  det  skrifver  t.  ex.  »lag»  för  »lade»,  så  kan  detta  ske 
endast  genom  böjning  af  det  ifrågavarande  ordet  eller  af  andra, 
som  mycket  likna  detsamma.  På  grund  häraf  anse  vi  det  för 
en  betänklig  brist  i  en  språklära  för  folkskolan,  om  den  saknar 
öfningar  till  inskärpande  af  riktiga  ordformer.  Särskildt  måste 
det  vara  af  vikt,  att  allmännare  undantag  beaktas  och  inöfvas. 
Att  i  detta  hänseende  lita  endast  till  läsestycken  eller  barnens 
uppsatser  vore  att  slå  in  på  den  »omväg»,  som  man  ju  genom 
undervisning    i    språklära    ville  undvika.     Dessutom   tro  vi,  att 
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mellan  uppfattandet  af  ett  visst  grammatiekt  innehåll  och  dess 
praktiska  användande  bör  förekomma  ett  inskärpande,  ett  in- 
lärande där  af  såsom  ett  naturligt  samband  mellan  förståendet  af 
eaken  och  den  praktiska  tillämpningen.  Hr  Dalströms  öfnings- 
exempel  äro  visserligen  fullt  tillräckliga  till  förklarande  af  hvad 
de  äro  ämnade  att  förklara.  Men  de  äro  ingalunda  tillräckliga 
för  att  lära  barnen,  hvad  de  verkligen  böra  grundligt  inöfva. 
Så  t.  ex.  upptager  han  icke  ett  enda  tingord,  hvars  flertalsform 
kan  antagas  orsaka  barnen  svårigheter.  Hans  bok  saknar  i  det 
hela  öfningar,  som  kunde  bilda  en  naturlig  öfvergång  från  det 
teoretiska  till  det  praktiska.  Att  denna  bok  vill  hos  barnen 
lägga  grund  för  modersmålets  skriftliga  användning,  är  där- 
för mycket  svårt  att  förstå.  Vore  detta  sant,  då  borde  den 
väl  i  första  hand  vara  så  uppställd,  att  den  verkligen  upp- 
fordrade barnen  att  i  skrift  gifva  den  riktiga  formen  åt  ord 
och  uttryck,  som  på  ett  visst  stadium  behandlats.  Vid  under- 
visning i  räkning  nöjer  sig  ingen  med  endast  förklaringar  och 
upplysande  exempel.  Man  anser  oundgängligen  nödigt  att 
också  förelägga  barnen  uppgifter  till  lösning.  Detta  är  tvifvels- 
utan  af  vikt  äfven  i  fråga  om  modersmålet.  Hr  Dalström  har 
dock  ej  i  sin  bok  en  enda  öfningsuppgift,  som  synes  afsedd  för 
skriftlig  öfning.  Han  tyckes  tro,  att  barn  utan  att  skrifva  kunna 
lära  sig  skriftligt  använda  språket. 

Hrr  Norlén  och  Sjölander  nöja  sig  icke  med  att  barnen 
endast  få  en  riktig  uppfattning  af  läroinnehållet.  Deras  metod 
går  ut  på  att  äfven  inskärpa  och  tillämpa  detsamma.  Allt  hvad 
den  förre  förf.  upptagit  af  språkläran,  har  också  fått  sina  sär- 
skilda öfningsstycken.  De  första  ha  till  ändamål  att  lära  barnen 
bilda  satser  med  endast  subjekt  och  predikat.  Efter  dessa  följa 
öfningar  med  icke  utbildade  satser,  hvilka  lärj ungarne  enligt 
gifna  mönster  skola  utbilda  genom  att  sätta  lämpliga  bestäm- 
ningar till  det  omtalade  eller  det  utsagda.  Därigenom  för- 
beredas barnen  att  skilja  satser  i  sammansatta  meningar  från 
hvarandra.  »På  denna  grund  har  undervisningen  om  använ- 
dandet af  de  mindre  skiljetecknen,  särdeles  utsättandet  af 
komma,  blifvit  byggd».  Efter  några  stycken  med  olika  slag  af 
satser  i  afseende  på  innehållet  (påstående-  och  frågesatser  o.  s.  v.) 
följa  därför  öfningar,  som  afse  ett  grundligt  inskärpande  af 
reglerna  för  skiljetecknens  bruk.    Dessa  öfningar  äro  både  många 
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och  utförliga  samt  genom  sitt  innehåll  flerstädes  synnerligen 
fängslande.  Sådana  stycken  som  20:e  och  21:a  m.  fl.  komma 
barn  att  klappa  händerna  af  glädje  och  göra  från  början  boken 
kär  för  dem.  Enär  frånvaron  af  skiljetecken  inuti  meningarna 
betydligt  försvårar  uppfattningen  af  innehållet  och  den  riktiga 
läsningen,  inse  lärjungarna  lätt  skiljetecknens  stora  nytta  och 
bli  angelägna  att  lära  sig  bruka  dem  rätt.  Ofningarna  skärpa 
ock  mycket  uppmärksamheten  och  eftertanken,  ty  inga  skilje- 
tecken gifva  ledning  för  åtskiljandet  af  den  ena  satsen  från 
den  andra.  I  allmänhet  angifves  medelst  tankstreck,  hvar  me- 
ningarna sluta,  men  i  några  stycken,  som  naturligtvis  senare 
genomgås,  saknas  äfven  denna  hjälp.  Därigenom  sättes  lär- 
jungens förmåga  att  bedöma,  hvad  som  hör  till  samma  mening, 
mycket  på  prof  men  vinner  ock  i  utveckling  under  det  ound- 
gängliga tankearbetet. 

Äfven  hr  Sjölander  har  icke  så  få  öfningsstycken  till  läran 
om  skiljetecknen.  Om  de  också  icke  äro  så  utförliga  och  om- 
växlande som  förutnämnde  författares,  kunna  de  likväl  bilda  ett 
ganska  godt  underlag  för  många  tysta  öfningar  i  skolan  eller 
för  hemuppgifter. 

I  fråga  om  urvalet  af  rent  grammatiska  kategorier  har 
Tektor  Norlén  iakttagit  största  sparsamhet.  Han  kan  därför  så 
mycket  grundligare  ägna  uppmärksamheten  åt  hufvudsakerna. 
Däremot  vill  hr  Sjölander  synbarligen  liksom  hr  Dalström  gärna 
plocka  med  så  mycket  som  möjligt  af  det  kära  »systemet». 
Detta  framträder  dock  mindre  dominerande  hos  hr  Sjölander, 
dels  emedan  saken  här  och  hvar  behandlas  mera  praktiskt  och 
utan  konstiga  namn,  dels  ock  till  följd  af  att  svenska  benäm- 
ningar äro  i  hans  bok  satta  i  första  rummet.  Vi  hoppas,  att 
parenteserna  med  inneslutna  latinska  termer  så  småningom  skola 
minskas  till  antal  i  efter  hand  utkommande  upplagor.  Barnen  ha 
intet  behof  af  två  namn  på  samma  sak. 

Formläran  behandlas  af  rektor  Norlén  liksom  satsläran 
hufvudsakligen  i  anslutning  till  öfningsstycken.  Vi  tro,  att  det 
är  välbetänkt  att  sålunda  gifva  en  lärare,  hvad  han  för  sin  skola 
bäst  behöfver.  Detta  är  nämligen  icke  flere  eller  färre  liksom 
närmast  för  honom  afsedda  förtydligande  exempel.  Dylika  kan 
han    alltid    skaffa  sig  och  vid  behof  äfven  uppskrifva  å  svarta 

Tidskrift  för  folkundervisningen,  årg.  1892.  9 


130    N:r  16.     undervisningen  i  grammatik  i  folkskolan. 

taflan.  Skolsalen  är  t.  ex.  full  med  allehanda  »ting»,  och  den 
förberedande  undervisningen  blir  af  mycket  större  intresse  för 
de  unga,  om  de  själfva  enligt  lärarens  anvisning  få  gifva 
exempel  på  tingord,  än  om  de  skola  se  på  satser  i  en  bok  och 
där  uttaga  dem.  Däremot  är  det  i  synnerhet  i  skolor  med 
flera  klasser  af  stor  vikt  att  för  ett  gagneligt,  utvecklande  själf- 
arbete  hafva  ett  godt  underlag  för  skriftliga  öfningar.  På  dylika 
är  denna  bok  rik.     De  äro  anordnade  t.  ex.  sålunda. 

109.  Uttryck  tingorden  i  nedanstående  satser  i  bestämd 
form  flertal!  —  Exempel:  Männen  äro  sjuka. 

Mannen  är  sjuk.  Gossen  är  ensam.  Köpmannen  är  rik. 
Segraren  är  lycklig  o.  s.  v. 

Eller: 

115.  (Här  utelämna  vi  förklaringarna  före  öfningen,  då 
dennas  syfte  är  tydligt.) 

Jag  såg  ett  (vid)  fält.  Det  bar  (god)  hvete,  men  det  var 
också  (rik)  på  ogräs  o.  s.  v.  —  Enligt  anvisningarna  skrifva 
barnen:  Jag  såg  ett  vidt  fält. 

Eller: 

212.  Jag  har  själf  (betala)  därför  vet  jag  att  det  är  (betala). 
Rummet  var  (reparera)  i  taket  befanns  papper  vara  (spänna) 
(fastsätta)  och  (måla)  o.  s.  v. 

I  sista  öfningen  gäller  det  särskildt  att  rätt  beteckna  t-ljudett 
hvartill  barnen  äro  i  stånd,  om  de  tillägnat  sig  det  föregående. 
De  få  äfven  själfva  utsätta  skiljetecken  inuti  meningarna. 

Möjligen  är  det  dylika  öfhingsuppgifter  hr  Dalström  åsyftar, 
då  han  talar  om  obehöfligheten  af  att  i  läroboken  upptaga  så- 
dana, »som  bestå  i  utfyllandet  af  ofullständiga  satser  eller  me- 
ningar». Vi  förstå  egentligen  ej  hvad  han  kan  ha  att  anmärka 
emot  dem.  Ar  uttrycket  fullständigt,  då  det  ställes  för  barnens 
ögon,  så  innebär  det  ej  vidare  någon  uppgift.  Förvillande  eller 
störande  för  språkkänslans  utveckling  kunna  ju  ej  dylika  satser 
vara  på  något  sätt,  då  barnet  själft  förstår,  att  här  ej  föreligger 
något  afslutadt  utan  endast  är  en  uppgift. 

Hr  Sjölander  ansluter  sig  visserligen  till  samma  grundsats 
som  rektor  Norlén  i  fråga  om  behöfligheten  af  skriftliga  språk- 
öfningar.  Han  har  dock  icke  så  följdriktigt  genomfört  den- 
samma utan  i  många  fall  endast  gifvit  antydningar  därom.     Vi 
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tro,  att  han 8  bok  skulle  blifva  mycket  lämpligare,  om  många 
af  de  upplysande  exemplen  och  förklaringarna,  som  nu  taga 
stort  utrymme,  utbyttes  mot  praktiska  öfningar.  De  förra  till- 
höra dock  egentligen  den  muntliga,  förberedande  undervisningen. 
Att  genomgå  dessa  delar  efter  bok  blir  lätt  tröttande. 

Väl  utförliga  åter  torde  somliga  öfningar  vara,  t.  ex.  öfn. 
sid.  41  för  angifvande  af  tingord.  Dock  medgifva  vi,  att  ju 
öfhingen    kan  delas,  så  att  en  hälft  sparas  t.  ex.  för  repetition. 

I  rektor  Norléns  lärobok  kunna,  med  stöd  af  nya  läseboken, 
några  stycken  utgå  ur  afdelningen  om  skiljetecknen,  och  reg- 
lerna för  komma  böra  delvis  omarbetas.  Vi  antaga,  att  detta 
redan  skett  för  den  nya  upplaga,  som  snart  lär  vara  att  motse. 

Lärogången  i  hrr  Dalströms  och  Sjölanders  arbeten,  sär- 
deles i  det  senare,  är  i  vissa  stycken  mindre  lämplig,  synes 
oss.  Förf.  äro  alltför  ifriga,  tro  vi,  att  sammanföra  olika  saker 
utan  att  vidare  behandla  desamma.  Så  talar  hr  Sjölander  efter 
hvartannat  om  begreppen  tingord,  sats,  utsägeord,  hufvuddelarna 
i  en  sats,  egenskapsord,  räkneord,  ersättningsord  utan  att  vidare 
ingå  i  något  af  dessa.  Sammalunda  berör  hr  Dalström  sub- 
stantiv, verb,  sats,  predikat,  subjekt,  adjektiv.  Utrymmet  för- 
bjuder oss  att  närmare  ingå  på  denna  sak,  hvarför  vi  endast 
uppmärksamma,  att  åtskilligt  arbete  genom  en  dylik  anordning 
förspilles.  Innan  man  efter  hr  Sjölanders  bok,  som  i  §  4  talar 
om  satsens  hufvuddelar,  kommer  till  påstående-  och  frågesatser 
o.  s.  v.  i  §  9,  torde  lärjungarne  ha  glömt  innehållet  i  §  4.  Då 
väl  satsläran  bör  bilda  grundval  för  interpunktionsläran,  kan  det 
väl  icke  vara  till  fördel  att  på  så  många  olika  ställen  utskifta 
hvad  som  naturligast  borde  höra  tillhopa.  Det  kan  då  till  och 
med  gå  såsom  för  hr  Dalström,  att  man  nödgas  sätta  läran  om 
skiljetecknen  —  sist. 

Hrr  Sjölanders  och  Dalströms  läroböcker  innehålla  äfven 
rättskri fningsl ära.  Af  ekonomiska  skäl  vore  det  önskvärdt,  att 
också  rektor  Norléns  arbete  försåges  med  en  dylik,  hvilket 
torde  kunna  ske  utan  att  vålla  höjning  i  priset,  om  en  och 
annan  uteslutning  gjordes  dels  i  satslärans,  dels  möjligen  äfven 
i  formlärans  öfningar. 

Det  ligger  utom  området  för  denna  anmälan  att  särskildt 
beröra  de  nämnda  författarnes  rättskrifningsläror.  Blott  om  hr 
Dalströms,    som   ju    är    den    senast    utgifna,   må  sägas,   att  den 
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synes  utarbetad  med  mycken  omsorg  och  efter  en  god  plan. 
Vi  hålla  honom  räkning  för  att  han  ej  från  denna  afdelning 
bannlyst  skriftliga  öfningar  utan  för  sådana  lämnat  äfven  i  af- 
seende  på  innehållet  goda  stycken  såsom  underlag. 

Vår  uppgift  har  här  mera  gått  ut  på  att  beröra  de  grund- 
satser, enligt  hvilka  de  anmälda  läroböckerna  utarbetats,  än  att 
i  detalj  granska  framställningssätt  och  innehåll.  Undervisningen 
i  modersmålet  i  folkskolan  är  af  öfvermåttan  stor  vikt.  För 
dess  utveckling  bör  hvarje  lärare  hysa  varmt  intresse.  I  hvad 
riktning  utvecklingen  enligt  vår  mening  borde  gå,  har  här  ofvan 
delvis  antydts.  Må  emellertid  enhvar  för  sig  ofverväga  och 
pröfva,  så  skola  de  nu  i  många  stycken  skilda  åsikterna  tvifvels- 
utan  småningom  icke  litet  utjämnas. 

Er.  B. 
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till  hans  uppfostringsgrundsatser,  hållna  för  lärarekåren  vid 
Göteborgs  folkskolor  af  Otto  Salomon.  Utgifna  efter  steno- 
grafiska anteckningar.  Göteborg,  Wettergren  &  Kerber.  Pris: 
1  kr.  25  öre. 

Man  torde  vid  läsningen  af  detta  arbete  få  svårt  att  afgöra, 
hvem  man  skall  lyckönska  mest,  Rousseau,  som  fått  en  sådan 
tolkare,  eller  lärarekåren  vid  Göteborgs  folkskolor,  som  fått  en 
sådan  föreläsare.  Hr  Salomon  har  af  Rousseau  gjort  allt,  hvad 
som  kan  göras,  och  kanske  ändå  litet  därutöfver.  Han  har 
ingalunda  inskränkt  sig  till  en  objektiv  analys  af  de  tankar, 
Rousseau  uttalat,  utan  han  har  jämväl  i  målande  drag  visat 
deras  praktiska  tillämpning.  I  en  och  annan  icke  oviktig  punkt 
kunna  vi  icke  helt  dela  hans  uppfattning  af  Rousseau.  Men  detta 
hindrar  icke,  att  vi  varmt  förorda  de  nu  utgifna  föreläsningarna. 

Fortaillinger  for  begynderundervisningen  med  redegjorelse  og 
specielle  anvisninger  for  benyttelsen.  Af  J.  Nicolaisen.  Kri- 
stiania, J.  W.  Cappelens  forlag.     1892.     Pris:  2:  25. 

Dessa  berättelser  erbjuda  sin  tjänst  dels  åt  skolans  första 
klass,  framför  allt  folkskolans,  dels  åt  hemmet.  Meningen  är, 
att  de  skola  berättas  för,  icke  läsas  af  barnen.  Den  föreslagna 
behandlingen  ter  sig  i  det  närmaste  som  en  åskådningsöfning. 

Pcedagogiske  Fragmenter.  Af  D:r  P.  H.  Ritter,  Praest  i 
Utrecht.  Oversat  fra  Originalens  fjerde  Oplag  af  Th.  Lang. 
Kobenhavn,  Andr.  Fredr.  Höst  &  Sons  Forlag.     1892. 

Den,  som  skrifver  denna  anmälan,  gläder  sig  så  mycket 
mera  däröfver,  att  d:r  Ritters  arbete  blifvit  öfversatt  till  danska, 


134  N:r  17.     litteratur. 

som  han,  då  det  föret  blef  synligt  på  tyska  språket,  endast  af 
andra  arbeten,  som  syntes  ännu  angelägnare,  afhölls  från  att 
öfverflytta  det  till  vårt  språk.  Det  rekommenderas  således  varmt 
och  i  synnerhet  hos  föräldrar. 

Djurskisser.  Några  blad  ur  våra  dagars  forskning  af  Anton 
Stuxberg.  Wettergren  &  Kerber,  Göteborg.  Pris:  90  öre  för 
häfte  om  48  sidor  i  oktav. 

Af  de  5  häften,  som  detta  arbete  skall  omfatta,  äro  två  ut- 
komna och  dessa  utmärka  sig  genom  en  lifligt  målande  text 
och  talrika  afbildningar  samt  böra  på  grund  däraf  få  ett  väl- 
villigt mottagande.  Dessa  häftens  innehåll  fördelas  under  föl- 
jande rubriker:  Ishafsminnen  i  Östersjön  och  våra  djupa  in- 
sjöar, vår  egendomligaste  orm  (släta  snoken  eller  hasselsnoken), 
jättekungsfiskaren  (en  bild  från  Australiens  fågelvärd),  vår  mar- 
ulk  och  hans  släktingar,  fingerdjuret  eller  det  egendomligaste 
bland  alla  däggdjur,  ett  underligt  par  (två  blinda  likfotingar 
från  Nord- Atlantens  djup),  skyddande  former  och  färger  inom 
djurvärlden,  hvalrossen. 

Enhvar  sin  egen  lärare^  undervisningskurser  för  själfstudium, 
under  medverkan  af  fackmän  utgifven  af  P.  E.  M.  Fischier, 
öfverlärare  vid  Grevesmuhlska  skolan  i  Stockholm  och  före- 
ståndare för  Stockholms  borgareskola.  Stockholm,  C.  E.  Fritzes 
K.  Hofbokhandel. 

Det  nu  föreliggande  l:a  häftet  innehåller  en  kurs  i  Sveriges 
geografi,  ungefär  så  stor  som  en  vanlig  geografi  för  folkskolan  plä- 
gar gifva  men  rikare  på  namn.  Angående  den  anda,  hvari  arbetet 
vill  gå,  finner  man  en  tydlig  anvisning  å  sid.  5,  där  man  läser 
följande  utlåtande:  »Människans  ursprung  är  ännu  ej  till  fullo 
utredt;  dock  har  hon  sannolikt  framgått  ur  närmast  besläktade, 
nu  länge  sedan  utdöda  lifsformer  på  samma  sätt  som  alla  andra 
slag  af  varelser,  genom  de  bäst  utrustade  individernas  småningom 
men  oaflåtligt  fortgående  seger  i  kampen  för  tillvaron  samt  där- 
igenom att  deras  öfverlägsna  egenskaper  gått  i  arf  på  afkomman 
och  i  tidernas  längd  alltmera  förbättrats.  Människan  kan  icke, 
såsom  ofta  påstås,  härstamma  från  aporna  men  väl  antagligen 
från  en  med  dem  besläktad  djurart,  som  under  oräknade  år- 
tusenden höjt  sig  öfver  sitt  släkte,  till  dess  det  andliga  lifvet 
framträdt,  i  början  dunkelt,  småningom  allt  klarare  och  mera 
medvetet.     Hvar  detta  skett,  är  osäkert,  sannolikast  i  någon  af 


N.T    17.       LITTERATUR.  135 

de   delar  af  jorden,  där  människolika  apor  ännu  finnas,  alltså  i 
mellersta  Afrika  eller  sydligaste  Asien  med  dess  öar.» 

Valda  koraler  i  gammalrytmisk  form  med  anlitande  af  de 
yppersta  källor  och  med  tillämpande  af  Aristoxenos*  teori  för 
musikalisk  rytm,  i  enkel  fyrstämmig  orgelsats  utarbetade  af 
Richard  Norén,  V.  D.  M.,  folkskoleinspektör,  och  John  T.  Morén, 
organist,  examin.  musiklärare.  I.  Förra  delen:  Inledning  samt 
koraler  till  valda  högtidspsalmer.  Norrtälje  1892,  utgifvarens 
förlag.     Pris:  2  kr.  50  öre. 

I  ett  kortare  förord  redogöra  författarne  för  de  grundsatser, 
som  varit  bestämmande  för  arbetet.  Därpå  följer  en  längre  in- 
ledning, som  framställer  kyrkosångens  särskilda  arter,  församlings- 
sångens ursprungliga  beskaffenhet,  dess  urartande  och  vägen  för 
dess  restaurerande,  grunddragen  af  Aristoxenos'  teori  för  den 
musikaliska  rytmen  och  dess  förhållande  till  den  moderna  takt- 
beteckningen,  koralmelodiernas  rätta  föredragande  m.  m.  Huru 
författarne  vilja  se  dessa  teorier  och  grundsatser  tillämpade, 
visa  de  uti  de  60  koraler,  som  upptaga  senare  hälften  af  det 
intressanta  arbetet.  Måtte  en  vidsträckt  spridning  betäcka  de 
dryga  omkostnader,  utgifvarne  nödgats  ikläda  sig  i  och  för 
tryckningen.  För  sitt  arbete  vänta  de  troligen  ingen  annan  lön 
än  den,  som  medvetandet  att  hafva  tjänat  vår  kyrka  i  en  af 
dess  viktigaste  angelägenheter  är  i  stånd  att  skänka.  Den  för 
kyrkosångens  höjnnde  intresserade  hänvisa  vi  för  öfrigt  till  J. 
F.  Lagergrens  Melodiarium  till  Sv.  psalmboken  samt  C.  R. 
Humblas  Melodier  till  Sv.  psalmboken.  Båda  utgöra  glädjande 
företeelser  på  detta  område. 

Organistens  preludiebok,  innehållande  100  preludier  samt 
modulationer  från  och  till  de  brukligaste  tonarterna,  utgifven 
af  L.  Aug.  Lundh,  organist  i  Tyska  kyrkan  i  Stockholm.  Första 
bandet:  Preludier.  Stockholm,  Elkan  &  Schildknecht.  Pris: 
3  kronor. 

IT 

Afven  detta  arbete  är  i  hög  grad  ägnadt  ött  tjäna  kyrko- 
sången, och  allt,  som  kan  tjäna  denna,  hälsa  vi  med  glädje. 
Som  bekant,  är  det  icke  alla  organister  gifvet  att  improvisera 
ett  preludium,  hvari  en  skön  tanke  genomgår  det  hela.  Huru 
ofta  presteras  icke  i  stället  någonting,  hvars  sammanhang  med 
den  psalm,  som  skall  sjungas,  ingen  mäktar  utgrunda.  Den, 
som  känner,  att  gudstjänstens  högstämda  karakter  kräfver  mera, 
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än  han  närhelst  det  påkallas,  kan  skänka,  hänvisa  vi  till  dess» 
melodiska  och  i  harmoniskt  afseende  vackra  preludier,  som 
både  med  hänsyn  till  längd  och  svårighet  att  väl  utföra  funnit 
ett  lyckligt  lagom. 

Låsning  för  folket,  utgifven  af  Sällskapet  för  nyttiga  kun- 
skapers spridande.  Arg.  58;  ny  följd  från  1890:  3:e  bandet- 
Stockholm,  Kungl.  Boktryckeriet. 

Denna  tidskrift  erbjuder  under  sin  nuvarande  redaktion  ett 
synnerligen  godt  innehåll  i  enkel  form. 

Berättelser  om  folkskolorna  för  år  1885,  utarbetad  i  Kungl. 
Ecklesiastikdepartementet,  utgörande  sjuttonde  häftet  angående 
undervisningsväsendet  uti  Bidrag  till  Sveriges  officiella  statistik. 

Göteborgs  allmänna  folkskolestyrelses  berättelse  om  skolornas 
gång  och  vwksamhet  under  år  1891.  Denna  berättelse  inne- 
håller mycket  af  allmännare  intresse:  den  inskränker  sig  icke 
till  att  gifva  siffror  utan  låter  oss  jämväl  blicka  in  i  skolans  lif. 

Berättelse  om  Malmö  stads  folkskoleväsen  under  år  1891 
af  stadens  folkskoleinspektör.  Äfven  här  finner  man  mycket  af 
allmännare  intresse. 

Folkskolans  barntidning,  redigerad  af  folkskolelärarinnan 
Stina  Qvist,  har  i  de  nummer,  som  hittills  utkommit,  bjudit  en 
omväxlande  och  nyttig  läsning  för  de  små  samt  talrika  illustra- 
tioner. Tidningen  utkommer  1  gång  i  veckan.  Prenumerations- 
priset, 1  kr.  50  öre  för  år,  är  i  förhållande  till  de  omkostnader, 
tidningen  har  att  bära,  mycket  lågt  och  förutsätter  från  början 
god  spridning. 

Dagny,  tidskrift  för  sociala  och  litterära  intressen,  utgifven 
af  Fredrika-Bremerförbundet,  arbetar  med  värma  och  talang  för 
det  mål,  som  nämnda  förbund  föresatt  sig.  Tidskriftens  pris 
är  för  förbundets  medlemmar  2  kr.  50  öre  och  för  andra  4  kr. 

Tjugufemårsminnen  och  framtidstankar  af  Onämnd.  Stock- 
holm, Samson  &  Wallin.     1892.     Pris:  30  öre. 

Förf.  gör  gällande,  att  vi  under  det  nya  statsskickets  första 
25-årsperiod  försummat  vissa  insatser,  som  bort  göras  till  med- 
borgares utbildning,  yrkar,  att  Stockholms  högskola  skall  upp- 
rätta en  lärostol  för  högre  medborgerligt  bildande  läroämnen, 
vill  visa,  att  vi  genom  ett  vänligt  närmande  klasserna  emellan 
skola  motarbeta  det  sociala  missnöjet,  uppkastar  tanken  på  »en 
ettårig    obligatorisk  medborgare-  och  värnpliktskola»  och  hem- 
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ställer,  huruvida  icke  de  unga  män,  som  berömligt  genomgått 
densamma,  skulle  kunna  få  politisk  rösträtt.  Till  sist  vill  förf. 
visa  »kvinnans  andel  i  folkets  stora  medborgerliga  uppgift». 

Johan  Amos  Comenius.  Tal  vid  Comeniefesten  i  Malmö 
den  28  mars  1892  af  d:r  A.  0.  Stenkula.  Malmö,  Envalls  & 
Kulls  förlag.     Pris:  40  öre. 

En  intressant,  rask  och  liflig  öfversikt  dels  öfver  tillståndet 
på  det  pedagogiska  området  före  Comenius,  dels  öfver  Comenii 
insats  i  utvecklingen  lämnas  här  på  få  blad. 


18. 

Mobila  och  immobila  talbilder. 

Genmäle. 

Utom  de  vanliga  stenografiartade  siffrorna  användas  vid  räkne- 
nndervisningen  mera  grafiska  medel,  af  hvilka  följande  äro  de  vanligaste : 
1)  tryckta  eller  för  hand  tecknade  immobila  talbilder  af  a)  punkter  och 
b)  linier;  2)  fristående  eller  för  ögat  reliefartadt  framträdande  mobila 
talbilder  af  a)  kulor  m.  m.  och  b)  pinnar  m.  m.  (Skolans  räkneappa- 
rat  n:r  1  och  n:r  2  samt  småskolans  räknelåda  äro  att  hänföra  till  af- 
delningen  2.)  Af  kulramar  förekomma  2  hufvudformer:  den  ryska  och 
den  franska.  Pinnarna  hafva  vanligen,  utan  särskild  anordning  och  utan 
afseende  på  talsort,  ordnats  till  talbilder  på  blotta  bordskifvan.  I  små- 
skolans räknelåda  kunna  barnen  (nybörjarae)  med  någon  ledning  själfva 
för  olika  talsorter  framställa  (och  operera  med)  talbilder  af  röda,  gula, 
gröna  och  blåa  pinnar,  i  förrådsrummen  ordnade  enligt  spektrum.  Sko- 
lans räkneapparater  äro  egentligen  kulramar,  men  då  i  auordningarna 
för  att  göra  dem  mera  än  vanligt  effektiva  ingå  nya,  väsentliga  delar, 
som  icke  hafva  kulform,  valdes  för  dem  andra  betecknande  namn. 

Utarbetandet  af  alla  icke  vid  första  påseendet  i  ögonen  fallande 
detaljer  har  kraft  flera  års  tid.  Men  detta  utesluter  icke  möjligheten, 
att  en  eller  annan  komplettering  eller  förbättring  återstår  att  göra. 
För  hvarje  råd  och  anmärkning,  som  därtill  kan  leda,  är  konstruktören 
lika  tacksam  som  förbunden. 

En  granskare,  känd  läroboksförfattare  och  lärare,  har  i  näst  före- 
gående häfte  af  denna  tidskrift  i  en  synnerligen  utförlig  anmälan  sökt 
visa,  att  ifrågavarande  nya  materiel  skulle,  om  den  komme  till  an- 
vändning på  sätt  jag  angifvit,  leda  till  »begreppsförvirring»  i  ämnet 
och  andra  stora  faror,  hvadan  han  delvis  utdömer  apparat  n:r  2  och 
helt  och  hållet  räknelådan  och  apparat  n:r  1. 

Hedaktionen  har  godhetsfullt  satt  mig  i  tillfälle  att  i  ett  genmäle 
med  begränsadt  utrymme  något  litet  belysa  granskarens  argumentation 
och   visa  på  hvilka  grunder  den  är  fotad. 

Mitt  förslag,  att  2  barn  kunna  förenas  om  en  räknelåda,  föranleder 
å  sid.  33  en  anmärkning,  hvilken  dock  rätteligen  rör  skolkassan,  icke 
lådan. 
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A  sid.  34  talas  om  förblandning  af  det  »konkreta  och  abstrakta». 
Denna  förmenta  fara  tillkommer  i  lika  hög  grad  vid  användandet  af 
skolans  räkneapparat  n:r  2  och  n:r  1.  franska  kulramen  samt  en  kulram, 
afbildad  å  titelbladet  till  en  räknelära  af  den  skolman,  som  lämnat 
mottot  till  min  anvisning.  Förelåge  här  en  verklig  fara,  hade  nog  så- 
dana kulramar  långt  före  detta  blifvit  från  undervisningsmaterielen 
uteslutna. 

Granskaren  hämtar  stöd  för  sin  åsikt  från  en  regel  i  anvisningen, 
ur  hvilken  han  gör  följande  utdrag:  »Räcka  ej  en  mindre  talsorts  pin- 
nar i  minuenden,  utväxlas  en  pinne  af  högre  talsort  mot  pinnar  af 
lägre»,  ett  uttryck  fullt  adekvat  med  ett  motsvarande  i  patent  be  skrif- 
ningen. 

I  kungl.  patentförordningen  af  den  16  maj  1884  §  4  stadgas,  att 
patent beskrifnin g  skall  vara  så  tydlig,  att  sakkunnig  person  bor  kunna 
med  ledning  däraf  utöfva  uppfinningen,  men  icke  innehålla  annat  än 
som   oundgängligen  erfordras. 

Kungl.  patentbyrån  har  i  särskildt  föreläggande  af  den  11  oktober 
1888  bl.  a.  affordrat  mig  så  väl  anförda  som  of  riga  erforderliga  regler. 
Genom  förnyade  förelägganden  ålades  jag  för  vinnandet  af  nödig  tyd- 
lighet att  omskrifva  andra  delar  af  beskrifningen  men  icke  dessa  regler, 
som  alltså  måste  under  befintliga  förutsättningar  vara  både  riktiga  och 
erforderligt  tydliga,  då  de  utan  anmärkning  blifvit  godkända  af  nämnda 
myndighet. 

Vidare  heter  det  å  samma  sida:  »Ingen  pinne  får  vara  enhet 
af  någon  talsort.  En  pinne  är  en  pinne  och  ingenting  annat.»  Pinnar 
äro  eljest  som  allmänna  föremål,  enligt  Dalin,  små,  smala,  stafformiga 
stycken  trä  eller  metall,  och  då  de  kunna  formas  till  hvarjehanda  nyt- 
tiga saker,  oumbärliga  för  räfsor,  harfvar  och  selar  m.  m.,  så  böra  de 
ock  kunna  få  användas  som  tal  sort  8  pinnar  i  räknelådan,  där  de  fått 
gifna  bestämmelser  och  genom  form,  färger  och  platser  erhållit  lätt- 
fattliga, relativa  kännemärken.  Då  pinnar  och  kulor  äro  symboler  af 
talsorternas  enheter,  som  genom  dem  göras  fattbara  för  barnen  från 
deras  ståndpunkt,  hänförde  jag  utan  betänkande  både  pinnar  och  kulor 
till  denna  klass.  Jag  förmår  ej  ännu  inse,  att  jag  därvid  handlat  i 
strid  mot  vare  sig  allmänna  tankelagar  eller  gängse  språkbruk,  afven 
om  ingen  förut  inlagt  något  konkret  begrepp  i  detta  splitter  nya  ord, 
ännu  ej   upptaget  i  akademiens  ordlista. 

Med  hänvisning  till  sid.  36  i  den  fullständiga  anvisningen  fram- 
ställer granskaren  en  allvarlig  varning  mot  att  vid  åskådningsunder- 
visningen i  skolan  icke  hålla  sig  till  verkligheten.  Härvid  torde  upp- 
märksammas, att,  enligt  anvisningen,  de  förut  genom  åskådning  inhäm- 
tade konkreta  saksortsbegreppen  skola  fästas  vid  och  icke  inläggas  i 
kulorna.  För  öfrigt  må  det  väl  kunna  starkt  ifrågasättas,  om  ett  barn, 
som  leker  med  kottar,  kan  anse  dem  för  verkliga  kor,  eller  om  en 
under  lek  för  tillfället  utdelad  rang  någonsin  ens  af  barn  i  skolåldern 
kan  uppfattas  som  verklighet,  medförande  sådana  illusioner  som  Jeppes 
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på  Berget.  Obestridligt  medför  det  större  illusioner  att  kalla  en  stämp- 
lad papp-  eller  pappersbit  en  ett-  eller  tioöring  än  en  pinne  en  pinne 
af  det  ena  eller  andra  slaget. 

Att  ang.  räknelådan  förekomma  godtyckligt  eller  obetänksamt  om- 
byte af  åsätt  värde  låter  sig  med  lätthet  göra  på  flera  sätt:  förråds- 
rummen kan  gifvas  samma  färg  som  motsvarande  pinnars;  på  locket 
öfver  rummen  kan  värdet  bestämmas  genom  stämplar  eller  andra  mär- 
ken i  olika  färger,  om  ett  sådant  bestämmande  kan  anses  vara  nödigt. 
Men  om  dessa  stämplar  eller  märken  böra  vara  noggranna  kopior  af 
slantar,  därom  kunna  grundade,  starka  tvifvel  hysas. 

Det  torde  icke  kunna  förnekas,  att  de  abstrakta  aritmetiska  tal- 
begreppen lika  väl  kunna  försinnligas  genom  pinnar  som  genom  slantar 
eller  kopior  däraf.  Och  då  detsamma  gäller  äfven  om  operationerna, 
så  äro  pinnarna,  sådana  de  förekomma  i  lådan,  i  och  för  sig  själfva  i 
allo  som  medel  för  de  aritmetiska  begreppens  bibringande,  fullt  jäm- 
förliga med  slantkopiorna  och  dessutom  ur  skolkassans  och  allmän  peda- 
gogisk synpunkt  dem  vida  öfverlägsna  på  den  grund,  att  stämplarna, 
anbringade  på  papp  eller  papper  (på  metall  torde  möta  hinder),  genom 
nötning  snart  nog  utplånas,  och  att  de  möjligen  innan  dess  kunna  hos 
förbrytareämnen  —  sådana  hafva  funnits  i  alla  tider  och  i  många  sko- 
lor —  väcka  rätt  vådliga  idéer.  Ett  öfverdrif vet  användande  af  mynt- 
räkning vid  undervisningen  medför  sannolikt  ett  mindre  hälsosamt  in- 
flytande på  äfven  de  andra  barnen.  Tager  man  nu  med  i  räkningen 
låd  an  8  anordningar,  som  mera  än  linjeringen  i  nybörjares  skrifbok  bi- 
drager till  ordning  och  reda  samt  underlättar  så  väl  barnens  som  lära- 
rinnans arbete,  är  det  tämligen  klart,  hvilketdera  undervisningsmedlet, 
slantkopiorna  eller  pinnarna,  bor  hafva  dödsstöt,  om  ettdera  skall  blifva 
utdömdt.  Andra  uppfinningar  än  slantkopior  torde  nog  erfordras  för  att 
slå  pinnarna  helt  och  hållet  ur  brädet.  (Genom  tryckfel  står  i  anmälan 
å  sid.   32  r.   9  nedifr.  9  rumrader  i  stället  för  6). 

Granskaren  säger  å  sid.  37  på  tal  om  apparatens  n:r  1  användande 
för  klargörandet  af  talsorter:  »För  det  ändamålet  är  apparaten  mycket 
lämplig,  blott  man  säger,  att  förhållandet  mellan  tal  (icke  talsorter) 
skall  åskådliggöras.»  Använder  man  nu  det  mera  omfattande  ordet  tal 
i  stället  för  talsort,  kan  uppgiften  utan  närmare  bestämningar  mycket 
väl  lösas  med  tillhjälp  af  blott  2  eller  3  kulor,  ty  med  dessa  kan  man 
visa  förhållandet  mellan  talen  1  och  2.  Denna  apparatens  användning, 
af  granskaren  å  sid.  44  underkänd,  är  i  anvisningen  bestäm  dt  angifven 
som  en  nödfallsutväg,  då  räknekulor  saknas,  och  har  denna  bestämmelse 
för  apparaten  tillkommit  genom  en  mycket  framstående  skolmans  till- 
skyndan. 

Tillämpningen  af  min  anförda  regel  för  bråks  liknämniggörande 
förefaller  granskaren  omöjlig  (sid.  41).  Följande  exempel  må  belysa 
denna  regel.  Man  af  skiljer  med  gul  slå  öfversta  tenen  från  de  andra. 
På  öfversta  tenen  framskjotas  i  en  grupp  24  kulor  (halfva  detta  antal 
kan    ock   räcka)  för  en  »hel»;  på  den  andra  tenen  uppifrån   12  kulor  i 
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en  grupp   för  en  »half»;   på  tredje   16  i  två  lika  stora  grupper  för  två 
tredjedelar»    och    på  fjärde    6  i  en  grupp  för  en  »fjärdedel»  (^,  $  och 
|).     Antalet  kulor,  som  en  eller  flera  gånger  går  jämnt  upp  (eller  inne- 
hålles)  i  antalet  kulor  i  h varje  grupp  (bråkdel),  kan  icke  vara  större  än 
hela  antalet   kulor  i  den  minsta  gruppen.     Men  detta  antal  6,  som  går 
jämnt  upp  i   12,  går  icke  jämnt  upp  i   8.     5  och  4  gå  icke  jämnt  upp 
i    6.     3    går  jämnt  upp  i  6  och   12  men  icke  i  8.     Icke  större  antal 
än    2    kan    således    gå  jämnt   upp  i  hvarje  bråkdel.  —  Man  finner  på 
detta    sätt,    »h vilket    det    största   antal    kulor  är,  som  går  jämnt  upp  i 
hvarje  särskild  bråkdel  (kulgrupp)».     Hvarje  bråkdel  uppdelas  i  mindre, 
Af   2    kulor    bestående   delar.     Alla  dessa  mindre  bråkdelar  äro  »tolfte- 
delar»,  hvaraf   6  komma  på  andra,   8  på  tredje  och   3  på  fjärde  tenen. 
Efter  en  omfattande  och  genom  utförda  exempel  synnerligen  bely- 
sande redogörelse  för  apparat  n:r  1  framställer  granskaren  en  vid  första 
påseendet  tämligen  afsk  räckan  de  sammanfattning  af  apparatens  bestånds- 
delar   och    dessa    delars    olika   ändamål.     Han    har  ej  funnit  någon  röd 
tråd,    som    genomgår   och  förenar  delarna  i  det  hela,  icke  heller  några 
erforderliga  fasta  hållpunkter  för  barnen.     I  detta  fall  ber  jag  att  få  hän- 
visa till  anvisningen  i  dess  helhet  och  anföra  ett  exempel  från  sid.  33: 
» —  slåarna  —  så   väl    de    flyttbara  som  den  fasta  (högra  ram- 
stycket) —  äro    de    egentliga    utgångs-    och  hållpunkterna  vid  bestäm- 
mandet   af    talsorter.     Hvar   helst  i  fältet  under  räkning  i  deoimalbråk 
en   röd    slå    förekommer,   har  den  i  vanlig  ordning  på  ena  sidan  tenar 
för   heltalen     och    på    den    andra   tenar  för  decimalerna.»     Sådana  sins- 
emellan   öfverensstämraande    hållpunkter    angifvas    för   hvarje   särskildt 
räknesätt. 

I  sammanhang  härmed  påpekas,  att  tenarnas  ställning  till  slåarna 
ensamt  är  bestämmande  för  begreppet  talsort.  Kulornas  färger,  som  ej 
behofva  vara  flera  än  2,  underlätta  blott  uppfattningen  af  antal  kulor, 
hvarför  talet  om  att  utbyta  en  kula  af  en  viss  färg  mot  kulor  af  lika 
eller  annan  färg  icke  har  ringaste  stöd  vare  sig  af  behofvet  eller  i  an- 
visningen. Den  gjorda  färggrupperingen,  ej  funnen  vid  första  försök, 
skall,  hoppas  jag,  erkännas  såsom  den  i  alla  afseenden  lämpligaste.  Att 
urskilja,  om  det  är  7  eller  8  kulor  i  en  stapel,  går  fullkomligt  lika 
lätt,  som  då  det  är  blott  3  eller  4. 

Att  granskaren  funnit  apparatens  sammansättning  så  invecklad,  är 
högst  förunderligt,  då,  utom  de  i  detta  hänseende  knappast  nämnvärda 
stiften,  x-tecknen,  fjädrarna  och  tabellen,  som  vid  behof  kan  vändas 
men  ej  behöf ver  flyttas  från  sin  plats,  det  hela,  utöfver  hvad  som  före- 
kommer vid  en  vanlig  kulram,  inskränker  sig  till  några  lösa  slåar  af  3 
olika  färger,  och  hvilka  slåar  genom  tillfälligt  åsatta  märken  kunna 
något  växla  i  betydelse.  Med  all  säkerhet  medför  slåarnas  växlande 
betydelse  icke  sådana  svårigheter,  granskaren  trott  sig  finna.  I  det 
dagliga  lifvet  få  ju  barnen  redan  tidigt  vänja  sig  vid  att  många  före- 
kommande redskap  kunna  användas  än  för  det  ena,  än  för  det  andra 
ändamålet.       Amerikanaren    berömmes    för   att  vara  både  uppfinningsrik 
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och  praktisk  bl.  a.  därför,  att  han  konstruerat  en  murslef,  med  hvilken 
stenen  äfven  kan  klyfvas,  så  att  arbetaren  icke,  såsom  på  andra  ställen, 
behöfver  spilla  tid  på  verktygsombyten.  Med  ledning  af  anvisningen 
äro  de  få  bestämmelserna  för  h varje  särskildt  fall  lätt  både  angifna 
och  fattade. 

Därför  att  apparaten  är  i  besittning  af  resurser  för  alla  de  i  an- 
visningen angifna  fallen  och  således  mera  än  andra  likartade  universal, 
följer  visst  icke  såsom  någon  naturnödvändighet,  att  den  under  alla 
omständigheter  behöfver,  så  att  säga,  uttömmas. 

Den  amerikanske  muraren  klyfver  icke  med  sin  mångsidiga  murslef 
h varje  sten,  men  han  klyfver,  när  och  kvar  så  behöfves.  Den  tilliten 
bör  väl  kunna  hysas  för  en  lärares  urskillniug  i  fråga  om  när  och  hvar 
ett  åskådningsmaterial  med  fördel  kan  användas,  att  man  icke  behöfver 
frukta  för  att  Jåta  honom  få  hand  om  ett  mångsidigt  sådant,  som  efter 
bebof  kan  lätt  regleras. 

Såsom  bevis  för,  att  jag  sökt  förebygga  möjligt  missbruk  af  mate- 
rielen, hvarigenom  undervisningen  kunde  förryckas,  må  ur  anvisningens 
inledning  anföras  följande:  »Användandet  af  har  beskrifna  materiel  afser 

hufvudsakligen  bibringande  af  insikt  i  räknekonsten, men  bör 

därvid  beaktas,  att  det  måste  ske  med  sådan  måtta,  att  skriftlig  (kur- 
siv) räkning  ej  eftersattes.»  Vidare  framhålles,  att  åskådningsunder- 
visningen bör  flitigast  anväudas  på  det  lägre  stadiet  (sid.   25). 

Att  jag  tillräckligt  framhållit  räknekubens  stora  betydelse,  kan  ses 
å  sid.  7,   19,  22 ',  25,  34  och  36  i  anvisningen. 

Att  jämföra  ritandet  af  talbilder  med  deras  framställande  på  appa- 
raten är  detsamma  som  att  jämföra  en  kostyms  förfärdigande  med  till- 
hjälp af  en  vanlig  synål  i  stället  för  med  en  symaskin.' 

Dessutom  hänvisar  granskaren  till  en  annan,  för  ett  speciellt  fall 
tydligare  klargörande  apparat.  Med  kännedom  om  den  åsyftade  appa- 
raten var  jag  starkt  betänkt  på  att  komplettera  apparat  n:r  1  med  några 
för  tillfällig  anbringning  å  tengallret  afsedda  ribbor  (vanliga  spånt- 
fjädrar)  af  olika  längder,  motsvarande  nämnda  apparats  10  lika  stora 
cylindriska  rör,  uppträdda  på  lika  många  tenar  i  ett  galler  och  hvaraf 
l:a  röret  är  odeladt,  2:a  deladt  i  2,  3:e  i  3  o.  s.  v.  lika  stora  delar. 
Efter  mycket  öfvervägande  af  stod  jag  dock  därifrån  af  följande  skäl: 
1)  kan  man  af  kulor  bilda  rör  af  25  olika  längder  å  apparaten  (den 
framhållna  har  blott  10),  2)  kunna  exakt  bestämda  längder  af  teoarna 
med  kulor  lätt  utmärkas,  och  3)  fann  jag  särskildt  stöd  för  detta  af- 
stående  i  lärobokskommittéens  betänkande  (sid.  19),  där  det  säges,  att 
betydelsen  af  »ett  helt»  eller  »det  hela»  icke  bör  förväxlas  med  bety- 
delsen i  uttrycket  »enhet».  Skulle,  mot  förmodan,  nu  intetdera  af  dessa 
skäl  vid  en  närmare  undersökning  befinnas  nog  hållbart,  är  det  en  mycket 
enkel  sak  att  för  omkring  en  tiondel  af  ifrågavarande  rörapparats  pris 
utföra  den  påtänkta  kompletteringen,  som  fullkomligt  ersätter  hela  denna 
apparat  och  dessutom  har  den  af  granskaren  erkända  fördelen  att  vid  an- 
vändandet icke  behöfva  störande  framstå  med  för  tillfället  of verflödiga  delar. 
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Någon  kulminationspunkt  för  uppfinningsförmågan  på  detta  område 
torde  således  icke  kunna  anses  uppnådd  vare  sig  i  slantkopiorna  eller  i 
ifrågavarande  rörapparat,  hvilka  jag,  mot  min  vilja,  förklarligt  nog  har 
måst  underkasta  en  jämförande  granskning,  som  jag  hoppas  icke  kan 
frånkänuas  tillbörlig  objektivitet. 

Någon  ny  materiel  behöfves  icke,  den  vanliga  är  tillräcklig,  för- 
säkrar granskaren. 

l:o  Den  granskade  materielen  låg  redan  år  1888  under  patent- 
behandling. En  förläggarfirma  utgaf  med  statsunderstöd  icke  före  år 
1889  »Talbilder  till  den  första  räkneundervisningen».  »Detta  åskådnings- 
materiel»,  säger  firman,  »är  blott  ett  ringa  första  försök  (möjligen  från 
dess  sida)  att  af  hjälp  a  en  för  småskolans  lärarepersonal  kännbar  brist.* 
Det  erhållua  understödet  bekräftar  till  fullo  den  kännbara  bristens  tillvaro. 

2:o.  Om  vanlig  materiel  verkligen  skulle  utesluta  alla  försök  att 
åstadkomma  någon  ny,  bättre  sådan,  borde  man  väl  med  t.  ex.  Berlins 
naturlära  b  af  va  kunnat  dräpa  hvarje  senare  författadt  alster  af  det  slaget 
och  likaledes  med  åror  och  segel,  då  årorna  tillåtit  seglen  komma  om- 
bord, hålla  hvarje  ångmaskin  utanför  relingen  etc. 

För  mynträkning,  som  granskaren  varmt  förordar,  är  apparat  n:r  1, 
som  på  tabellen  upptager  beteckning  för  myntsorterna  och  i  kulorna 
har  utmärkt  lämpliga  objekt  för  fixering  af  härför  erforderliga  konkreta 
begrepp,1  hvilka  de  flesta  barn,  redan  innan  de  komma  till  folkskolan, 
i  sin  inre  åskådning  hafva  fullt  klara,  väl  förvarade  och  lätt  tillgängliga, 
särdeles  lämplig  vid  klassundervisning.  Vid  kulorna  fäster  man  om- 
växlande begreppen  krona,  meter,  liter,  kilogram  o.  s.  v.  (Se  anmälan 
sid.  34  och  41.) 

Barnen  hafva,  menar  granskaren,  godt  stöd  af  siffrornas  plats,  men 
han  tyckes  därvid  förbise,  att  just  siffrornas  placering  är  för  en  stor  del 
barn  krånglig  nog,  i  synnerhet  då  det  gäller  att  beteckna  saksorterna, 
vid  hvilken  betecknings  inlärande  apparaten  lämnar  god  hjälp. 

»Kulorna  få  esomoftast»,  heter  det  i  anmälan,  »abstrakt  betydelse, 
när  apparaten  användes». 

Kulorna  få  alltid,  då  ekvationsmetod  ej  användes,  abstrakt  betydelse, 
så  framt  de  icke  skola  beteckna  någon  saksort.  I  senare  fallet  få  ku- 
lorna på  alla  tenar  konkret  betydelse,  och  de  abstrakta  talbegreppen 
måste  då,  hvilket  anvisningen  också  tydligt  angifver,  antingen  hållas  i 
minnet  eller  uppskrifvas  med  siffror.  Häraf  måste  tydligt  nog  framgå, 
att  man  med  tillhjälp  af  apparaten  bättre  än  med  blott  siffror  kan  visa 


1  Här  sägas  kulorna  vara  >utmärkt  lämpliga  objekt  för  fixering  af  för 
mynträkningen  erforderliga  konkreta  begrepp>;  några  rader  längre  ned 
nppgifves,  att  kulorna  alltid  få  abstrakt  betydelse,  så  framt  de  ej  beteckna 
talsortr;  ännu  några  rader  längre  ned  heter  det,  >att  barnen  uppfatta  sammay 
på  olika  sätt  (med  kulor  eller  siffror)  betecknade  begrepp  såsom  varande 
absolut  identiskt>.  För  visso  föreligger  här  en  förblandning  af  det  kon- 
kreta och  det  abstrakta,  hvilken  leder  till  begreppsförvirring. 

Anmälaren. 
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barnen,  hvilka  termer  i  en  räkneuppgift  beteckna  något  konkret,  och 
hvilka  beteckna  något  abstrakt,  då  forblandning  af  det  »konkreta  och 
abstrakta»  belt  enkelt  är  omöjliggjord. 

Det  må  gärna  medgifvas,  att  kulorna  af  barnen  uppfattas  såsom 
konkretare  än  siffror.  Detta  gäller  dock  endast  kulor  och  siffror  såsom 
föremål  i  och  för  sig  men  icke  de  begrepp,  som  genom  dessa  båda 
medel  angifvas  och  som  ändock  torde  vara  det  väsentliga  i  räkneunder- 
visningen.  Då  barnen  utan  ringaste  svårighet  kunna  utbyta  kulgrupper 
mot  siffror  och  tvärt  om,  borde  detta  vara  tillräckligt  bevis  för  att  de 
uppfatta  samma,  på  olika  sätt  (med  kulor  eller  siffror)  betecknade  be- 
grepp såsom  varande  absolut  identiskt,  huru  det  än  betecknas. 

För  att  visa,  att  en  återgång  till  kulorna  eller  omväxling  af  be- 
teckningssätt  icke  saknar  vetenskapligt  stöd,  må  ur  anvisningens  inled- 
ning anf öras  följande  citat :  »H varje  insikt  måste  utgå  från  åskådningen 
och  kunna  föras  tillbaka  till  åskådningen.»  Bakom  detta  citat  stå  icke 
blott  framstående  svenska  skolman  utan  äfven  Comenius  och  Pestalozzi. 

Deu  lärare  i  folkskola,  som  fått  mottaga  barn  från  olika  småskolor, 
hvaraf  någon  varit  försedd  med  åskådningsmateriel  för  hvarje  särskildt 
barn,  bör  kunna  intyga,  att  denna  materiel,  om  lärarinnan,  som  sig  bör, 
vill  och  kan  på  rätta  sättet  använda  den,  är  en  kraftig  häfstång  för 
räkneförmågans  höjande,  ja,  lika  nödvändig  som  abc-boken  för  innan- 
läsningens inlärande.  Att  vederbörande  äfven  insett  detta,  bevisar  det 
understöd,  som  tilldelats  utgifvarne  af  »Talbilder  till  den  första  räkne- 
undervisningen». 

J.  Jonzén. 
o  o 


Anmälaren  har  icke  funnit  behofligt  att  upptaga  ofvanstående  gen- 
ruäle  till  belysning. 

Red. 


19. 

Några  skolförhållanden. 

För  några  år  sedan  dryftades  flitigt  inom  pedagogiska  och 
medicinska  kretsar  frågan  om  den  ålder,  vid  hvilken  barn,  utan 
fara  att  lida  skada  till  kropp  och  själ,  kunna  inskrifvas  i  folk- 
skolan och  där  deltaga  i  dess  regelbundna  arbete.  Denna  fråga, 
som  har  större  betydelse,  än  mången  torde  föreställa  sig,  väck- 
tes under  sistlidna  år  åter  till  lif.  Lärareföreningen  i  Berlin 
upptog  den  då  till  behandling  och  besvarade  den  på  följande 
sätt:  »Barnet  har  efter  fyllda  sex  år  hunnit  den  utveckling  till 
kropp  och  själ,  att  det  kan  begynna  skolarbetet,  men  vid  den 
första  undervisningen  är  det  af  synnerlig  vikt,  att  hygienens 
och  metodikens  regler  omsorgsfullt  tillämpas.» 

Den  sålunda  föreslagna  inträdesåldern,  om  hvars  lämplighet 
vetenskap  och  erfarenhet  redan  förut  hafva  samstämmigt  uttalat 
sig,  är  något  lägre  än  den,  som  föreskrifve»  i  vår  folkskolestadga. 
Där  heter  det  nämligen,  att  skolåldern  räknas  från  det  år,  un- 
der hvilket  barnet  fyller  sju  år.  Med  hänsyn  till  de  klimatiska 
förhållandena  i  vårt  land  torde  det  dock  ej  vara  rådligt  att  där 
låta  barnen  tidigare  begynna  skolgången  än  vid  den  ålder,  som 
folkskolestadgan  bestämmer. 

Vår  lagstiftning  torde  sålunda  vara  tillfredsställande  i  det 
fall,  hvarom  nu  är  tal.  Men  uppkastar  man  den  frågan,  om  hos 
oss  vid  den  första  undervisningen  tillbörlig  hänsyn  tages  till 
•  hygienens  och  metodikens  kraf,  torde  svaret  ej  blifva  lika  nöj- 
aktigt. I  detta  hänseende  förefinnas  nog  många  brister.  Dessa 
komma  dels  af  de  mindre  gynnsamma  yttre  förhållanden,  hvar- 
under  småskolan  ej  sällan  arbetar,  dels  af  den  bristfälliga  ut- 
bildning, som  många  af  de  vid  småskolan  anställda  lärarinnorna 
åtnjutit.    Af  de  ogynnsamma  yttre  förhållanden,  hvaraf  mången 
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småskola  lider,  vilja  vi  här  fästa  uppmärksamheten  på  de  trånga, 
osunda  och  för  skolarbete  olämpliga  lokaler,  som  i  många  skol- 
distrikt äro  upplåtna  till  undervisningen  af  nybörjarne;  man 
träffar  t.  ex.  ej  sällan  på  skolor,  där  de  större  barnen  under- 
visas i  en  ljus  och  rymlig  skolsal,  under  det  småskolans  barn 
arbeta  i  ett  mörkt  och  trångt  kyffe  uppe  på  vinden.  Det  är, 
som  om  man  menade,  att,  blott  de  större  barnen  få  arbeta  i  ett 
ändamålsenligt  rum,  är  det  tämligen  likgiltigt,  huru  de  mindre 
hafva  det.  Dock  äro  just  de  små  mest  mottagliga  för  yttre  in- 
tryck och  behöfva  därför  bäst  skyddas  för  skadliga  inflytelser. 
Nödvändigheten  af  att  omsorgsfullt  vårda  sig  om  de  sm  ås  väl- 
befinnande bör  därför  inspektören  allvarligt  framhålla  för  skol- 
råden, och,  när  han  skall  granska  ritningar  till  skolhus,  se  till, 
att  äfven  de  rum,  som  äro  ämnade  för  småskolan,  blifva  fullt 
ändamålsenliga. 

Att  vid  den  första  undervisningen  tillbörlig  hänsyn  ofta  ej 
tages  till  hygienens  och  metodikens  kraf,  beror  å  andra  sidan 
väsentligen  därpå,  att  lärarinnorna  i  allmänhet  sakna  den  insikt 
i  hygien  och  den  pedagogiska  utbildning,  som  äro  erforderliga 
för  att  rätt  kunna  vårda  barnen  samt  på  tillfredsställande  sätt 
handhafva  deras  undervisning  och  tukt.  Och  huru  skulle  våra 
flesta  småskolelärarinnor  kunna  hafva  fått  nödig  utbildnig  här- 
utinnan?  Flertalet  af  dem  har  genomgått  en  åtta  månaders 
kurs  vid  ett  landstingsseminarium.  Men  uppenbart  är,  att  de 
under  denna  korta  tid  ej  kunna  förvärfva  erforderlig  utbildning, 
helst  som  många,  för  att  ej  säga  de  flesta,  af  dem,  vid  inträdet 
i  läroanstalten  äga  mycket  små  insikter  och  ringa  formell  ut- 
veckling. Hvad  är  då  att  göra  för  att  åstadkomma  rättelse  i 
förevarande  fall?  Man  bör  söka  få  deras  lärotid  förlänord.  Re- 
dan  nu  finnas  åtskilliga  småskolelärarinnor,  som  genomgått  en 
längre  lärokurs  än  den  vanliga.  Så  hafva  alla  de,  som  utexami- 
nerats från  statens  folkskolelärarinneseminarier,  genomgått  en 
tvåårig  lärokurs;  de,  som  numera  bildas  vid  statens  småskole- 
seminarium i  Haparanda,  få  genomgå  en  treårig,  och  de,  som 
danas  vid  den  anstalt,  som  staten  anordnat  för  bildande  af  små- 
skolelärare- och  -lärarinnor  i  Mattesudden,  en  tvåårig  lärokurs. 
Därjämte  finnas  tvååriga  småskoleseminarier  i  Stockholm,  Göte- 
borg, Norrbotten  och  Västernorrland  och  ett  och  annat  små- 
skoleseminarium arbetar  på  tre  terminer.    De  flesta  läroanstalter 
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för  bildande  af  lärare  vid  småskolan  hafva  dock  endast  en  åtta 
månaders  lärokurs.  Visserligen  är  redan  mycket  vunnet  däri- 
genom, att  lärotiden  förlänges  till  tre  terminer,  men  det  före- 
kommer oss  dock,  som  om  fyra  terminer  under  nuvarande  för- 
hållanden äro  den  minsta  tid,  som  erfordras  för  att  kunna 
meddela  eleverna  en  bildning,  som  någorlunda  tillfredsställande 
motsvarar  de  anspråk,  som  med  rätta  ställas  på  en  småskole- 
lärarinna. 

Förlänges  lärotiden  vid  de  läroanstalter,  som  hafva  till  upp- 
gift att  dana  lärare  och  lärarinnor  vid  småskolan,  till  fyra  ter- 
miner, torde  det  blifva  möjligt  att  genomgå  kurserna  i  de  sär- 
skilda läroämnena  med  den  långsamhet,  som  är  af  nöden,  för 
att  någorlunda  grundliga  insikter  skola  kunna  inhämtas  och  den 
formella  bildningen  vederbörligen  tillgodoses,  under  det  att 
man  vid  läroanstalter  med  en  lärotid  af  åtta  månader  måste 
genomlöpa  de  föreskrifna  kurserna  med  en  så  jäktande  fart,  att 
undervisningen  hufvudsakligen  kommer  att  bestå  i  att  plugga 
in  i  minnet  så  mycket  som  ske  kan.  Med  en  till  fyra  terminer 
förlängd  lärotid  torde  det  ock  blifva  möjligt  att  bereda  så  stort 
utrymme  åt  hygien  och  metodik,  att  man  kan  hinna  genomgå 
af  dessa  discipliner  så  mycket,  som  för  en  småskolelärarinna  är 
allra  nödvändigast  att  känna. 

Men  det  är  ej  nog  därmed,  att  tiden  förlänges,  utan  den 
måste  ock  väl  användas,  om  de  ifrågavarande  läroanstalterna 
skola  kunna  utföra  ett  arbete,  som  motsvarar  de  billiga  anspråk, 
som  man  med  rätta  ställer  på  dem.  För  att  göra  sig  försäkrad 
härom  borde  staten,  som  ju  bör  sörja  för  att  lärarne  i  de  offent- 
liga skolorna  få  tillbörlig  utbildning,  anordna  en  allvarlig  in- 
spektion äfven  öfver  dessa  seminarier.  Den  tillsyn,  som  nu  ut- 
örvas  öfver  dem  af  den  styrelse,  som  landstinget  eller  annan 
myndighet  tillsatt,  är  i  allmänhet  hvarken  tillräckligt  sakkunnig 
eller  ingripande.  Visserligen  skall  vid  afgångsexamen  närvara 
en  censor,  som  förordnas  af  statsrådet  och  chefen  för  kungl. 
ecklesiastikdepartementet,  men  denne  kan  på  den  korta  tid,  han 
gemenligen  har  till  sitt  förfogande,  ej  sätta  sig  tillräckligt  in  i 
det  sätt,  hvarpå  läroanstalten  arbetar,  för  att  kunna  rättande  in- 
gripa, där  så  behöfves.  Hvad  han  kan  göra  är  att  söka  hindra, 
att  alltför  klena  elever  utsläppas  med  fullgiltigt  afgångsbetyg. 
Men    man    torde    ej    kränka    sanningen,    då  man  påstår,  att  de 
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ifrågavarande  censorerna  i  allmänhet  Varit  alltför  slapphända  i 
detta  hänseende,  hvaraf  följden  blifvit,  att  i  småskolans  tjänst 
intradt  ej  få  lärarinnor,  som  ej  äga  erforderliga  insikter. 

Vid  talet  om  småskoleseminarierna  vilja  vi  fasta  uppmärk- 
samheten på  vikten  däraf,  att  deras  lärotid  förlänges,  äfven  från 
en  annan  synpunkt.  De  elever,  som  i  dem  danas,  komma  näm- 
ligen att  tjänstgöra  icke  endast  i  småskolor  utan  åtskilliga  af 
dem  äfven  i  mindre  folkskolor,  ja,  till  och  med  i  folkskolor  så* 
som  biträdande  lärarinnor.  * 

På  småskolan  beror  till  väsentlig  grad,  hvilken  frukten  blir 
af  folkskolans  arbete.  Hurudant  småskolans  arbete  är,  hänger 
åter  förnämligast  på  lärarinnans  beskaffenhet.  Huru  viktigt  är 
det  ej  då  att  sörja  för  en  god  småskolelärarebildning. 

Men  för  att  folkskolan  skall  kunna  uträtta,  hvad  med  henne 
afses,  är  det  ej  nog  därmed,  att  den  grund,  som  småskolan  har 
att  lägga,  och  på  hvilken  folkskolan  skall  bygga,  är  god,  utan 
därtill  fordras  ock,  att  de  barn,  som  intagas  i  henne,  fullstän- 
digt genomgå  de  lärokurser,  hon  vill  meddela.  I  detta  hänse- 
ende är  det  i  allmänhet  ej  väl  beställdt  hvarken  hos  oss  eller 
hos  andra  folk.  Från  många  håll  höras  klagomål  öfver  förtidig 
afgång  från  skolan.  Vi  vilja  därför  fästa  uppmärksamheten  på 
denna  sak  för  att  därigenom  erinra  om  vikten  däraf,  att  veder- 
börande   göra   hvad  de  kunna  för  att  råda  bot  mot  detta  onda. 

Den  i  lag  påbudna  skolåldern  är  ej  lika  lång  i  alla  land. 
I  allmänhet  är  den  sju  eller  åtta  år.  Hos  oss  är  den  sju  år; 
af  dessa  äro  sex  beräknade  för  små-  och  folkskolor  samt  det 
sjunde  för  den  fortBatta  undervisningen,  hvilken  dock  ej  är 
obligatorisk. 

Svårt  visar  det  sig  vara  att  komma  därhän,  att  alla  barnen 
besöka  skolan  under  hela  den  för  skolgång  afsedda  tiden.  Det 
klagas  åter  och  åter  igen  öfver  nödvändigheten  att  låta  barnen 
lämna  skolan,  innan  de  fullständigt  genomgått  den.  Så  berättas 
från  Berlin,  att  under  år  1891  ej  mindre  än  1,900  barn  måste 
få  tillstånd  att  afgå  från  skolan  efter  sju  år,  ja,  några  till  och 
med  efter  sex  år,  oaktadt  den  i  lag  föreskrifna  skoltiden  utgör 
åtta  år.  Anledningen  till  den  förtidiga  afgången  ur  skolan  var 
det  tryckta  ekonomiska  läge,  hvari  föräldrarnc  befunno  sig. 
Detta  hade  till  följd,  att  det  var  nödvändigt  att  för  familjens 
uppehälle    använda    äfven  den  dagspenning,  som  barnen  kunde 
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förtjäna.  Men  icke  allenast  i  hufvudstaden  utan  äfven  i  andra 
delar  af  det  tyska  riket  nödgas  man  låta  barn  afgå  från  skolan 
före  den  bestämda  tiden.  Visserligen  söker  mången,  som  ser 
förhållandena  endast  från  teoretisk  synpunkt  eller  från  sitt  partis 
eller  från  sitt  stånds  mer  eller  mindre  egen  nyttiga  intresse,  att 
deducera  fram  möjligheten,  ja,  nödvändigheten  att  under  den 
tid,  som  nu  är,  vidtaga  sådana  åtgärder,  att  alla  föräldrar,  äfven 
de  fattigaste,  sättas  i  stånd  att  låta  barnen  fullständigt  genomgå 
skolans  alla  klasser.  Men  skolmyndigheterna,  som  måste  räkna 
med  i  verkligheten  förefintliga  faktorer,  kanna  sig  för  när  va* 
rande  icke  kunna  åstadkomma,  hvad  därtill  skulle  erfordras.  De 
finna  sig  därför  nödsakade  att  meddela  åtskilliga  barn  tillstånd 
att  i  förtid  afgå  från  skolan. 

Äfven  hos  oss  lämnar  ett  stort  antal  barn  skolan,  innan  de 
fullständigt  genomgått  den.  I  så  väl  stad  som  på  land  är  sko* 
lans  högsta  klass  jämförelsevis  glest  besatt.  Utan  tvifvel  beror 
detta  sorgliga  förhållande  till  ej  ringa  grad  på  föräldrames 
fattigdom.  Men  äfven  många  barn,  h vilkas  föräldrar  ej  kunna 
räknas  bland  de  medellösa,  afgå  från  skolan,  innan  de  inhämtat 
de  kunskaper,  som  denna  vill  meddela.  Detta  kommer  sig 
stundom  där  af,  att  föräldrarne  ej  inse  vikten  af  att  barnen  få 
genomgå  hela  skolans  lärokurs;  stundom  åter  däraf,  att  barnen 
tycka,  att  det  är  tråkigt  att  gå  i  skolan,  och  att  föräldrarne  i 
sin  svaghet  låta  dem  få  sin  önskan  att  lämna  den  uppfylld; 
stundom  kommer  det  af  barnens  sjuklighet  eller  annan  dylik 
anledning,  men  vanligen  torde  dock  orsaken  vara,  att  föräldrarne 
behöfva  barnens  hjälp  i  sitt  yrke.  Särskildt  ofta  inträder  detta 
behof  i  trakter,  från  hvilka  en  större  utvandring  af  arbetad  u  g- 
ligt  folk  ägt  rum. 

Men  vi  hafva  skäl  att  klaga  ej  endast  däröfver,  att  en  stor 
mängd  barn  lämna  skolan  för  tidigt,  utan  ock  öfver  det  beklag- 
liga förhållandet,  att  de  ofgå  från  skolan  utan  att  iakttaga  hvad 
i  detta  hänseende  är  föreskrifvet.  Vi  vilja  här  nedan  fästa  upp- 
märksamheten på  några  missbruk,  som  äro  rådande  vid  barns 
afgång  från  folkskolan.  Uti  många  skoldistrikt  är  det  vana,  att, 
så  snart  ett  barn  genomgått  skolans  högsta  klass,  det  får  af- 
gångsbetyg,  utan  att  någon  allvarlig  pröfning,  om  det  inhämtat  de 
i  lag  stadgade  insikterna,  äger  rum.  I  andra  skoldistrikt  råder 
däremot  det  bruket,  att,  så  snart  vederbörande  målsman  anmäler 
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ett  barn  till  att  af  gå  från  skolan,  det  får  tillstånd  därtill,  utan 
att  skolrådet  först  pröfvat,  om  det  har  rätt  att  få  af  gångsbetyg 
på  grund  af  innehafvande  kunskaper  eller  på  grund  af  de  yttre 
förhållanden,  hvari  det  lefver.  I  åtskilliga  skoldistrikt  åter  får 
läraren  bestämma,  om  ett  barn  får  lämna  skolan  eller  ej.  Slut- 
ligen måste  vi  vidgå,  att  i  ett  rätt  stort  antal  skolor  barn  afgå 
utan  att  göra  någon  anmälan  om  att  de  önska  blifva  befriade 
från  ytterligare  skolgång. 

Hvad  bör  nu  göras  för  att  förmå  så  många  barn  som  möjligt 
att  fullständigt  genomgå  skolan  och  ej  lämna  den  förr,  än  de 
hafva  nöjaktigt  tillägnat  sig  den  bildning,  hon  vill  meddela? 
Först  och  främst  bör  det  sörjas  för  att  undervisning  meddelas 
och  tukt  utöfvas  på  sådant  sätt,  att  hos  barnen  ingjutes  kärlek 
till  skolan  och  arbetet  i  henne,  samt  att  hos  föräldrarne  väckes 
förtroende  till  henne.  Därjämte  böra  skolans  målsmän  inom  för- 
samlingen begagna  alla  lämpliga  tillfällen  för  att  öfvertyga  för- 
äldrarne om  vikten  att  låta  barnen  fullständigt  genomgå  de  i 
skolans  reglemente  fastställda  lärokurserna  i  de  särskilda  läro- 
ämnena. Härtill  lämpar  sig  examensdagarna,  då  skolrådets  ord- 
förande har  tillfälle  att  till  den  församlade  menigheten  tala  härom 
i  sitt  afslutningstal;  synnerligen  tjänligt  synes  det  ock  vara  att 
behandla  det  ifrågavarande  ämnet  på  de  så  kallade  föräldramötena, 
hvilka  på  senare  åren  börjat  hållas,  och  som,  rätt  skötta,  kunna 
blifva  till  mycken  välsignelse;  för  öfrigt  bör  läraren  söka  så 
småningom  ingjuta  hos  föräldrar  och  målsmän  den  åskådningen, 
att  alla  barn  böra  inhämta  i  folkskolan  en  fullständig,  afrundad 
lärokurs  och  icke  endast  ett  stycke  däraf,  genom  att  framhålla 
betydelsen  häraf  så  väl  vid  sina  besök  i  barnens  hem,  som  ock 
särskildt  när  någon  målsman  ämnar  låta  sitt  barn  för  tidigt  afgå 
från  skolan.  För  att  göra  det  möjligare  för  föräldrar  att  låta 
barnen  genomgå  hela  skolan,  bör  denna  med  noggrant  aktgif- 
vande  på  de  lokala  förhållandena  så  anordnas,  att  det,  så  mycket 
som  ske  kan,  beredes  tillfälle  för  barnen,  helst  de  äldre,  att  hjälpa 
föräldrarne  vid  arbetet.  Skolråden  böra  låta  sig  angeläget  vara, 
att  afgångspröfningarna  försiggå  med  det  allvar  och  den  hän- 
synsfullhet, som  så  väl  hela  skolans  som  de  enskilda  barnens  bästa 
kräfver,  samt  att  föräldrarne  vänjas  vid  att  iakttaga  hvad  angå- 
ende barns  afgång  från  skolan  är  föreskrifvet.  Vidare  böra  skol- 
råden,   när  föräldrar  och  målsmän  icke  äga  tillgång  att  bekosta 


Ntr    19.       NÅGRA   S KOLFÖRHÅLLANDEN.  151 

barnens  kläder  och  underhåll  vid  skolan,  tillse,  att  församlingens 
fattigvård  i  detta  hänseende  gör,  hvad  den  tillkommer.  För- 
samlingens präster  böra  ej  utom  vid  tvingande  undantagsfall 
mottaga  något  barn  i  konfirmandundervisningen,  som  ej  erhållit 
föreskrifvet  afgångsbetyg  från  skolan.  Inspektörerna  böra  nog- 
grant tillse,  att  de  i  lag  stadgade  afgångspröfningarna  verkligen 
hållas,  samt  vaka  öfver  att  barn  ej  utskrifvas  ur  skolan  utan 
vederbörligt  tillstånd.  Slutligen,  då  det  enligt  gällande  folk- 
skolestadga är  tillåtet  för  de  barn,  som  af  fattigdom  hindras  att 
undervisningen  längre  tid  begagna  eller  hvilka  sakna  erforderlig 
fattningsgåfva  att  föTvärfva  det  fulla  kunskapsmått,  som  bör  i  folk- 
skolan inhämtas,  att  lämna  skolan,  utan  att  de  hafva  genomgått 
den  lärokurs,  som  enligt  fastställdt  reglemente  i  henne  meddelas, 
bör  skolrådet  sörja  för  att  dessa  barn,  om  det  icke  kan  beredas 
tillfälle  för  dem  att  genomgå  hela  skolan,  dock  få  inhämta  af- 
rundade  lärokurser  i  de  för  dem  föreskrifna  läroämnena  och 
icke  endast  några  större  eller  mindre  stycken  af  de  för  hela 
skolan  fastställda  lärokurserna.  Här  är  icke  stället  att  närmare 
ingå  på  sättet,  huru  denna  undervisning  bör  ordnas,  och  vi  kunna 
så  mycket  hellre  förbigå  talet  härom,  som  normalplanen  inne- 
håller tillräckliga  anordningar  i  detta  afseende.  Det  endast  må 
här  tilläggas,  att,  där  man  på  förståndigt  sätt  ordnat  sådan  un- 
dervisning, där  har  man  funnit  den  medföra  stort  gagn  så  väl 
för  de  barn,  som  voro  i  det  läge,  att  de  finge  inhämta  skolans 
fullständiga  lärokurs,  som  ock  för  dem,  för  hvilka  tillfälle  därtill 
ej  kunde  beredas. 

Men  för  folkskolans  framgångsrika  arbete  fordras  icke  alle- 
nast, att  barnen  inskrifvas  i  henne  vid  stadgad  ålder  och  sedan 
fullständigt  genomgå  henne,  utan  ock  att  de  under  den  tid,  de 
tillhöra  henne,  ordentligt  besöka  henne.  Men  huru  skall  man 
kunna  åstadkomma  en  jämn  skolgång?  Denna  fråga  har  man 
under  en  lång  följd  af  år  gång  på  gång  uppkastat  och  därpå 
erhållit  till  svar  dels  långa  utredningar  angående  orsakerna  till 
den  så  allmänt  öfverklagade  ojämna  skolgången,  dels  mer  eller 
mindre  ändamålsenliga  förslag  till  afhjälpandet  af  den  för  sko- 
lans fruktbringande  arbete  så  hinderliga  oregelbundenheten  i  skol- 
besöken.  Vi  hafva  ej  nu  för  af  sik  t  att  redogöra  för  dessa  ut- 
redningar och  förslag;  vi  vilja  ej  heller  kritiskt  behandla  dem 
för  att  ur  massan  framdraga  just  dem,  som  enligt  vårt  förmenande 
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böra  i  främsta  rummet  tillämpas;  vi  skola  ej  heller  försöka  att 
gifva  något  uttömmande  svar  på  den  viktiga  frågan  och  därvid 
utgå  från  nya  synpunkter.  Nej,  vi  skola  helt  enkelt  redogöra 
för  ett  par  försök  till  åstadkommande  af  jämn  skolgång,  som 
nyligen  kommit  till  vår  kännedom,  och  som  skola  hafva  haft 
med  sig  goda  följder. 

Innan  vi  omnämna  dem,  vilja  vi  dock  fästa  uppmärksamheten 
därpå,  att  medlen  till  ernående  af  god  skolgång  äro  af  två  slag: 
pedagogiska  medel  och  tvångsmedel.  De  första  bestå  hufvudsak- 
ligen  uti  en  omsorgsfull  vård  om  de  barn,  som  anförtrotts  åt  skolan; 
en  tilldragande,  deras  varma  intresse  väckande  undervisning;  en 
kärleksfull  ledning  af  dem;  lärarens  hängifvenhet  och  trohet  i 
sitt  kall  samt  ostraffliga  vanor  och  därmed  följande  högaktning 
för  honom.  Men  dit  höra  också  skolans  ändamålsenliga  anord- 
ning; skolrådens  varma  nitälskan  om  henne,  allmänhetens  förtro* 
ende  till  henne  samt  inspektörens  inflytelserika  omvårdnad  om 
henne.  Där  skolan  har  att  glädja  sig  åt  dessa  förmåner,  där 
fyllas  skolorna  af  en  vettgirig  och  sedig  barnaskara,  en  jämn 
skolgång  blir  regel,  och  det,  som  man  vanligen  sammanfattar  i 
uttrycket  »god  anda»,  skall  som  en  sedlig  drifkraft  gå  i  arf  och 
utöfva  sin  verkan  från  den  ena  skolgenerationen  till  den  andra. 

Men  äfven  i  skoldistrikt,  där  det  arbetas  under  så  gynnsamma 
förhållanden,  skola  ändock  förekomma  skolförsummelser,  på  hvil- 
kas  utrotande  genom  användande  af  tvångsmedel  skolmyndig- 
heterna skola  känna  sig  förpliktade  att  arbeta.  Härvid  hafva 
myndigheterna  att  i  första  hand  vända  sig  till  föräldrar  och 
målsmän,  hvilka  äro  ansvariga  för  barnens  ordentliga  skolgång. 
Men  det  torde  dock  kunna  sägas,  att  barnet  stundom  är  med- 
skyldigt  till  skolförsummelse,  nämligen  när  det  blir  borta  från 
skolan  mot  föräldrarnes  vilja  eller  utan  deras  vetskap.  I  sådana 
fall  bör  äfven  barnet  straffas.  Försummar  hemmet  sin  plikt  att 
straffa  det  försumliga  barnet,  bör  skolan  uppträda  som  straffande. 
Barnet  bör  blifva  klart  medvetet  om  att  regelbunden  skolgång 
är  ett  synnerligen  viktigt  bud  i  skolordningen,  hvadan  hvarje 
öfverträdelse-  däraf  måste  allvarligt  beifras.  Dock,  innan  man 
griper  till  straff,  må  man  söka  vinna  bättring  medelst  kärleks- 
full förmaning  och  vänlig  undervisning. 

Därjämte  bör  man  genom  ändamålsenliga  anordningar  söka 
åstadkomma,    dels    att  man  vinner    klarhet  rörande  anledningen 
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till  skolförsummelsen,  dels  att  man  slipper  gripa  till  straff  för 
att  vinna  ordentlig  skolgång.  Då  vi  nu  framställa  en  sådan  an- 
ordning, omnämna  vi  ett  af  de  nya  försök  till  främjande  af  god 
skolgång,  som  vi  här  ofvan  omtalat. 

Skolförsummelsen,  den  må  vara  med  eller  utan  förfall,  bör 
så  fort  ske  kan  anmälas  för  vederbörande  lärare,  och  därvid  bör 
anledningen  till  frånvaron  angifvas.  Läraren  bör  därför  allvarligt 
tillhålla  sina  barn  att  sörja  för  att,  om  något  af  dem  någon  dag 
ej  kan  besöka  skolan,  anmälan  därom  med  angifvande  af  orsaken 
måtte  äga  rum  redan  samma  dag.  För  att  ej  vara  obillig  och  däri* 
genom  motarbeta  sig  själf  bör  dock  läraren  vid  tillsägelsen  om 
anmälan  tillägga,  att,  där  det  möter  svårigheter  att  samma  dag 
få  bud  om  frånvaron  till  läraren,  får  det  anstå  med  anmälan  till 
lägligare  tid.  När  föräldrar  komma  med  sina  barn  för  att  skrifva 
in  dem  i  skolan,  bör  läraren  uppmana  äfven  dem  att  alltid,  så 
vidt  möjligt  är,  laga  så,  att  anmälan  om  frånvaro  från  skolan  äger 
rum.  Därjämte  bör  han  lämna  dem  ett  exemplar  af  skolans 
ordningsregler.  Ibland  dessa  bör  ock  föreskriften  om  anmälan 
finnas.  Aldrig  må  läraren  uraktlåta  att,  när  ett  barn  är  borta, 
utan  att  anmälan  därom  äger  rum,  söka  få  reda  på  anledningen 
till  den  uteblifna  anmälan.  Bcflnnes  denna  vara  vårdslöshet  eller 
liknöjdhet,  bör  läraren  skriftligen  eller  muntligen  anhålla  hos 
föräldrarne,  att  de  en  annan  gång  ställa  sig  skolans  föreskrifter 
i  detta  hänseende  till  efterrättelse.  Hjälper  ej  detta,  må  han 
anmäla  förhållandet  för  skolrådet. 

Har  vid  anmälan  om  ett  barns  bortovaro  från  skolan  antingen 
ingen  eller  en  olaglig  grund  därtill  angifvits,  bör  läraren  vända 
sig  till  föräldrarne  med  uppmaning  att  ej  hålla  barnen  hemma, 
då  nödvändigheten  ej  tvingar  därtill,  samt  väcka  uppmärksam- 
heten på  att  den  angifna  grunden  till  frånvaron  ej  är  giltig.  Då 
föräldrarne  bo  så  nära,  att  läraren  kan  besöka  dem,  bör  han  gå 
till  dem  och  vänligen  uppmana  dem  att  sända  barnen  ordentligt 
i  skolan;  kan  han  ej  infinna  sig  i  deras  hem,  bör  han  skrifva 
till  dem.  För  att  underlätta  hans  arbete  härutinnan,  bör  han 
hafva  på  skolrådets  föranstaltande  tryckta  formulär,  som  han 
endast  har  att  fylla  i.  På  dessa  formulär  bör  ock  vara  tryckt 
en  varm  uppmaning  att  låta  barnen  besöka  skolan  så  ordentligt 
som  sig  göra  låter.  Erfarenheten  har  lärt,  att  sådana  upp- 
maningar, om  de  framställas  med  kärleksfullt  allvar,  hafva  haft  god 


154  N:r  19.   NÅGRA  8K0LFÖRH  ALLAN  DEN. 

o 

verkan.  A  ena  sidan  är  det  nämligen  icke  alltid  motvilja  utan 
snarare  oförstånd  eller  lättsinne,  som  är  anledning  därtill,  att 
föräldrar  låta  sina  barn  göra  sig  skyldiga  till  skolförsummelser, 
hvartill  vi  räkna  frånvaro  från  skolan  utan  lof  eller  anmäldt 
giltigt  förfall;  å  andra  sidan  bar  skolan  i  många  hem  så  mycken 
auktoritet,  att  man  ställt  sig  dess  önskningar  till  efterrättelse, 
helst  om  dess  lärare  med  allvar  och  trohet  hängifver  sig  åt 
sitt  kall. 

Men  hjälpa  ej  dylika  uppmaningar,  bör  skolrådet  genast 
gripa  in.  Dess  ordförande  och  öfriga  ledamöter  böra  hafva  i 
beredskap  tryckta  formulär  till  förständiganden  att  låta  barnen 
ordentligt  besöka  skolan.  Ett  dylikt  förständigande  bör  så  snart 
som  möjligt  sändas  till  de  försumliga  föräldrarne,  ty  det  ligger 
något  tvingande  däruti,  att  uppmaningar  följa  tätt  på  hvar- 
andra. 

Skulle  icke  heller  skolrådets  uppmaningar  hafva  någon  ver- 
kan, då  bör  detta  ofördröj  ligen  vidtaga  de  åtgärder,  som  i  gäl- 
lande folkskolestadga  föreskrifvas. 

Det  andra  sättet  till  främjande  af  god  skolgång,  som,  enligt 
hvad  vi  här  ofvan  omtalade,  nyligen  kommit  till  vår  kännedom, 
gå  vi  nu  att  framställa*  I  skoldistriktet  bildas  en  skolöresförening. 
Medlemmarne  däri  betala  h varje  vecka  t.  ex.  tio  öre.  För  de 
influtna  penningarna  anordnas  middag  för  de  skolbarn,  som  bo 
så  långt  från  skolan,  att  de  ej  kunna  gå  hem  för  att  äta  middag. 
Frivilliga  gåfvor  af  födoämnen  m.  m.  mottagas.  Följden  där  af, 
att  barn  i  skolan  få  en  visserligen  enkel  men  ordentligt  lagad 
måltid,  har  blifvit  icke  endast,  att  skolgången  blifvit  mycket 
jämnare  utan  ock  att  barnens  hälsa  blifvit  bättre.  Därjämte 
slippa  föräldrarne  besväret  att  matsäcka  ut  barnen.  Då  därtill 
kommer,  att  de  fattiga,  som  i  allmänhet  endast  med  största  svå- 
righet kunna  gifva  sina  barn  matsäck  med  till  skolan  och  som 
mången  gång  ej  hafva  någon  mat  att  skicka  med  dem,  få  väl 
behöflig  hjälp,  kan  man  förstå,  huru  mycket  godt  en  sådan 
förening  som  den  ifrågavarande  kan  åstadkomma. 

Men  äfven  om  barnen  regelbundet  besöka  skolan  under  hela 
den  i  lag  stadgade  skolåldern,  medhinna  de  ej  allt  det  arbete, 
som  läroanstalten  måste  ålägga  dem,  under  den  tid,  de  vistas  i 
denna,  utan  en  del  däraf  måste  utföras  i  hemmet.  Dessutom  äro 
hemuppgifterna   ett  viktigt  medel  till  främjande  af  barnens  for- 
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mella  utveckling,  då  vid  dessas  lösning  barnen  vänjas  att  arbeta 
på  egen  hand.  Andligen  bidraga  hemuppgifterna  till  att  sätta 
hem  och  skola  i  rätt  förhållande  till  hvarandra. 

Men  skola  hemuppgifterna  vara  till  rätt  gagn,  måste  de 
gifvas  med  stor  varsamhet.  De  få  ej  vara  så  långa,  att  de  hindra 
barnen  från  att  erhålla  nödig  vederkvickelse  och  hvila,  de  böra 
ej  heller  vara  så  svåra,  att  de  öfverstiga  deras  förmåga  att  lösa 
dem  på  egen  hand,  men  ej  heller  så  lätta,  att  de  fordra  knappast 
någon  ansträngning  för  sin  lösning. 

Rörande  hemuppgifterna  klagas  på  senare  tiden,  särdeles  i 
hufvudstaden,  öfver  att  det  är  svårt  att  förmå  barnen  att  tillbör- 
ligt sysselsätta  sig  med  dem.  Dag  efter  dag  händer  det,  att 
barn  komma  till  skolan  utan  att  hafva  löst  de  föreskrifna  hem- 
uppgifterna. Detta  har  med  sig  icke  allenast  svårighet  att  hinna 
grundligt  genomgå  den  bestämda  lärokursen  utan  utöfvar  en 
menlig  inverkan  på  barnet  själft,  som  vänjes  vid  lättja,  olydnad 
och  pliktförgätenhet,  hvartill  kommer,  att  det  bidrager  till  att 
stämpla  skolarbetet  som  tråkigt  och  intresselöst. 

Anledningen  därtill,  att  så  många  barn  försumma  att  ordent- 
ligt lösa  sina  hemuppgifter,  torde  vara  att  söka  dels  i  den  slapp- 
het, som  ty  värr  är  ett  utmärkande  kännetecken  på  tidens  upp- 
fostran, dels  i  benägenheten  att  kasta  all  omsorg  för  barnens 
undervisning  på  skolan,  och  dels  i  det  sätt,  hvarpå  läraren  för- 
bereder hemuppgifterna.  För  att  bota  det  öfverklagade  onda  har 
det  föreslagits,  att  barnen  skulle  läsa  öfver  de  så  kallade  hem- 
uppgifterna i  skolan  under  lärares  tillsyn.  Barnen  skulle  därför, 
sedan  de  hvilat  upp  sig  efter  det  egentliga  skolarbetet  för  dagen, 
åter  samlas  i  skolan  för  lärandet  af  morgondagens  läxor  eller  för 
verkställande  af  annat  arbete,  som  i  hemmet  skulle  utföras  till 
följande  dag.  Detta  förslag  kan  naturligtvis  vinna  tillämpning 
endast  i  städer  eller  i  sådana  skolor  på  landsbygden,  där  alla 
barnen  bo  i  skolans  närhet.  Där  man  tillämpat  det,  har  den 
lärare,  som  öfvar  tillsyn  öfver  barnen,  under  det  de  bereda  sig 
för  den  kommande  dagens  arbete,  särskild  afiöning  för  denna 
tjänstgöring.  Förmår  läraren  att  upprätthålla  ordningen  bland 
barnen  och  att  förståndigt  öfva  tillsyn  öfver  dem  vid  ifråga- 
varande arbete  samt  att  hjälpa  därmed  på  ett  sätt,  som  främjar 
deras  själf verksamhet,  kan  anordningen  att  låta  dem  lösa  hem- 
uppgifterna  i    skolan    blifva   till   gagn.     Härigenom  vinnes  ock 
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fördelen,  att  de  barn,  som  sluta  arbetet  i  ekolan  redan  före  raid* 
dagsmåltiden,  och  som  ej  hemma  åtnjuta  tillbörlig  eftersyn, 
dragas  bort  från  det  myckna  vistandet  på  gatorna  i  sällskap  med 
kamrater,  bland  hvilka  de  ej  sällan  få  lära  mycket  ondt.  På 
detta  sätt  skulle  man  sålunda  till  någon  del  kunna  motverka  de 
olägenheter,  som  måste  blifva  en  följd  däraf,  att  barnenB  skol- 
arbete sammanträngcs  till  fem  timmar,  som  utan  längre  uppehåll 
följa  efter  hvarandra  under  förmiddagens  lopp.  Men  förläggan- 
det af  sysselsättningar  med  hemuppgifterna  till  skolan  har  med 
sig  många  vanskligheter  och  bidrager  att  ännu  mer  skilja  skola 
och  hem;  det  torde  därför  ej  böra  företagas,  där  icke  förhållan- 
dena i  barnens  hem  skulle  göra  en  sådan  ^åtgärd  önskvärd. 

Men,    då    en    dylik    anordning    endast  är  en  nödfallsåtgärd, 
bör  man  vara  betänkt  äfven  på  andra  medel  för  att  förmå  barnen 
att  ordentligt  fullgöra  det  arbete,  som  de  i  hemmet  skola  utföra. 
Ett    af   de    medel,    som   man  förordar  för  detta  ändamål,  är  an- 
vändandet af  betygsböcker.    H varje  barn  skulle  vara  försedt  med 
en    dylik  bok,  hvari  läraren  skulle  för  hvarje  dag  införa  de  an- 
märkningar, som  han  ansåge  sig  hafva  skäl  att  göra  mot  barnens 
öfverläsning    af   läxorna    i    hemmet    m.  m.;   följande  dag  skulle 
barnet  lämna  läraren  betygsboken  försedd  med  vederbörande  måls- 
mans namnteckning  under  de  den  föregående  dagen  framställda 
anmärkningarna.     Mot  införandet  af  betygsböcker  har  anmärkte, 
att    det    skulle  blifva  dyrt  för  de  fattigare  barnen  att  köpa  dy- 
lika,   samt    att    bruket  af  sådana  skulle  medföra  stor  tidspillan. 
Där  det  skulle  blifva  svårt  att  anskaffa  betygsböcker,  skulle  man 
i  stället  kunna  använda  formulär  till  rapporter.    När  ett  barn  ej 
kunde  sin  läxa  vid  förhöret,  skulle  läraren  fylla  i  ett  dylikt  for- 
mulär.    Rapporten   skulle   lämnas  till  barnet  med  tillsägelse,  att 
den  skulle  visas  för  målsmannen,  och,  sedan  den  blifvit  försedd 
med  dennes  namnunderskrift,  följande  dag  återgifvas  till  läraren. 
Ett    annat    sätt   att  straffa  barnen,  om  de  ej  ordentligt  löst  sina 
hemuppgifter,  är  att  låta  dem  sitta  kvar  i  skolsalen  under  dagen» 
lofstunder    för    att    då  låta  dem  utföra  det  försummade  arbetet. 
Härvid    bör    dock   en  viss  försiktighet  användas.     Barnet  bör  ej 
lämnas    ensamt  under  öfverläsningen,  utan  denna  bör  ske  under 
lärarens  tillsyn.    Därjämte  måste  läraren  samvetsgrant  vaka  öfver 
att  det  ej  blir  så  uttröttadt,  att  det  ej  med  uppmärksamhet  kan 
följa    med  vid  den  öfriga  undervisningen.     Endast  undantagsvis 
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och  i  stort  nödfall  bor  barnet  eitta  kvar  i  skolan  efter  dags* 
arbetets  slut.  Mången  lärare  gifver  ett  barn,  som  ej  kan  sin  läxa, 
så  kallad  bakläxa.  Barnen  få  då  till  uppgift  att  till  följande 
timme,  då  undervisning  meddelas  uti  ifrågavarande  ämne,  jämte 
de  öfriga  läxorna  för  dagen  äfven  lära  sig  denna.  Men  äfven 
härvid  må  man  förfara  med  en  viss  varsamhet.  Läraren  bör 
nämligen  se  till,  att  icke  hemarbetet  därigenom  blir  alltför  an» 
strängande. 

Äfven  andra  straff  för  försummad  öfverläsning  användas  med 
större  eller  mindre  framgång.  Bästa  sättet  blir  dock  att  göra 
hvad  man  kan  för  att  uppfostra  barnen  till  plikttrohet  och  att 
intressera  dem  äfven  för  detta  arbete,  eå  att  de  utföra  det  med 
lust,  samt  att  framhålla  för  föräldrarne  deras  plikt  att  vaka  öfver 
att  barnen  få  vänja  sig  vid  att  med  ordning  och  flit  fullgöra 
äfven  det  arbete,  som  läraren  ålägger  dem  att  utföra  i  hemmet, 
hvilket  i  hög  grad  bidrager  icke  endast  till  att  undervisningen 
bär  goda  frukter  utan  ock  till  att  utveckla  karakteren  i  god 
riktning.  Men  huru  skall  man  bäst  göra  barnen  villiga  att  un- 
derkasta sig  den  möda,  som  lösningen  af  hemuppgifterna  kräfver? 
Jo,  genom  att  förbereda  arbetet  på  sådant  sätt,  att  barnen  icke 
allenast  förstå,  hvarom  fråga  är,  utan  ock  känna  intresse  därför. 
Vid  förberedandet  bör  sålunda  läraren  icke  endast  vädja  till  för- 
ståndet utan  ock  söka  inverka  på  känslan  och  fantasien  och  däri- 
genom på  viljan.  Skolrådets  ordförande  och  öfriga  ledamöter 
äfvensom  läraren  böra  vid  enskilda  samtal,  på  föräldramöten 
samt  vid  årsafslutningar  fästa  föräldrarnes  uppmärksamhet  på 
vikten  där  af,  att  barnen  tillhållas  att  noggrant  utföra  de  före* 
skrifna  hemarbetena. 

En  viktig  förutsättning  för  att  arbetet  i  folkskolan  skall 
bära  goda  frukter  är  vidare,  att  den  dagliga  undervisningstiden 
anordnas  i  öfverensstämmelse  med  hygienens  och  pedagogikens 
kraf.  Under  hvilka  dagens  timmar  bör  undervisning  meddelas  i 
folkskolan?  är  sålunda  en  betydelsefull  fråga.  Svaren  på  denna 
utfalla  mycket  olika.  Somliga  hålla  före,  att  det  är  fördel- 
aktigast att  låta  skolan  arbeta  endast  om  förmiddagarna;  dåden 
dagliga  arbetstiden  i  folkskolan  i  allmänhet  måste  utsträckas  till 
minst  fem  timmar,  samt  då  man  ej  kan  begynna  arbetet  före 
klockan  åtta,  kommer  sålunda  arbetstiden  vid  uteslutande  för- 
middagsläsning vanligen  att  förläggas  mellan  8 — 1.    Uppehåll  — 
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vanligen  10  minuter  —  göres  enligt  folkskolestadgans  föreskrift 
mellan  de  särskilda  timmarna,  och  ett  af  dessa  uppehåll  utsträc- 
kes  i  en  del  skolor  till  20  minuter.  Genom  en  dylik  anordning 
vill  man  vinna,  att  barnen  skulle  slippa  medtaga  och  förtära 
matsäck,  som  vore  tillräcklig  för  ett  verkligt  mål,  enär  de  komma 
från  skolan  så  tidigt,  att  de  kunde  äta  middag  hemma;  att  till- 
fälle beredes  barnen  att  dagligen  någon  längre  stund  hjälpa  för- 
äldrar ne  vid  arbetet;  att  skolgången  skulle  blifva  jämnare;  att 
mera  tid  skulle  vinnas  för  hemarbetena;  att  läraren  skulle  få 
mera  sammanhängande  tid  för  studier  eller  annat  arbete;  att 
föräldrarne  skulle  slippa  besväret  och  svårigheten  att  matsäcka 
ut  barnen. 

Men  mot  en  sådan  anordning  af  arbetet  kunna  tvingande 
skäl  anföras.  Det  kan  ej  vara  hälsosamt  för  barn  att  sitta  stilla 
med  »strängande  arbete  fem  timmar  efter  hvarandra  utan  längre 
uppehåll.  Läkare  afråda  det  på  det  bestämdaste.  Erfarenheten 
talar  mot  ifrågavarande  arbetstid.  I  Mainz  hade  man  infört  s. 
k.  förmiddagsläsning,  men  1891  cirkulerade  bland  föräldrar  en 
petition,  däri  man  anhöll,  att  eftermiddagsläsning  åter  måtte  in- 
föras, enär  det  visat  sig,  att  fem  timmars  undervisning  under 
förmiddagen  utöfvat  ett  mycket  skadligt  inflytande  på  barn,  som 
i  kroppsligt  hänseende  ej  voro  starka.  Från  flera  andra  håll 
hafva  vi  hört  betänkligheter  uttalas  mot  flera  timmars  läsning 
efter  hvarandra  utan  något  längre  uppehåll.  Det  måste  inverka 
menligt  äfven  på  lärarens  hälsa  att  meddela  undervisning  fem 
timmar  efter  hvarandra  utan  någon  längre  rast.  Hvarken  lärare 
eller  bara  torde  kunna  med  tillbörlig  kraft  arbeta  så  många 
timmar  efter  hvarandra  utan  längre  hvila.  Det  kan  ej  annat  än 
hafva  menliga  följder  att  uppskjuta  dagens  hufvud måltid  så  länge, 
som  på  många  orter  måste  blifva  följden  af  uteslutande  förmid- 
dagsläsning, så  vida  icke  tillfälle  beredes  så  väl  för  lärare  som 
barn  att  under  förmiddagens  lopp  äta  ett  ordentligt  mål  samt 
att  därefter  njuta  tillbörlig  hvila  från  intellektuellt  arbete.  Skola 
barnen  under  eftermiddagarna  i  någon  vidsträcktare  mån  hjälpa 
föräldrarne  med  arbetet,  torde  det  ej  sällan  inträffa,  att  de  ej  få 
tillräcklig  tid  för  öfverläsning  af  följande  dags  läxor. 

Det  är  en  märklig  iakttagelse,  som  i  våra  dagar  kan  göras 
rörande  frågan  om  den  dagliga  undervisningstiden.  Under  det 
nämligen    lärare    i    folkskolan    å    ena  sidan  kraftigt  yrka  på  att 
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hygienens  kraf  skola  tillfredsställas  med  hänsyn  till  skolhusbygg- 
nader, skolans  organisation  o.  d.,  uppträda  många  af  dem  med 
yrkande  på  en  anordning  af  den  dagliga  undervisningstiden,  som 
af  en  stor  mängd  läkare  och  pedagoger  anses  otillfredsställande. 
Ja,  det  finnes  till  och  med  skolmyndigheter,  som  icke  allenast  tala 
för  uteslutande  förmiddagsläsning  utan  ock  tillåta  den  äga  rum, 
trots  hvad  folkskolestadgan  i  detta  hänseende  föreskrifver. 

Till  dess  den  omtvistade  saken  rörande  den  dagliga  under* 
visningen  blifvit  allsidigare  behandlad  af  vetenskapens  målsmän 
och  man  grundligare  undersökt  den  erfarenhet,  som  i  detta  hän- 
seende står  till  buds,  torde  det  ej  vara  skäl  att  öfvergå  till  ute- 
slutande förmiddagsläsning,  och  detta  så  mycket  mindre,  som 
lag  äfven  i  detta  hänseende  bör  lydas. 

Carl  K — n. 


20. 

Afgångsbetygen  från  seminarierna. 

II. 

Då  betygen  från  alla  seminarier  bereda  samma  kompetens, 
vill  man  helt  naturligt,  att  de  äfven  skola  beteckna  samma 
kunskapsmått  och  samma  formella  bildning.  I  det  föregående 
hafva  vi  visat,  att  fullständig  likhet  icke  kan  vinnas,  men  vi 
hafva  också  uttalat  den  åsikten,  att  man  kan  komma  detta  mål 
ett  steg  närmare,  än  man  nu  är.  Hvad  är  det  då,  som  kan  och 
bör  göras  i  detta  syfte  ?  Det  är  denna  fråga,  som  nu  skall  besvaras. 

Författaren  till  skriften  »Afgångsexamina  vid  Sveriges  se- 
minarier för  folkskollärare  och  lärarinnor»  besvarar  denna  fråga 
på  följande  kategoriska  sätt:  »Efter  den  utredning,  som  här  i 
korthet  lämnats,  bör  ock,  synes  mig,  vara  lika  tydligt,  att  nämnda 
mål  icke  kan  vinnas  på  mera  än  en  väg,  nämligen  genom  en 
likformig,  nogrann,  fullt  opartisk  och  af  vederbörande  lärare  och 
konsistorier  oberoende  kontroll  öfver  ifrågavarande  examen.* 

Som  man  finner,  tror  författaren  till  nämnda  skrift,  att 
målet  skall  vinnas,  blott  afgångsexamen  kommer  under  bättre 
kontroll.  Bättre  kontroll  är  nödvändig,  men  i  och  med  denna 
har  man  också  den  äskade  enheten.     Sådan  är  hans  tro. 
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Huru  beskaffad  skall  då  denna  kontroll  vara?  Jo,  först  och 
främst  skall  han  vara  likformig.  Därpå  lägges  stor  vikt.  I 
detta  afseende  önskas  emellertid  ingenting  nytt,  ty  likformig 
kontroll  förefinnes  ju  redan.  Om  konsistorii  ordförande,  se- 
minariets inspektor  eller  en  af  konsistoriet  förordnad  person 
leder  examen,  måtte  väl  komma  på  ett  ut.  Eller  bör  måhända 
examen  inställas,  om  hinder  för  den  förstnämnde  inträder?  Icke 
ens  den  längst  gående  formalist  lär  väl  förorda  någonting  sådant. 

Kontrollen  skall  vidare  vara  »fullt  opartisk»,  heter  det,  och 
aldrig  har  man  väl  hört  talas  om  någon  partiskhet  under  nu- 
varande förhållanden.  Eller  har  hr  Dalin  hört  rykten  därom? 
Jag  vet  icke  ens,  hvad  det  skulle  kunna  finnas  för  skäl  till 
partiskhet.  Man  får  väl  då  antaga,  att  författarens  mening  är 
denna:  kontrollen  skall  hädanefter  som  hittills  vara  fullt  opar- 
tisk. Och  däremot  är  ingenting  att  invända.  Samma  tanke- 
gång lär  väl  ock  ligga  till  grund  för  den  fordran,  att  kontrollen 
skall  vara  »oberoende  af  vederbörande  lärare».  Eller  vill  för- 
fattaren påstå,  att  den  nu  stadgade  kontrollen  har  varit  beroende 
af  seminariernas  lärare?  Det  kan  väl  icke  vara  möjligt.  Nog 
bero  vi  lärare  i  någon  mån  af  konsistorii  ordförande  och  semi- 
nariets inspektor;  men  att  de  skulle  bero  af  oss,  det  vore  då 
både  för  dem  och  oss  en  öfvérraékande  nyhet. 

Återstå  nu  tre  af  ofvannämnda  fordringar  på  examens- 
kontrollen :  den  skall  vara  »sakkunnig»,  »nogrann»  och  »af  veder- 
börande konsistorier  oberoende».  »Sakkunnig»  alltså  först  och 
främst.  Om  hvarken  konsistorii  ordförande  eller  seminariets 
inspektor  skulle  besitta  erforderlig  sakkunskap,  äger  konsistorium 
enligt  nu  gällande  stadga  att  förordna  nödigt  biträde.  Lag- 
stiftaren har  således  tydligen  velat,  att  kontrollen  skall  vara 
sakkunnig.  Man  kan  ju  icke  begära,  att  en  person  ensam  skall 
sitta  inne  med  lika  mycken  fackkunskap  som  alla  lärarne  tillsam- 
mans i  alla  de  ämnen,  som  examen  omfattar.    Det  vore  obilligt. 

Broschyrens  författare  fordrar  äfven,  att  kontrollen  skall 
vara  »oberoende  af  vederbörande  konsi&torier».  Ingen  konsistorie- 
ledamot, han  må  vara  aldrig  än  så  lärd  och  aldrig  än  så  för- 
faren på  det  pedagogiska  området,  duger  således  till  kontrollant, 
ty  den  enskilde  konsistorieledamoten  är  tydligen  beroende  af 
konsistoriets  plenum.  Präster  och  lärare  duga  icke  heller,  ty 
de  äro  ock  alla  beroende  af  vederbörande  konsistorium.    Ännu 
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mindre  kan  kontrollen  utöfvae  af  någon  person,  eom  konsistoriet 
därtill  forordnat.  Det  torde  under  sådana  förhållanden  icke  vara 
så  lätt  att  få  censorer.  Man  finge  åtminstone  lof  att  gå  utom 
stiftet.  År  1842  fingo  konsistorierna  uppdrag  att  grunda  se- 
minarier. Sedan  dess  —  således  allt  ifrån  början  af  seminariernas 
tillvaro  —  hafva  de  led  t  dessa  läroverk.  Hvad  hafva  de  nu 
gjort,  eftersom  de  skola  beröfvas  allt  inflytande  på  kontrollen 
öfver  afgångsexamen?  Eller  kanske  man  här  åter  har  att  skaffa 
med  ett  förstucket  bemödande  att  lösgöra  folkbildningen  från 
den  kyrkliga  ledningen? 

Slutligen  fordrar  författaren,  att  kontrollen  skall  vara  »nog- 
grann*. Det  skall  gärna  medgifvas,  att  den  hittills  icke  har 
varit  noggrann:  hela  examen  har  försiggått  på  2  dagar,  1  för 
den  teoretiska  och  1  för  den  praktiska  examen.  Antag,  att 
abiturienternas  antal  är  30.  Om  dessa  skola  examineras  i  ett 
ämne  på  1  timme,  far  examinatorn  i  medeltal  endast  2  minuter 
för  h varje  elev.  Kontrollen  kan  under  sådana  förhållanden  icke 
blifva  noggrann.  Den  kontrollerande  måste  nöja  sig  med  ett 
totalintryck  och  i  öfrigt  låta  det  bero  på  lärarepersonalens  red- 
barhet. Så  har  det  hittills  tillgått.  Tilläggas  bör  dock,  att  det 
står  så  väl  konsistoriets  ordförande  som  seminariets  inspektor 
fritt,  ja,  att  det  enligt  seminariestadgans  §  67  är  deras  oaf visliga 
plikt  att  under  de  fyra  läsåren  öfvertyga  sig  om  huru  det  är 
med  elevernas  kunskapsmått.     Detta  får  icke  förbises. 

Hafva  seminarierna  missbrukat  det  förtroende,  man  skänkt 
dem,  efter  de  nu  skola  ställas  under  skärpt  kontroll?  Då  är 
det  väl  bra  illa  ställdt  med  den  lärarekår,  de  utexaminerat  under 
det  halfsekel,  de  nu  existerat?  Lyckligtvis  har  man  icke  för- 
sport  någon  allmännare  klagan.  Behöfves  då  verkligen  en  skärpt 
kontroll  öfver  deras  af  gångsexamina?  Enskilda  representanter 
hafva  ju,  ledsamt  att  säga,  lämnat  mycket  öfrigt  att  önska  både 
i  kunskaper  och  praktisk  duglighet,  men  så  är  det  inom  alla 
kårer  och  lär  väl  så  förblifva,  äfven  om  den  mest  rigorösa  kon- 
troll införes.  Och  dessutom  —  månne  den  skulle  vara  alldeles 
utan  fara?  Huru  skulle  det  väl  gå  med  de  svagare  elevernas 
hälsa,  om  de  visste,  att  främmande  personer  skulle  efter  en  kort 
stunds  förhör  afgöra,  huruvida  de  skulle  komma  att  godkännas 
eller   ej?     Sannolikt   mycket  illa:  de  skulle  arbeta  sig  fördärf- 
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vade  i  sin  oro.  Och  huru  skulle  väl  deras  examen  efter  sådan 
öfveransträngning  och  under  sådan  oro  komma  att  utfalla?  Det 
inser  hyar  och  en,  som  har  någon  erfarenhet.  Dessutom  skulle 
studierna  genom  en  dylik  examensordning  förryckas  och  i  be- 
tydlig grad  förlora  den  lugna  och  bildande  karakter,  de  nu  äga: 
ett  ändlöst  repeterande  af  trådsmala  kurser  skulle  då  icke  kunna 
uteblifva,  ty  allt  måste  syfta  till  en  lycklig  uppvisning.  Någon 
vinst  af  den  skärpta  kontrollen  synes  däremot  icke  i  verklig- 
heten vara  att  påräkna. 

Yrkandet  på  skärpt  examenskontroll  är  också  lyckligtvis 
allt  annat  än  tidsenligt.  I  de  land,  där  en  sådan  existerar,  hör 
man  alls  inga  loford  däröfver,  vare  sig  af  de  kontrollerade  eller 
kontrollanterna.  Ofta  hafva  vi  af  de  senare  hört  sådana  ord 
som  dessa:  »Det  system,  som  brukas  i  edert  hemland,  är  tvifvels- 
utan  bättre».  Skola  vi  verkligen  lämna  det  bättre  och  begynna 
med  ett  sämre? 

Hvad  broschyrens  författare  främst  tyckes  åsyfta,  nämligen 
en  för  alla  seminarier  lika  betygsnivå,  lär  icke  kunna  vinnas 
genom  skärpning  af  kontrollen.  Landets  stora  utsträckning  gör 
det  omöjligt  för  samma  personer  att  närvara  vid  alla  examina, 
så  vidt  man  icke  vill  tillåta,  att  afgångsexamen  vid  somliga 
seminarier  anställes  redan  i  början  af  mars.  Antag  nu,  att  man 
icke  skydde  att  tillgripa  denna  högst  betänkliga  väg,  ehuru 
man  därigenom  förkortade  läsåret  för  somliga  seminarier  med 
omkring  3  månader,  månne  man  därigenom  skulle  nå  den  öns- 
kade likheten  i  betygshöjd?  Ingalunda,  ty  aldrig  lär  man  val 
ändå  komma  därhän,  att  man  låter  betygsgraderna  bero  på  ejälfva 
examen.  Hvilka  orättvisor  skulle  icke  då  komma  att  begås? 
I  Salzburg  åhörde  jag  för  några  år  sedan  en  afgångsexamen, 
däri  h varje  elev  examinerades  för  sig.  Till  examen  i  h  varje 
ämne  användes  1/2  timme.  Men  trots  detta  tilltrodde  sig  exa- 
menskommissionen .  icke  något  mera  än  att  afgöra,  om  exami- 
nanden skulle  godkännas  eller  icke.  Därför  yttrade  lärarne 
också  enstämmigt,  att  examenskommissionen  icke  vore  till  något 
men  utan  endast  till  hjälp  i  sådana  fall,  då  de  hade  svårt  att 
afgöra,  huruvida  examinanden  borde  godkännas  eller  ej.  Hvad 
hr  Dalin  åsyftar,  kan  således  icke  vinnas  på  denna  väg. 

Det  viktigaste,  som  bör  göras  för  en,  så  vidt  möjligt,  lika 
betygsnivå,  har  intet  sammanhang  med  afgångsexamen.    I  fråga 
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om  denna  önska  vi  endast  en  enda  ändring.  Om,  såsom  antag- 
ligt är,  de  uppsatser,  som  skrifvas  i  och  för  afgångsexamen, 
fortfarande  komma  att  infordras  till  Kungl.  Ecklesiastikdeparte* 
mentet,  synas  skäl  föreligga,  att  ämnena  för  dessa  uppsatser  ut* 
gifvas  i  samma  ordning  som  ämnena  för  afgångsskrifningaraa 
vid  de  allmänna  läroverken.  Så  länge  uppsatserna  uteslutande 
bedömdes  af  det  läroverk,  där  de  voro  författade,  var  sådan  åt- 
gärd icke  af  behöfvet  påkallad,  men  om  de  skola  jämföras  med 
hvarandra  och  möjligen  i  någon  mån  grundläggu  ett  jämförande 
omdöme  angående  de  skilda  seminarierna,  torde  nu  berörda  änd- 
ring icke  vara  öfveräödig.  I  sammanhang  med  denna  ändring 
bör  väl  då  också  stadgas,  huru  lång  tid  som  får  användas  till 
deras  författande,  om  eleverna  få  använda  några  källor  af  hvilka 
uppsatserna  skola  granskas  och  bedömas  o.  s.  v.  Under  den 
sakkunniga  ledning,  hvarunder  seminarierna  nu  arbeta,  betyder 
en  stadgeförändring  vida  mindre  än  annars,  men  i  allt  fall  anse 
vi  saken  viktig  nog  att  behjärtas. 

Hr  Dalin  yttrar  på  sidan  72,  att  »det  mått  af  kunskaper, 
som  lagen  stadgar*  (för  folkskolelärareexamen)  »enligt  alla  sak- 
kunnigas omdöme  måste  anses  såsom  yttersta  minimum  för  möj- 
ligheten att  blott  någorlunda  nöjaktigt  sköta»  en  folkskolelärare- 
tjänst,  och  därmed  berör  han  en  punkt,  som  är  långt  viktigare, 
ta  han  eynes  ana.  Här  och  icke  i  fråga  om  examen  är  det, 
som  närmare  bestämmelser  kräfvas.  Ty  här  torde  stor  olikhet 
råda  mellan  olika  seminariers  och  olika  lärares  praxis.  Medan 
den  ene  läraren  har  samma  åsikt  som  hr  Dalin,  anser  den  andre, 
att  han  är  skyldig  gifva  äfven  det  högsta  betyget  för  »det  mått 
af  kunskaper,  som  lagen  stadgar». 

För  öfrigt  kan  man  knappast  säga,  att  lagen  stadgar 
något  visst  och  noga  bestämdt  mått  af  kunskaper,  ty  hvad 
Bom  där  säges  angående  lärokurser,  är  i  flera  fall  så  all- 
mänt, att  det  lämnar  rum  för  mycket  olika  tolkningar.  När- 
mare ledning  gifves  icke  heller  i  den  »undervisningsplan», 
som  seminariestadgan  innehåller.  Skillnaden  mellan  det  mini- 
mum och  det  maximum,  som  där  kan  rymmas,  är  uppenbar- 
ligen mycket  stor. 

Här  är  således  den  enskilde  lärarens  frihet  väl  tillgodosedd. 
Så  långt  är  allt  godt  och  väl.  Men  saken  har  flera  sidor.  En 
är   redan   påpekad,    nämligen    den,    att  betygsnivån  härigenom 
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blir  högst  olika.  Men  det  finns  en  annan  sida,  som  förtjänar 
ännu  mera  uppmärksamhet.  Skall  väl  elevernas  hälsa  och  kraft 
racka  till,  i  händelse  alla  eller  blott  ett  flertal  lärare  höja  sina 
fordringar  till  det  yttersta  mått,  seminariestadgan  kan  anses 
tillåta?     Jag  fruktar  det  värsta. 

Hvad  är  då  att  göra?  Någonting  bör  tydligen  göras,  men 
hvad?  Att  förtydliga  stadgan,  så  att  hon  blott  kan  förstås  på 
ett  sätt,  är  sannolikt  omöjligt.  Mycket  skall  helt  visst  kunna 
uträttas  genom  den  erfarna  och  sakkunniga  inspektion,  hvar- 
öfver  seminarierna  nu  hafva  att  glädja  sig,  men  till  fyllest  torde 
denna  icke  förmå  utjämna,  hvad  som  här  bor  jämnas.  Semi- 
narielärarens ställning  är  här  allt  annat  än  angenäm.  Han  angripee 
nämligen  från  två  håll.  Från  det  ena  heteT  det,  att  han  öfver- 
anstränger  sina  lärjungar,  och  från  det  andra,  att  han  icke  lär 
dem  mer  än  det  yttersta  minimum  för  möjligheten  att  blott 
någorlunda  nöjaktigt  kunna  sköta  en  folkskola. 

Enda  utvägen  till  en  jämnare  betygsnivå  liksom  äfven  till 
att  omöjliggöra  nu  nämnda  hårda  domar  synes  vara,  att  läro- 
böcker utarbetas  för  seminariernas  räkning  och  auktoriseras  af 
regeringen.  Den  fria  täflan  i  afseende  på  läroböckers  förfat- 
tande behöfver  ju  icke  därigenom  afklippas,  ty  regeringen  kan 
ju  auktorisera  huru  många  böcker  som  helst  i  h varje  ämne. 
Dessa  läroböcker  böra  helt  naturligt  vara  så  pass  vidlyftiga,  att 
den  elev,  som  till  fullo  behärskar  deras  innehåll,  erhåller  det 
högsta  betyget.  Gärna  må  det  stå  hvarje  lärare  fritt  att  vid 
det  muntliga  föredraget  göra  målande  utvidgningar  men  icke 
att  vid  förhöret  fordra  mera,  än  läroböckerna  innehålla. 

Om  denna  åtgärd  icke  leder  till  det  åsyftade  målet,  finnes 
antagligen  ingen  väg  dit.  Åtminstone  känna  vi  ingen.  Men  vi 
tro  fullt  och  fast,  att  den  leder  fram,  så  långt  man  kan  komma. 
Opröfvad  är  den  icke  heller,  ehuru  den  icke  blifvit  beträdd  hos 
oss.  En  annan  fråga  är  den,  huru  sådana  läroböcker  skola 
kunna  åstadkommas.  Afnämarnes  antal  är  ju  ganska  ringa. 
Utan  understöd  af  allmänna  medel  torde  det  sålunda  icke  gå 
Men  de  penningar,  som  utgåfves  i  sådant  syfte,  vore  i  sanning 
väl  använda.  Lämpligaste  utvägen  till  vinnande  af  det  bästa 
möjliga  resultat  synes  vara,  att  en  pristäflan  utsattes  med  ett 
tämligen  högt  pris,  så  att  de  bästa  förmågor  funne  det  äfven 
materiellt  lönande  att  täfla. 
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Om  hr  Dalin  ville  uppgifva  sitt  arbete  för  en  strängare 
examensordning  och  med  sin  berömvärda  energi  kämpa  för  se- 
minariernas förseende  med  lämpliga  läroböcker,  skulle  han 
bland  oss  för  en  gång  finna  lifligt  intresserade  medarbetare,  ty 
då  insloge  han  en  väg,  som  skulle  föra  oss  ett  godt  steg  när- 
mare det  mål,  dit  han  med  ofvan  berörda  skrift  syftar,  d. 
ä.  till  en  jämnare  betygsnivå.  På  den  väg,  där  han  nu  stormar 
fram,  kan  han  däremot  icke  påräkna  något  understöd  af  oss. 

Fr.  i. 


21. 

Konungens  födelsedag. 

Att  döma  af  de  uttalanden,  som  tid  efter  annan  varit  syn- 
liga i  tidningarna,  är  skolans  plikt  att  väcka  och  stärka  en  ädel 
fosterlandskänsla  hos  det  uppväxande  släktet  ganska  allmänt 
insedd  och  erkänd  af  folkskolans  lärare  och  lärarinnor.  Många 
äro  också  de  förslag,  som  med  hänsyn  till  denna  uppgift  blifvit 
framställda.  »Lär  barnen  känna  våra  stora  fäder,  huru  de  ar- 
betat, försakat  och  lidit  för  detta  land,  och  du  skall  vinna  ditt 
mål»,  säger  den  ene.  »Det  gör  icke  till  fyllest»,  säger  den  andre, 
»men  lär  dem  därjämte  känna  och  värdera  sin  fädernejord,  dess 
sköna  natur,  dess  milda  och  trygga  lagar,  dess  bildning  och 
dess  religion,  och  du  skall  lyckas.»  Båda  dessa  förslag  och 
många  andra  äro  goda,  och  vi  önska  lifligt,  att  de  måtte  vinna 
gehör  och  bära  all  den  frukt,  de  kunna. 

Bland  alla  dessa  förslag  hafva  vi  förgäfves  sökt  det,  som  vi 
här  gå  att  framlägga.  Liksom  faderns  födelsedag  är  en  hög- 
tidsdag i  familjen,  så  borde  konungens  födelsedag  firas  i  skolan. 
En  sådan  åtgärd  skulle  dels  uppväcka  och  stärka  känslor  af 
pietet  för  konung  och  öfverhet,  dels  utgöra  en  liflig  påminnelse 
om  folkets  enhet  och  solidaritet. 

Man  må  icke  invända,  att  saken  är  öfverflödig.  I  en  tid,  då 
tanklösa  och  vanvördiga  ord  om  konung  och  all  öfverhet  ty  värr 
aro  mycket  vanliga  både  i  tal  och  skrift  och  då  individualism 
och  egoism  alltmera  öppet  träda  i  dagen,  kan  det  väl  då  vara 
öfverflödigt  att  fira  konungens  födelsedag  i  skolan?    Ingalunda. 
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Någon  gång,  då  vi  i  enskilda  samtal  framkastat  denna 
tanke,  bar  man  velat  gendrifva  oss  med  skäl,  hämtade  nr  dag- 
skvallrets grumliga  källa.  Men  utom  det,  att  sådana  skäl  oftast 
visa  sig  vara  helt  och  hållet  gripna  ur  luften  och  nästan  alltid 
i  hög  grad  förstorade  och  öfverdrifna,  bör  man  väl  ihågkomma, 
att  här  icke  är  fråga  om  någon  apoteosering  och  därefter  läm- 
pad dyrkan  utan  blott  om  ett  enkelt  firande  af  konungens  födel- 
sedag på  det  sätt,  som  det  i  skolan  kan  ske. 

Det  finns  personer,  som  väl  vilja  vara  med  om  att  verka 
för  fosterlandskänslans  höjande,  men  hvilka  icke  desto  mindre 
visa  sig  ganska  svala  i  fråga  om  landets  konung:  för  foster- 
landet säga  de  sig  vilja  göra  allt,  för  konungen  intet.  I  våra 
ögon  är  deras  fosterlandskänsla  mycket  ensidig:  någonting  högst 
väsentligt  fattas,  ty  fosterlandskänslan  bör  väl  i  första  hand  om- 
fatta folket,  men  gäller  den  folket,  så  bör  den  väl  främst  bland 
alla  omfatta  konungen  såsom  dess  enhet  och  styresman.  En 
känsla  för  landet,  som  icke  i  främsta  rummet  brinner  varm  för 
konung  och  folk,  är  till  stor  del  ingenting  annat  än  estetiskt 
svärmeri. 

Låt  oss  för  ett  ögonblick  vända  oss  till  det  land,  där  elden 
på  fosterlandets  altare  f.  n.  brinner  högst,  till  Tyskland.  Där  skola 
vi  finna,  huru  nära  förbundna  de  äro  med  hvarandra  dessa  två, 
känslan  för  fosterlandet  och  kärleken  till  kejsaren:  de  äro  oupp- 
lösligt och  oskiljaktigt  förenade.  Därför  firar  man  ock  sedan 
lång  tid  tillbaka  i  tyska  skolor  årligen  kejsarens  födelsedag. 

Barnen  behöfva  en  person,  omkring  hvilken  de  få  samla 
sitt  intresse,  och  hvilken  de  kunna  omfatta  med  sin  kärlek. 
Detta  erkännes  ju  såsom  ett  axiom,  och  denna  sanning  får 
fullständigt  trycka  sin  prägel  på  undervisningen  i  historia.  Vi 
fira  ju  också  i  skolan  framlidna  personers  minne;  vi  göra  så 
mycket  för  de  döda,  kunna  vi  då  icke  göra  det  minsta  för 
de  lefvande?  Det  vore  underligt!  Huru  viktigt  det  är  att  väcka 
och  stärka  folkets  förtroende  och  kärlek  till  konungens  person, 
skulle  allra  tydligast  visa  sig,  om  landets  långa  fredslugn  toge 
slut.  Ett  folk,  som  icke  tror  på  sin  Gud,  sin  konung  och  sig 
själft,  går  i  sådana  tider  under. 

Jag  har  hört  den  invändningen:  »Hvad  skulle  man  egent- 
ligen göra  på  en  sådan  högtidsdag?»  Men  behöfver  väl  någon 
förlägenhet  i  fråga  därom  råda?    Jag  påminner  åter  igen  därom, 
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att  barnen  ofta  få  höra  vanvördigt  tal  om  konungen:  att  han  är 
till  ingen  nytta,  att  han  lefver  i  dådlös  kräslighet,  upptagen  af 
intet  annat  än  sina  nöjen,  att  »konungarne  äro  till  för  syndens 
skull»  och  dylikt,  och  jag  frågar:  behöfva  de  icke  då  en  gång 
om  året  alldeles  särskildt  höra,  huru  många  hans  omsorger  äro 
och  huru  viktiga  för  landet,  samt  hvilken  välsignelse  det  innebär 
att  äga  en  god  konung?  Ar  icke  detta  för  barnen  lika  viktigt 
som  att  lära,  huru  konungens  makt  är  begränsad,  hvilka  som 
hafva  valrätt  till  riksdagens  kamrar  och  dylikt?  Vi  tro  fullt 
och  fast,  att  så  är.  Det  skulle  väl  å  andra  sidan  icke  vara 
för  mycket,  om  vi  lärde  barnen  att  på  konungens  födelsedag 
nedkalla  Guds  välsignelse  öfver  honom,  hans  hus  och  hans 
regering.  Vi  skulle  väl  äfven  kunna  på  den  dagen  uppstämma 
lofsånger  till  Guds  ära  samt  i  sång  gifva  uttryck  åt  våra  käns- 
lor för  konung  och  fosterland.  Icke  lär  det  vara  svårt  att 
finna  formen,  blott  man  vill  saken. 

Konungens  födelsedag  inträffar  den  21  januari.  De  skolor, 
som  då  hafva  ferier,  kunna  ju  välja  någon  annan  dag,  t.  ex. 
kröningsdagen  den  12  maj  eller  Oskarsdagen  den  1  december. 
Hvilken  af  dessa  dagar  man  väljer,  betyder  foga:  högtidens 
innehåll  blifver  ändock  alltid  detsamma. 

Förvissade  som  vi  äro,  att  vårt  förslag  innebär  en  viktig 
faktor  till  fosterlandskänslans  höjande,  önska  vi  lifligt  dess 
framgång. 

Fr.  L. 


22. 

Vårt  kall. 

På  begäran  meddela  vi  här  några  enkla  ord,  som  vid  vår- 
terminens slut  detta  år  yttrades  till  de  afgående  eleverna  vid 
ett  folkskolelärarinneseminarium : 

Då  jag  i  går  gick  och  tänkte  på  denna  stunds  betydelse  for 
eder  unga  och  för  detta  läroverk,  togo  mina  tankar  följande  form. 

Högt  uppe  i  Norden  bodde  en  mor  med  sina  många  barn. 
Denna    mor    hade    den    mindre    vanliga    grundsatsen,    att    alla 
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hennes  döttrar  skulle  ägna  sig  åt  trädgårdsskötsel.  »Ingen  upp* 
gift  är  skönare»,  plägade  hon  säga  »ty  ingen  erinrar  såsom 
denna  om  paradiset»,  och  om  någon  föreslog,  att  de  i  stället 
skulle  välja  fabriksarbete,  emedan  detta  vore  mera  lönande,  blef 
hon  riktigt  uppbragt  och  svarade  kargt:  »Det  är  nog  många, 
som  ägna  sig  åt  sådant  ändå». 

Tidigt  tog  hon  sina  döttrar  med  sig  ut  i  sin  lilla  trädgårds- 
täppa, och  där  gick  det  lifligt  till.  Hon  lärde  dem  plantera» 
vattna,  rensa,  ympa,  beskära  o.  s.  v.  Folk  trodde  t.  o.  m.,  att 
hon  kunde  få  trästickor  och  småstenar  att  gro,  om  hon  ville; 
men  sådant  tal  kallade  hon  dumt  prat  och  tillade:  »Plantera., 
vattna  och  rensa  det  är  vår  sak,  en  annan  är  den,  som  gifV&r 
växten.» 

Hon  nöjde  sig»  icke  med  att  lära  sina  döttrar  växternas  namn 
samt  huru  man  skall  känna  igen  dem  och  skilja  dem  åt  —  med 
den  saken  var  hon  snart  färdig  —  utan  hon  undervisade  dem 
öfven  i  växternas  anatomi  och  framför  allt  i  hvad  jag  skulle 
vilja  kalla  deras  biologi,  d.  ä.  huru  de  lefva  och  hvad  som  er» 
fordras  för  deras  trefna  utveckling.  Hon  lärde  dem  gifva  akt 
på  hvarje  enskild  blomma  och  dess  natur,  i  hurudan  jordmån 
hon  växte,  hurudan  luft  hon  inandades,  om  hon  finge  tillräck* 
ligt  ljus  och  värme  eller  hon  hölle  på  att  tyna  bort  i  skuggan» 
hvad  som  gjorts  för  henne  och  hvad  som  ytterligare  kunde  göras,, 
om  det  möjligen  vore  mask  på  rötterna  o.  s.  v.  Hon  visade, 
huru  somliga  växter  spirade  upp  alltför  högt,  så  att  några  t. 
o.  m.  måste  toppas,  om  de  skulle  få  någon  krona,  under  det 
andra  omöjligen  kunde  taga  sig  upp  till  sol  och  ljus,  därest  de 
icke  finge  stödja  sig  vid  någon  annan;  att  några  hade  svaga 
rötter,  andra  kraftiga;  att  somliga  stänglar  äro  sköra  som  glas, 
andra  böjliga  som  en  vidja,  somliga  spänstiga  som  en  fjäder, 
andra  utan  all  motståndskraft;  att  hvar  och  en  måste  behandlas 
efter  sin  egen  natur  o.  s.  v. 

Hön  lärde  dem  äfven  förstå  blommornas  språk.  Det  var  för 
henne  en  hjärtans  glädje,  när  hennes  flickor  började  blifva  för- 
trogna med  blommorna,  ty  sedan  dess  längtade  de  aldrig  ut  i 
världen  och  '  kände  sig  aldrig  ensamma.  När  de  någon  gång 
hörde  andra  säga,  att  det  icke  var  roligt  att  arbeta  i  trädgården, 
blefvo  de  helt  förundrade  och  frågade:  »Hvad  skulle  vi  taga  oss 
till,  om  vi  icke  finge  göra  det?» 
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Det  var  en  torr  sommar,  ocb  andra  trädgårdar  stod  o  brända 
af  solens  glöd.  Med  förundran  sågo  grannarne,  bura  den  lilla 
trädgårdstäppan  var  sig  nästan  lik.  En  afton  efter  en  mer  än 
vanligt  bet  dag  kom  en  af  grannarna  in  i  trädgården,  och  se* 
dar  glänste  friska  daggpärlor  på  blommor  ocb  blad.  Förundrad 
frågade  ban:  »Hvad  är  detta?  Har  det  fallit  dagg?  Eller  bas 
ni  vatten  att  vattna  med»?  Något  svar  behöfdes  icke,  ty  då  de 
unga  flickorna  sågo  upp,  märkte  ban,  buru  kristallklara  droppar 
ilade  utför  deras  purprade  kinder.  »Ack,  nu  vet  jag  hemlig-» 
beten»,  sade  han,  »hjärtat  måste  vara  med  i  arbetet». 

I  regn  ocb  mulet  väder  voro  flickorna  äfven  ute,  och  det  eäges, 
att  rosor  och  liljor  begynte  le,  när  de  böjde  sig  ned  öfver  dem. 

Byktet  om  den  lilla  trädgårdstäppan  och  de  idoga  händer, 
som  arbetade  där,  gick  vida  omkring  och  kom  äfven  till  ko- 
nungens öron.  Då  blef  konungen  glad  och  sade:  »Ack,  om  jag 
hade  många  sådana  i  mitt  land !  Då  skulle  mitt  folk  blifva  det 
lyckligaste  på  jorden.  Nu  väl,  jag  vet,  hvad  jag  vill  göra.  I 
min  trädgård  finnas  några  arbetare,  som  fttt  en  så  vidunderlig 
styfhet  i  nacken,  att  de  icke  kunna  böja  sig  ned,  ett  slags  far- 
lig stelkramp.  Dessa  duga  ej  längre.  Andra  hafva  råkat  ut  för 
en  egendomlig  sömnsjuka:  om  de  äro  aldrig  så  muntra,  börja 
de  genast  gäspa,  när  det  blir  fråga  om  trädgårdsarbete.  Ty  värr 
smittar  denna  sjuka  äfven  blommorna,  så  att  de  sloka,  som  om 
de  vore  på  väg  att  vissna.  Naturligtvis  kan  jag  icke  längre 
hafva  dessa  i  min  tjänst.  Åter  igen  andra  hafva  blifvit  så  skum- 
ögda,  att  de  icke  kunna  skilja  ädla  plantor  från  ogräs,  ocb  där- 
till så  döfva,  att  de  icke  höra,  när  jag  ropar  och  vill  hindra 
dem  att  trampa  ned  de  förra.  Ett  par  stycken  hafva  en  kall 
vinterdag  råkat  få  isflingor  i  hjärtat,  hvilka  aldrig  tyckas  vilja 
smälta.  När  de  nu  andas  på  plantorna,  blifva  dessa  frostbitna, 
framför  allt  hjärbladen.  Några  hafva  intagits  af.  den  fixa  idéen, 
att  de  äro  de  enda,  som  förstå  trädgårdsarbete,  och  att  alla, 
som  icke  hålla  med  därom,  antingen  äro  från  förståndet  eller 
också  mycket  elaka.  Andra  hafva  gripits  af  ett  annat  slags 
storhetsgriller:  de  anse,  att  hela  trädgården  är  till  för  deras 
skull,  till  deras  nytta  och  ära.  Alla  dessa  och  deras  vederlikar 
måste  jag  afskeda.    Därför  beböfver  jag  andra.» 

Knappt  hade  konungen  yttrat  dessa  ord,  förrän  han  sände 
en  kurir  till  den  gamla  modern  med  följande  bref: 


170  N:r  22.     vår*  Kall. 

»Ditt  och  dina  döttrars  rykte  har  kommit  för  mina  öron, 
och  på  samma  g&ng  jag  betygar  mitt  välbehag  öfver  dig,  beder 
jag  att  få  dina  döttrar  i  min  trädgård,  hvilken  i  brist  på  trogna 
arbetare  håller  på  att  tyna  bort.  Här  sänder  jag  dig  nycklar 
till  trädgården.  När  du  anser  dem  mogna,  skall  du  lämna  hvar 
och  en  af  dem  en  nyckel  ooh  skicka  dem  åstad.  Jag  lofvar, 
att  deras  lön  skall  blifva  stor.  När  de  arbetat,  så  länge  jag 
vill,  skall  jag  kläda  dem  i  renaste  silke  och  gifva  dem  en  här- 
lig krona.» 

Då  den  gamla  läste  dessa  ord,  vardt  hon  utom  sig  af  glädje 
och  utbrast:  »Min  allernådigste  konung!  detta  är  jag  icke  värd. 
Hvad  är  jag  och  de  mina,  att  du  tänker  på  oss».  Och  alla  de 
unga  jublade  i  hänförelse  öfver  sin  lycka. 

Andtligen  kom  dagen,  då  arbetet  i  konungens  trädgård 
skulle  börja.  Då  kallade  modern  sina  döttrar  till  sig  för  att 
säga  dem  farväl,  och  när  de  nu  voro  samlade,  yttrade  hon  bland 
annat  följande: 

»Mina  kära  barn!  aldrig  hafven  I  gjort  mig  någon  sorg,  och 
jag  är  viss,  att  I  icke  heller  hädanefter  skolen  göra  det.  Men 
étt  beder  jag,  att  I  skolen  lofva  mig:  kära  barn!  ansen  eder 
icke  färdiga  nu  och  skickliga  till  allt.  Gån  tvärt  om  ut  med 
öppen  blick,  lären  af  allt  och  alla,  pröfven  allt  och  behållen 
det  goda!  då  kan  det  blifva  något  stort  af  eder.  Tanken  pade 
hvita    kläderna    och  på  kronan,  som  konungen  har  lofvat  eder! 

Hvad  I  gören,  mina  barn,  men  bryten  aldrig  någon  blomma 
i  konungens  trädgård  för  eder  räkning  eller  för  andra,  ty  ko- 
nungen har  räknat  dem  alla,  och  han  vill  icke  afstå  någon  enda. 

Sen  till,  att  I  icke,  medan  I  beundren  de  stora  och  lysande 
blommorna,  trampen  ned  de  små,  ty  då  ljungar  konungens  vrede 
som  blixten.  Den  tjänare,  som  gör  sig  skyldig  till  någonting 
sådant,  låter  han  binda  till  händer  och  fötter  och  låter  kasta 
honom  i  det  mörkaste  af  alla  fängelsets  rum! 

Bruken  aldrig  konstlade  medel  för  att  drifva  upp  de  små 
eternellerna,  ty  en  dag,  då  konungen  fick  höra,  att  en  tjänare 
med  våld  hade  öppnat  några  eternellers  knoppar  för  att  påskynda 
deras  blomning,  skall  han  hafva  yttrat:  »Honom  vore  bättre,  att 
en  kvarnsten  vore  bunden  vid  hans  hals  och  han  sänktes  ned 
i  hafvets  djup».  Något  förskräckligt  skall  också  hafva  händt 
denne  tjänare. 
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Det  finns  trädgårdsarbetare,  som  gärna  syssla  med  de  friska 
och  frodiga  växterna  men  sakna  sinne  för  de  tynande.  Sådana 
kan  vår  allernådigste  konung  icke  fördraga,  ty  han  har  fijälf 
ett  oändligt  tålamod  med  de  svaga.  »H vartill  skall  jag  använda 
sådana  arbetare»?  plägar  han  säga.  »De  starka  och  kraftiga 
växterna  reda  sig  själfva,  och  de  svaga  vilja  de  i  sin  otålighet 
rycka  upp. 

Våren  rädda  om  minuterna  och  passen  på  tiden,  ty  spillda 
minuter  blifva  spillda  timmar,  och  spillda  timmar  blifva  spillda 
dagar  och  år. 

En  gång  såg  jag,  fortfor  den  gamla,  i  konungens  trädgård 
några  arbetare  gå  såsom  blodlösa  skuggor  och  uträtta  allt  på 
mekaniskt  vis.  Jag  frågade,  hvilka  dessa  voro,  och  man  sva- 
rade, att  det  vaT  sådana,  som  icke  hade  hjärtat  med  i  arbetet. 
Kära  barn,  glömmen  aldrig  hjärtat  hemma,  när  I  gån  ut  i  ar- 
betet,   ty   då  vinner  edert  arbete  aldrig  konungens  erkännande. 

På  aftoneii,  då  dagen  svalkas,  kommer  konungen  och  ser 
öfver  arbetet.  Då  stannar  han  gärna  hos  hvar  och  en,  lyssnar 
till   hans    bekymmer    samt    gifver  råd,  hjälp  och  uppmuntran.» 

Så  talade  den  gamla  och  tillade  till  sist:  »Tanken  på 
mig,  när  det  går  eder  väl,  och  om  I  fån  smaka  lifvets  bitter- 
heter, återvänden  då  för  någon  stund  hit,  och  I  skolen  alltid 
finna  en  moderlig  famn.» 

Med  hurtigt  mod  togo  de  unga  nycklarna  och  gingo  åstad 
med  de  bästa  föresatser.  Huru  det  sedan  gick,  vet  jag  icke, 
ty  nycklarna  äro  just  nu  lämnade.  Den,  som  lefver  får  se,  men 
jag  hoppas  det  bästa. 


I  kännen  modern;  1  aren  ju  själfva  hennes  döttrar.  Gån 
ut  i  eder  konungs  arbete!  Må  hans  allsmäktiga  hand  gifva 
eder  framgång  och  till  sist  en  stor  nådelön. 


Fr.  L. 
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23. 

Genmäle. 

I  andra  häftet  af  »Tidskrift  för  folkundervisningen»  inne- 
varande år  förekommer  en  uppsats  med  öfverskrift  »Undervis- 
ningen i  grammatik  i  folkskolan»,  i  hvilken  signaturen  Er.  B. 
anställt  en  undersökning  af  några  för  skolbruk  utgifna  läroböcker 
i  svenska  språket.  I  denna  uppsats  yttrar  Er.  B.  i  afseende  på 
undertecknade  »Svensk  språklära  för  folkskolan»,  att  jag  i  följd  af 
den  använda  lärogången  skulle  nödgats  sätta  läran  om  skilje- 
tecknen —  sist.  Detta  uttalande  är  icke  fullt  of verensstäm mande 
med  sanningen;  ty  redan  på  den  grammatiska  afdelningena  andra 
sida,  där  första  gången  fråga  är  om  begreppet  sats,  lämnas  an- 
visning om  de  större  skiljetecknens  användning,  och  för  de  mindre 
skiljetecknens  bruk  redogöres  i  samband  med  de  olika  delarna  af 
satsläran.  Den  mot  slutet  af  boken  förekommande  afdelningen 
under  rubriken  »Skiljetecknens  bruk»  är  därför  —  hvilket  hvar 
och  en  lätt  bör  finna  —  att  anse  som  ett  sammanförande  och 
på  samma  gång  ett  fullständigande  af  det,  som  rör  skiljetecknen. 

Då  Er.  B:s  öfriga  uttalanden  i  flera  afseenden  äro  ganska 
välvilliga,  skall  jag.  icke  upptaga  till  bemötande  de  punkter,  i 
hvilka  anmärkningar  blifvit  framställda.  Detta  skulle  nämligen 
leda  till  en  längre  undersökning  af  ett  och  annat  rörande  moders- 
målsundervisningen, hvarom  vi  måhända  hafva  något  skiljaktiga 

åsikter. 

Högaktningsfullt 

J.  J.  Dalströrn. 


»Att  under  kursernas  gång  användningen  af  de  viktigaste 
skiljetecknen  blifvit  på  vederbörliga  ställen  antydd»,  såsom  det 
heter  i  förordet  till  hr  Dalströms  lärobok,  har  icke  undgått  min 
uppmärksamhet.  Men  jag  vågade  ej  för  min  del  antaga,  det 
de    korta  antydningarna  skulle  mana  lärare  att  »på  vederbörliga 
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st  ollen»  mer  än  såsom  i  förbigående  beröra  skiljeteckeneläran. 
Då  denna  fått  sitt  särskilda  kapitel  i  läroboken,  är  det  väl  ock 
att  befara,  att  den  egentliga  undervisningen  om  skiljetecknen 
kommer  att  framskjutas  till  tiden  för  detta  kapitels  upptagande 
i  lärogången.  I  så  fall  blir  saken  utförligare  behandlad  först  i 
slutet  af  sjette  skolåret.  Vidare  får  ej  förbises,  att  bruket  af 
komma  omnämnes  först  å  sid.  72,  hvars  innehåll  i  förslaget  till 
lärogång  hänföres  till  slutet  af  femte  skolåret.  Men  sedan  åter- 
står ej  mycket  hvarken  af  läroboken  eller  skoltiden.  För  öfrigt 
är  lätt  att  förstå,  att  då  jag  i  anmälan  endast  helt  flyktigt  be- 
rörde interpunktionslärans  plats  i  systemet,  så  gällde  min  an- 
märkning den  afdelning  i  läroboken,  som  försetts  med  rubriken 
»Skiljetecknens  bruk».  Därmed  har  jag  ej  velat  frånkänna  de 
förut  gifna  antydningarna  all  betydelse. 

Er.  B. 


24. 

Sann  bildning. 

För  några  år  tillbaka  anlände  en  svensk  lärare  till  staden 
Schwabach  i  Bajern  för  att  besöka  ett  folkskolelärareseminarium, 
som  skulle  finnas  där.  I  staden  fann  han  dock  intet  seminarium, 
men  han  fick  där  veta,  att  det  borde  sökas  i  en  by  strax  utan- 
för staden.  Han  gick  och  kom  snart  till  byn.  Där  såg  han  hus 
vid  hus  men  intet,  som  hade  utseende  att  vara  en  offentlig  bygg- 
nad. Som  han  så  gick,  fick  han  se  en  inskrift  öfver  en  port. 
Han  gick  närmare  och  läste:  »Bildningsanstalt  för  tid  och  evighet*. 
Inför  denna  skrift  stannade  han  länge.  Han  sade  sig  själf :  »Här 
har  jag  seminariet».  Han  sade  sig  också  mycket  mera,  men  där- 
om är  icke  anledning  att  nu  tala. 

Öfver  porten  till  det  hus,  där  du  verkar,  står  må  hända 
ingen  öfverskrift.  Men  illa  skulle  det  vara,  om  de  späda,  som 
där  inne  fostras,  icke  taga  med  sig  det  intrycket  ut  i  lifvet,  att 
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skolan  är  en  »bildningsanstalt  för  tid  och  evighet».  Det  är  icke 
nog,  att  de,  när  skickeisen  i  en  framtid  leder  deras  steg  där 
förbi,  säga  dig:  »Här  lärde  jag  läsa,  skrifva,  räkna»  o.  s.  v.  Det 
är  antingen  deras  fel  eller  också  ditt,  om  de  icke  hafva  något 
ännu  större  att  då  erinra  sig,  ty  folkskolan  är  till  sin  karakter 
en  bildningsanstalt  för  tid  och  evighet.  Får  hon  icke  vara  detta, 
så  motsvarar  hon  icke  sin  idé.  Hon  skall  bilda,  ty  att  blott 
gifva  en  viss  dressyr  är  henne  ovärdigt,  och  hon  skall  bilda 
både  för  tid  och  evighet,  ty  en  bildning,  som  blott  har  värde 
för  tiden,  är  blott  half bildning,  huru  förträfflig  hon  än  i  och 
för  6ig  må  vara. 

Jag  nämnde  ordet  bildning.  Det  finnes  väl  knappast  ett 
ord  i  vårt  språk,  som  är  så  mångtydigt  som  detta.  I  de  flestas 
mun  torde  detta  ord  icke  vara  någonting  annat  än  en  grannlåts* 
fras,  hvarmed  de  älska  att  smycka  sig  själfva  och  möjligen  sina 
vänner.  De,  som  bruka  ordet  som  fras,  torde  aldrig  hafva  frågat 
sig,  hvad  det  är  att  vara  en  bildad  människa.  Men  äfven  bland 
dem,  som  hafva  sökt  klart  och  distinkt  fatta  ordets  innebörd, 
råder  mycket  olika  meningar  därom. 

Ej  sällan  benämnes  den  en  bildad  människa,  hvilken  förstår 
att  iakttaga  ett  passande  skick:  icke  är  framfusigt  djärf  men 
icke  heller  skygg,  icke  frågvis  men  icke  heller  ointresserad,  icke 
en  storpratare,  som  faller  andra  i  talet  och  skrattar  åt  sina  egna 
ord,  men  icke  heller  är  sluten  och  otillgänglig,  icke  är  stickande 
hvass  och  spetsig  men  icke  heller  tafatt  beskedlig,  icke  älskar 
sin  egen  mening  och  sin  egen  röst,  så  att  han  tror,  att  alla 
andra  skola  älska  dem  lika  mycket,  men  icke  heller  låter  fem 
vara  jämnt  af  fruktan  för  att  stöta  o.  s.  v. 

Det  skall  icke  nekas,  att  detta  är  en  art  af  bildning,  hvars 
betydelse  icke  bör  underskattas.  Det  är  visserligen  icke  en  bild- 
ning för  evigheten  men  väl  för  tiden,  och  vi  lärare  må  sanner- 
ligen se  till,  hvad  vi  kunna  göra  för  att  främja  äfven  en  bild- 
ning af  denna  art.  En  tillgjord  förfining  i  det  yttre  skicket 
skola  vi  icke  lida,  ty  denna  är  ett  tydligt  tecken  till  inre  sim- 
pelhet. Men  lika  litet  skola  vi  tåla  råhet,  simpelhet  och  plump- 
het i  ord  och  åtbörder.  Vilja  vi,  att  framtidens  folkskola  skall 
blifva  en  bildningsanstalt  för  alla,  då  måste  vi  se  till,  att  um- 
gängestonen där  blifver  sådan,  att  ingen  behöfver  vara  rädd  för 
att  sända  sina  barn  dit. 
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Om  denna  bildning  får  vara  hvad  hon  är,  är  allting  godt 
och  väl.  Men  den,  som  icke  har  någon  annan  bildning  än  denna, 
må  icke  göra  anspråk  på  att  vara  en  i  sann  mening  bildad  män- 
niska. Man  säger  icke,  att  en  sådan  människa  är  half  bildad,  ty 
den  bildning,  som  hon  har,  kan  i  sitt  slag  vara  fulländad,  men 
hon  kan  icke  heller  kallas  bildad,  ty  hela  hennes  inre  är  obildad  t. 
Eller  kanske  ingen  kan  äga  en  sådan  yttre  bildning,  med  mindre 
hon  äger  en  inre?  Hvad  lärer  erfarenheten?  Hon  svarar  ty  värr, 
att  det  är  ganska  vanligt. 

Den  sanna  bildningen  är  först  och  främst  någonting  inre, 
en  inre  bildning.  Det  behöfver  väl  knappast  sägas,  att  inre 
bildning  icke  är  detsamma  som  ett  visst  mått  af  kunskaper. 
Sant  är,  att  ingen  inre  bildning  kommer  till  stånd  utan  kun* 
skapers  inhämtande,  men  det  är  också  en  sorglig  erfarenhet,  att 
personer  kunna  inhämta  kunskaper  utan  att  blifva  bildade.  Man 
kan  t.  o.  m.  förvärfva  mycket  stora  kunskaper  och  likväl  för- 
blifva  rå  och  obildad. 

Hvilka  äro  då  de  oundgängligaste  villkoren  för  att  kunna 
kallas  en  i  intellektuellt  afseende  bildad  man  eller  kvinna?  En 
tänkare  har  sagt:  »En  bildad  människa  är  den,  som  är  väl  hem- 
mastadd i  några  eller  åtminstone  något  ämne  och  dessutom  har 
öppen  blick  och  varmt  intresse  för  de  öfriga».  Om  denna  sats 
är  riktig,  då  har  man  däri  en  vink  om,  hvarför  våra  dagars 
mångläseri  icke  gifver  verklig  bildning.  Det  är,  ledsamt  nog, 
en  ganska  allmän  mening,  att  den  unge  studenten  eller  flickan, 
när  hon  slutar  skolan,  vet  allt  och  intet.  Jag  skall  icke  tala 
om  dessa  många,  som  orda  om  vetenskapens  nyaste  resultat, 
om  konst,  musik  och  litteratur,  om  politik  och  religion  o.  s.  v., 
under  det  deras  hela  vetande  utgöres  af  några  dussin  fraser, 
hämtade  ur  konversationslexika  eller  genom  tidningsläsning,  ty 
dessa  kunna  icke  ens  kallas  half  bildade. 

Den,  som  vill  röna  ett  verkligt  bildadt  inflytande  af  sina 
studier,  får  aldrig  »plugga  in»  och  »slå  i  sig»  kunskaper.  Han 
får  ej  heller  lägga  sig  vidare  ut,  än  att  han  fullt  behärskar  det 
kunskapsområde,  hvarpå  han  gifver  sig  ut,  och  kan  göra  sig 
fullt  förtrogen  därmed.  Sedan  gäller  det  att  inom  detta  område 
skilja  på  hufvudeaker  och  bisaker,  noga  tillägna  sig  de  förra, 
se  och  uppskatta  de  senare. 
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Studera  heter  att  skåda  och  draga  slutsatser  af  det,  som 
man  ser.  Viktigt  är  också  att  studera  vid  öppet  fönster,  d.  ä. 
betrakta  ej  blott  hvad  som  står  i  boken,  utan  äfven  det,  som 
lifvet  för  en  till  mötes.  Det  är  en  oeftergiflig  fordran  på  en  god 
lärare,  att  han  skall  vägleda  sina  lärjungar  till  ett  sådant  stu- 
dium, där  man  skådar  ej  blott  i  boken  utan  äfven  ut  i  lifvet, 
skådar  och  drager  slutsatser.  Släpper  man  in  tidens  jäktande 
pro  i  skolan,  blifver  resultatet  half bildning,  ty  endast  snillet 
äger  gåfvan  att  taga  ögonblicksfotografier  af  framskymtande 
kunskapsföremål,  och  efter  snillenas  uppfattningsförmåga  får 
man  icke  anlägga  sin  undervisning. 

Den,  som  studerar  med  likgiltighet,  är  en  dagdrifvare,  och 
den,  som  studerar  för  betygs  skull,  är  en  dags  ver  käre.  Ingen- 
dera studerar  på  rätta  sättet.  Rätt  studerar  endast  den,  som 
söker  sanningen,  därför  att  han  älskar  och  beundrar  henne.  När 
någon  i  det  sinnelaget  blyg  dröjer  vid  den  på  glänt  atående 
dörren  till  vetandets  palats,  skådar  och  beundrar  de  strålar  från 
en  högre  värld,  som  där  glänsa,  så  väl  i  naturens  bok  som  i  bi- 
beln, så  väl  på  häfdens  blad  och  i  matematikens  lagar  som  i 
formens  och  tonernas  harmoni,  då  bildas  hans  själ,  och  den  lä- 
rare, som  lyckats  hos  sina  lärjungar  uppväcka  en  sådan  beundran 
.för  sanningen,  behöfver  icke  oroa  sig  vid  tanken  på  det  ringa 
kunskapsmått,  hans  lärjungar  föra  med  sig  ut  i  lifvet,  ty  de  hafva, 
när  de  lämna  skolan,  som  nogast  begynt  sina  studier. 

Ingenting  är  så  ägnadt  att  göra  själen  bildbar  som  denna 
jungfruliga  beundran  för  sanningen,  hvilken  är  vidt  skild  från 
människobeundran,  och  ingenting  utgör  ett  så  stort  hinder  för 
studiernas  bildande  inflytande  som  ett  inbilskt  eller  hvardagligt 
sinne.  Den,  som  icke  ens  i  någon  mån  kan  genom  sin  under- 
visning  gifva  de  ungas  studier  en  sådan  lyftning,  borde  icke 
befatta  sig  med  lärarekallet. 

Hvad  som  här  blifvit  sagdt  om  undervisning  och  studier  i 
allmänhet,  gäller  i  oförminskad  skala  i  fråga  om  vårt  arbete  i 
folkskolan.  Det  kan  blifva  så  dödande  tråkigt,  att  läraren  gärna 
skulle  göra  hvad  som  helst,  blott  han  finge  lämna  skolan,  och 
barnen  gärna  skulle  gå  hvart  som  helst,  blott  de  sluppe  gå  till 
skolan.  Af  ett  sådant  arbete  följer  ingen  bildning.  Det  kan 
vidare  ställas  i  frasmakeriets  tjänst  och  blifva  en  förskola  till 
den    anspråksfulla   halfbildningen.      Men    det  kan  också  kanske 
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mera  helt  och  odeladt  än  någon  annan  skolas  blifva  ett  arbete 
i  den  ädla  bildningens  tjänst,  emedan  kunskapsområdet  är  så 
begränsadt.  Hvad  det  sedan  blifver,  det  beror  på  oss  lärare,  om 
vi  äro  bildade  personer  och  nitälska  för  utbildning  af  barnens  kraf- 
ter och  anlag,  ej  blott  för  deras  minnesfyllande  med  data  och  fakta. 

Det  skulle  icke  sakna  sitt  intresse  att  söka  utreda  det  spörs- 
målet, huruvida  folkskolans  lärare  person  al  äger  rättmätiga  an- 
språk att  räknas  till  »den  bildade  klassen»  eller  ej.  Skäl  kan 
ju  vara  att  sticka  handen  i  egen  barm  och  känna  efter,  huru 
därmed  förhåller  sig.  Som  bekant,  bedömas  de  mycket  olika. 
Somliga  säga  ja,  andra  nej.  Hvad  mig  angår,  skulle  jag  för- 
neka min  erfarenhet,  om  jag  anslöte  mig  till  dem,  som  säga  nej. 
Man  får  naturligtvis  icke,  såsom  så  ofta  sker,  bedöma  en  hel 
kår  efter  enskildas  förhållande.  Visst  är,  att  måttet  och  arten 
af  de  studier,  som  bedrifvas  vid  ett  folkskolelärareseminarium, 
äro  sådana,  att  de,  för  så  vidt  bildbarhet  finnes,  skola  leda  till 
verklig  bildning,  blott  studierna  sedan  fullföljas  under  kallelsens 
utöfvande  i  lifvet. 

Den  bildning,  hvarom  jag  nu  senast  har  talat,  nämligen  den 
intellektuella,  är  mera  värd  än  guld,  och  dock,  om  hön  är  allena, 
är  hon  enligt  ett  gammalt  ordspråk  »svärd  i  en  dåres  hand».  Där- 
för är  det  nödvändigt,  att  en  annan  bildning  kommer  därtill. 
Det  är  icke  nog,  att  kunskapsförmågan  odlas  och  utvecklas. 
Detta  är  tvärt  om  till  ingen  verklig  båtnad,  om  icke  samtidigt 
det  praktiska  lifvet  utgestaltas  till  religiös  personlighet  och  sed- 
lig karakter,  d.  ä.  till  den  hjärtats  hängifvenhet  åt  Gud,  »den 
sinnelagets  blygsamhet,  den  kärlekens  oegennytta,  den  samvetets 
grannlagenhet,  den  pliktkänslans  trohet,  den  tålamodets  uthållig- 
het, den  hänförelsens  nitälskan  för  allt  ädelt  och  stort  samt  den 
tro  och  heder  i  alla  lifvets  förhållanden,  hvaraf  den  högre  in- 
sikten erhåller  sitt  adelsbref,  sitt  egentliga  värde».  Utan  denna 
är  äfven  den  mest  bildade  endast  »half bildad». 

All  bildning  förutsätter  bildbarhet  och  bildande  kraft  samt 
en  idé,  hvilken  skall  genom  bildningsarbetet  realiseras.  Utan 
bildbarhet  ingen  bildning.  Idéen,  som  skall  realiseras,  är  i  detta 
fall  människans  egen.  Men  hvad  är  människans  idé,  hennes 
eviga,  rena  urbild?  Bibelns  första  bok  lär  oss  det.  Den  säger,  att 
Gud  skapade  människan  till  sin  af  bild.    Gud  är  således  urbilden. 
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Men  denna  urbild  dväljes  uti  ett  ljus,  dit  intet  dödligt  öga. 
kan  tränga.  Ar  den  då  oåtkomligt  gömd  för  våra  ögon?  Inga- 
lunda. Den  osynlige  har  trädt  oss  nära,  antagit  vårt  kött  och 
blod,  lefvat  vårt  lif  och  kämpat  våra  strider  samt  varit  oss  lik 
i  allting.  Att  omgestaltas  och  omgestalta  till  hans  likhet  i 
alla  lifvets  förhållanden,  det  är  den  rätta  uppfostran.  Den  gre- 
kiska sagan  berättar  om  en  yngling,  vid  namn  Narkissos,  att 
han  en  gång,  när  han  drack  ur  en  källa,  fick  se  sin  egen  bild 
däri  och  så  förälskade  sig  i  denna,  att  han  aldrig  kunde  taga 
sig  ifrån  stället.  Väl  den,  6om  finner  sitt  sanna  ideal  i  Kristus 
»Tesus  och  söker  vara  detta  så  trogen,  att  han  aldrig  viker  däT- 
ifrån. 

Den  uppfostrande  kraften  är  en.  Men  såsom  det  är  med 
solen:  hennes  strålar  träffa  föremålen  i  världen  dels  direkt,  dels 
indirekt,  så  är  det  ock  med  den  uppfostrande  kraften:  hon  kom- 
mer från  himmeln  och  verkar  på  människorna  dels  direkt,  dels 
indirekt,  d.  ä.  Gud,  är  den  ende,  som  kan  bilda  ett  människo- 
*  hjärta,  en  människovilja,  men  han  använder  äfven  människor  i 
sin  tjänst.  Det  gröfre  arbetet  anförtror  han  åt  dem,  de  finare 
dragen  förbehåller  han  sig  själf  att  utmejsla. 

Vi  lärare  och  lärarinnor  skola  icke  förgäta,  att  vårt  arbete 
är  ett  verk  i  denne  Herres  tjänst,  samt  att  det  utföres  för  hans 
räkning  och  under  hans  ögon.  Vi  skola  också  ofta  påminna 
oss,  att  det  material,  vi  hafva  att  bilda,  är  mjukare  än  vax,  skö- 
rare än  glas  och  dyrbarare  än  guld  och  ädla  stenar.  Må  han 
själf  göra  oss  trogna  och  välsigna  våra  sträfvanden. 

Afven  på  det  sedliga  och  religiösa  lifvets  områden  finns  en 
halfbildning,  ett  mellanting.  Denna  karikatyr  af  bildning  ger 
någonting  obestämdt  åt  människans  handlingssätt  och  hela  fram- 
trädande. Såsom  motsats  härtill  talar  man  om  gammaldags  tro 
och  heder. 

Det  återstår  ännu  att  beröra  ett  viktigt  område  af  själslifvetT 
jag  menar  det,  där  glädjens  och  tårarnas  källor  rinna  upp.  Afven 
detta  påkallar  uppfostrarens  vård.  Lätt  kan  den  ena  eller  andra 
källan  svalla  of  ver,  medan  den  andra  sinar.  Jämvikt  i  själen 
äger  endast  då  rum,  när  man  ser  lifvets  allvar  men  icke  för- 
glömmer dess  glädje,  lider  och  glades  på  samma  gång. 

Möjligt  kan  vara,  att  båda  källornas  åder  i  följd  af  hvar- 
dagsbestyrens    möda    och   enformighet  tilltäppes.     Men  det  vore 
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i  sanning  ett  sorgligt  tecken,  om  ungdomen  blefve  så  småförstån- 
dig,  att  den  upphörde  att  värmas  för  det  sanna,  ädla  och  sköna. 
Den  ungdom,  som  icke  känner  någon  hänförelse  för  sanningen 
utan  6tuderar  för  bröd,  icke  harmas  öfver  lumpenheten  och  glö- 
der för  det  rätta,  goda  och  ädla,  icke  förmår  beundra  det  sköna 
i  konst  och  natur  utan  har  mera  intresse  för  ett  potatisland  än 
för  en  stjämprydd  himmel,  icke  frågar  efter  fosterlandet,  dess 
stora  hjältar  och  ärofulla  minnen,  dess  sång  och  saga,  blott  den 
får  äta  läckert,  kläda  sig  väl  och  bo  bekvämt,  är  icke  denna 
blaserad,  då  vet  jag  icke,  hvad  det  ordet  betyder. 

Men  såsom  jag  sade  om  sanningen,  att  hon  är  beundransvärd, 
hvarest  hon  än  framträder,  så  säger  jag  nu  om  det  sköna,  att 
dess  rätt  icke  är  begränsad  till  vissa  ämnen,  t.  ex.  musik  och 
sång,  litteraturläsning  och  dylikt,  utan  sträcker  sig  till  alla  äm- 
nen, ja,  framför  allt  till  det  personliga  lifvet  med  dess  tankar 
och  begär,  ord  och  handlingar.  Jag  vågar  här  tillämpa  apostelns 
ord:  »Mina  bröder,  hvad  sant  är,  hvad  ärbart,  hvad  rätt,  hvad 
kyskt,  hvad  älskeligt,  hvad  berömvärdt,  är  någon  dygd  och  är 
något  lof,  tanken  därpå!  —  Och  fridens  Gud  skall  vara  med 
eder.» 

Men  beundran  för  det  sköna  får  aldrig  visa  sig  i  ett  kokett 
enobberi  med  draperi  ur  frasernas  rustkammare,  ty  den,  som 
rustar  sig  så,  ser  ut  som  en  apa,  h vilken  tagit  på  sig  krona  och 
slöja.  Hon  är  ingen  brud  för  det.  Koketteri  är  aldrig  skönt. 
Detta  tillhör  half  bildningen,  aldrig  den  sanna  bildningen.  Denna 
är  först  af  allt  »kysk».  Säger  icke  aposteln  Jakob:  »Visheten 
ofvanefter  är  först  kysk,  sedan  fridsam,  foglig,  eftergifven,  full 
af  barmhärtighet  och  goda  frukter,  tvifvelfri  och  oskrymtad.» 

Det  finns  en  påtagen,  tillgjord  ton  af  estetisk  bildning. 
Denna  är  obehaglig  för  hvarje  sant  bildad  människa,  rent  af 
vedervärdig.  Den  sanna  bildningen  åter  är  ett  smycke,  som 
förlänar  behag  både  i  Guds  och  människors  ögon,  en  kostbar 
pärla,  som  aldrig  kan  betalas  för  högt.  Sälj  gärna  allt,  hvad 
du  har,  och  köp  henne! 

Fr.  L. 
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Litteratur. 

Nya  Testamentet.  Stockholm,  P.  A.  Norstedt  &  Söners  förlag. 
•  Ofvannämnda  firma  har  för  skolbruk  utgifvit  tvenne  upp- 
lagor af  Nya  testamentet,  på  hvilka  vi  önska  fästa  våra  läsares 
uppmärksamhet.  Bägge  återgifva  korrekt  normalupplagans  text, 
d.  ä.  den  enda  nya  öfversättning,  som  enligt  gällande  författning 
får  användas  i  offentliga  skolor.  Båda  upplagorna  säljas  dels 
med,  dels  utan  Psaltaren.  Såsom  var  att  vänta,  återgifves  äfven 
Psaltaren  i  den  af  K.  M:t  till  skolbruk  fastställda  öfvcrsättningen. 

Parallellspråken  äro  desamma  som  i  motsvarande  normal- 
upplagor. Att  öka  deras  antal,  såsom  i  vissa  editioner  skett, 
synes  lika  betänkligt  som  att  minska  eller  taga  bort  dem.  Man 
må  vara  tacksam  för  den  måtta,  som  normalupplagorna  i  detta 
afseende  förete,  och  vid  denna  måtta  hafva  föreliggande  upp- 
lagor också  stannat. 

Olikheten  mellan  här  berörda  upplagor  är  icke  stor.  Från 
flera  håll  har  man  uttalat  den  önskan,  att  i  de  upplagor  af  nya 
testamentet,  som  äro  afsedda  för  skolbruk,  hvarje  vers  måtte 
börja  ny  rad.  Den  ena  af  dessa  upplagor  tillmötesgår  denna 
önskan,  den  andra  gifver  texten  i  sammanhängande  stycken. 
Den,  som  nu  lägger  synnerlig  vikt  vid  att  lärjungen  snabbt 
skall  finna,  hvarest  en  viss  vers  börjar  och  slutar,  är  naturligt- 
vis tacksam  för  den  förra;  den  åter,  som  framför  allt  vill,  att 
texten  skall  te  sig  såsom  ett  helt,  är  i  tillfälle  att  uti  den  senare 
se  sin  önskan  tillfredsställd.  Hvar  och  en  får  således  välja  efter 
sin  smak.  Då  båda  upplagorna  säljas  dels  med,  dels  utan  Psal- 
taren samt  bundna  dels  i  klot-,  dels  i  skinnband,  har  firman  ej 
mindre  än  8  olika  anbud  att  göra  sina  kunder.  De  mest  olika 
önskningar  äro  sålunda  tillfredsställda. 

Ett  företräde  framför  åtskilliga  andra,  när  det  är  fråga  om 
skolbruk,  äga  dessa  upplagor  däruti,  att  stafningen  öfverens- 
stämmer  med  stafsättet  i  »Läsebok  för  folkskolan».  Kärkomna 
för    skolans    behof   äro    också  de  goda  kartor,  som  finnas  upp- 
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klistrade  på  permarnas  insidor:  en  karta  öfver  Palestina  med 
bikarta  öfver  Jerusalem  och  en  karta  öfver  »Bibelns  länder»  med 
bikarta  öfver  Rom.  I  skolans  intresse  ser  man  också  gärna 
den  förteckning  öfver  predikotexterna,  som  förekommer  vid 
nya  testamentets  slut.  Det  är  nämligen  ganska  vanligt  att 
under  lördagens  morgonandakt  genomgå  följande  söndags  pre- 
dikotext. 

För  att  underlätta  uppsökandet  af  ett  bibelställe  finnes 
till  vänster  ofvanom  texten  angifvet,  med  hvilket  kapitel  och 
med  h vilken  vers  den  första  sidan  i  uppslaget  börjar,  samt 
till  höger  likaledes  ofvan  texten,  med  hvilket  kapitel  och 
med  hvilken  vers  andra  sidan  slutar.  I  enskilda  fall  förhjälper 
denna  anordning  till  en  välkommen  besparing  af  tid. 

När  man  Öppnar  boken,  möter  ögat  å  permens  insida  en 
vacker  karta  och  på  försättspapperet  en  bibel,  ett  kors  med  in- 
skrift, ett  par  fulla  ax  och  en  dufva,  som  sväfvar  däröfver. 
Redan  detta  ger  ett  behagligt  intryck.  Formatet  är  9  1/2  X  4 
verktum,  texten  delad  på  2  spalter,  stilen  stor,  redig  och  lätt- 
läst och  papperet  af  god  kvalitet  samt  satineradt,  korteligen: 
den  typografiska  utstyrseln  lämnar  ingenting  öfrigt  att  önska, 
och  samma  vitsord  kan  med  skäl  gifvas  angående  bokbinderi- 
arbetet. 

På  det  att  vid  rekvisitioner  intet  missförstånd  måtte  uppstå, 
har  förläggaren  numrerat  de  olika  banden,  så  att  rekvirenten 
blott  behöfver  beställa  n:r  1,  2,  3,  4  o.  s.  v.  Vi  återgifva  här 
denna  numrering  och  på  samma  gång  de  olika  prisen: 


Med  ny  rad  för  hvarje  vers: 

Inb.  i  klotband  1  kr. 

Inb.  i  skinnband  1  kr.  50  öre. 

Jämte  Psaltaren.     Inb.  i  klotband  1  kr.  25  öre. 

Jämte  Psaltaren.     Inb.  i  skinnband  1  kr.  75  öre. 

Med  texten  i  sammanhängande  stycken: 

Inb.  i  klotband  1  kr. 

Inb.  i  skinnband  1  kr.  50  öre. 

Jämte  Psaltaren.     Inb.  i  klotband  1  kr.  25  öre. 

Jämte  Psaltaren.     Inb.  i  skinnband  1  kr.  75  öre, 
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2. 

» 
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» 

4. 
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Priset  är,  såsom  man  finner,  både  i  och  för  sig  och  i  jäm- 
förelse med  andra  förläggares  editioner  synnerligen  billigt. 

Vårt  slutomdöme  måste  på  grund  af  livad  som  här  anförts 
blifva  detta,  att  P.  A.  Norstedt  &  Söner  i  merberörda  upplagor 
af  nya  testamentet  och  Psaltaren  i  allo  uppfyllt  de  fordringar, 
man  hittills  har  framställt  på  en  god  skolup  pläga  af  nämnda 
heliga  skrifter. 

Fr.  L. 


Handledning  i  metodisk  undervisning  i  kvinnlig  slöjd  af 
Hulda  Lundin,  slöjdinspektris  vid  Stockholms  folkskolor.  Med 
80  teckningar  af  Ebba  Carlin.  Stockholm,  C.  E.  Fritzes  k.  hof- 
bokhandel.     Pris  häftad  1  kr.  50  öre. 

De  nya  åsikter  rörande  h  andar  betsunder  visningen  i  våra 
skolor,  hvilka  sedan  något  mer  än  ett  tiotal  år  småningom  gjort 
sig  gällande,  hafva  från  företa  början  till  målsman  haft  fröken 
Hulda  Lundin.  I  sin  egenskap  af  slöjdinspektris  vid  Stockholms 
folkskolor  Kar  fröken  L.  under  en  hel  följd  af  år  haft  tillfälle 
att  samla  stor  erfarenhet  och  utöfva  ett  gagnrikt  inflytande  pä 
hand arbetsundervianin gen.  Detta  inflytande  har  under  de  allra 
sista  åren  sträckt  sig  långt  utom  Stockholms  folkskolor.  Fröken 
L.  har  nämligen  anordnat  kurser  för  utbildande  af  lärarinnor  i 
kvinnlig  slöjd,  hvilka  kurser  årligen  genomgås  af  ett  ganska 
stort  antal  lärarinnor  från  alla  delar  af  landet.  För  alla  dessa 
fröken  L:s  forna  elever  blir  säkerligen  fröken  L:e  Handledning 
i  metodisk  undervisning  i  kvinnlig  slöjd  synnerligen  välkommen, 
såsom  lämnande  en  öfverskådlig  framställning  af  allt  det  väsent- 
ligaste, som  under  lärokursen  inhämtats.  För  de  lärarinnor, 
som  icke  genomgått  nämnda  lärokurs,  bör  boken  dock  blifva 
af  ännu  större  intresse,  ty  de  erhålla  uti  denna  metodik  många 
föw.röftliga  idéer  och  nya  synpunkter  dels  i  första  rummet  rö- 
vikten  af  och  sättet  för  att  göra  undervisningen  åskådlig 
undlig,  dels  ock  rörande  valet  af  de  arbeten,  som  lämp- 
Eunna  förfärdigas  i  skolan,  m.  m. 

öken  L  ställer  tre  väsentliga  fordringar  på  undervisningen 
arbete:  1)  åskådlighet,  2)  progressiv  ordning  med  afseende 
ungarna,    3)    klassundervisning.     Hvar  och  en,  som  inser 
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handarbetets  betydelse  såsom  uppfostringsmedel  och  något  be- 
fattat sig  med  undervisningen  däruti,  måste  obetingadt  medgifva 
det  berättigade  uti  dessa  fordringar.  Den  närmare  utvecklingen 
och  praktiska  tillämpningen  däraf,  som  fröken  L.  gör  uti  den 
metodiska  framställningen,  är  i  allmänhet  liflig,  åskådlig  och 
talangfull,  men  man  torde  dock  kunna  mot  densamma  liksom 
ock  mot  kursindelningen  invända  ett  och  annat.  Så  är  t.  ex. 
den  del,  som  handlar  om  måttagning  och  mönsterritning,  fastän 
för  lärarinnan  säkerligen  icke  den  lättaste,  tämligen  knapphän- 
digt behandlad  och  delvis  svår  att  förstå.  Visserligen  finnas 
flera  mönster  med  mycket  noggranna  mått  uppgifna,  men  någon 
slags  anvisning  om  tillvägagåendet  vid  uppritningen  förekommer 
icke.  Då  det  heter,  att  barnen  äfven  skola  rita  mönster  efter 
mått,  tagna  af  dem  själfva,  förstår  man  ej  fröken  L:s  mening. 
Skola  barnen,  sedan  de  bestämt  t.  ex.  längden  af  ett  plagg  efter 
eget  mått,  beräkna  alla  de  öfriga  måtten  i  proportion  till  de  på 
normalmönstret  befintliga,  eller  skola  de  taga  två  a  tre  egna 
mått  (se  sid.  58,  69,  72!)  men  alla  de  andra  efter  normalmön* 
stret?  I  förra  fallet  torde  räkneuppgiften  blifva  alltför  invecklad, 
i  senare  fallet  kunna  proportionerna  komma  att  blifva  något 
besynnerliga. 

Att  öfningarna  böra  ordnas  progressivt,  d.  v.  s.  från  det 
lättare  till  det  svårare,  är  en  oeftergiflig  fordran,  men  uppfyller 
fröken  L.  densamma  till  alla  delar  uti  kursindelningen  (sid. 
112)?  Där  bestämmes  såsom  arbete  för  kurs  2  ett  par  puls- 
muddar  och  som  fyllnadsarbete  ett  par  sockor.  Att  sticka  de 
fyrkantiga  lappar,  hvaraf  dessa  arbeten  bestå,  är  visserligen  ett 
för  denna  kurs  lämpligt  arbete,  men  hur  skall  en  sådan  lapp 
förvandlas  till  en  pulsmudd  eller  till  en  socka  med  snöre  och 
tofsar  (sid.  24)?  Därom  säges  icke  ett  ord  i  den  metodiska 
framställningen  af  tillvägagåendet  vid  dessa  arbeten  (sid.  23,  24). 
Barnen  hafva  då  i  skolan  icke  ens  fått  lära  sig  att  hålla  uti  en 
synål,  ty  öfningar  däruti  komma  först  i  följande  kurs.  Det  är 
således  orimligt  att  vänta,  att  de  skola  kunna  göra  detta  arbete, 
som  för  öfrigt  visserligen  icke  kan  räknas  till  det  lättaste  slaget 
af  sömnadsarbeten.  Alltså  blir  det  lärarinnan,  som  skall  göra 
det.  Men  att  förelägga  barnen  arbeten  af  den  beskaffenhet,  att 
lärarinnan  måste  utföra  en  del  däraf,  strider  tydligen  mot  de  på 
sid.    12    uttalade    principerna.     På  kurs  3  däremot  förekommer 
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ett  arbete,  som  vida  bättre  ansluter  sig  till  kurs  1,  på  samma 
gång  som  det  gör  ett  lämpligt  steg  framåt  genom  kantmaskans 
inlärande.  Jämföras  med  h varandra  kurserna  5  och  7,  framställer 
sig  ovillkorligen  frågan,  hvarfor  icke  afvigstickningen  inträder 
i  kurs  5  i  st.  f.  7,  då  den  så  väl  ansluter  sig  till  det  föregående 
och  dessutom  är  vida  lättare  att  inlära  än  stoppningen,  som, 
om  den  skall  göras  väl,  alltid  är  ganska  svår,  antingen  den  sker 
på  stickade  arbeten  eller  på  öfningslappen  (ljusstaksmattan). 

Af  ofvanstående  synes,  att  fröken  L.  ej  fullt  konsekvent 
tillämpar  sina  egna  principer,  eller  ock  måste  fröken  L:s  er- 
farenhet af  hvad  som  är  lätt  och  svårt  vara  icke  så  litet  af- 
vikande  från  många  lärarinnors.  Det  sista  antagandet  styrkes 
äfven  af  det,  som  på  sid.  84  säges  om  de  olika  sätten  att 
påsätta  lappar  (fig.  55,  56). 

Att  handarbeteundervisningen  måste  vara  verklig  klassunder- 
visning, så  att  alla  barnen  göra  samma  arbete  och  samtidigt 
undervisas  af  lärarinnan,  är  ett  yrkande,  som  blifvit  mycket 
missuppfattadt  och  som  föranledt  ganska  mycket  meningsbyte.' 
Med  den  betydelse,  fröken  L.  gifver  åt  ordet  klassundervisning, 
måste  man  ovillkorligen  gifva  henne  rätt  däruti,  att  endast  så 
anordnad  kan  ha ndarbetsunder visningen  blifva  verkligt  utveck- 
lande och  grundlig.  Men  då  fröken  L.  i  sammanhang  därmed 
talar  om  gossarnes  deltagande  i  handarbetet,  frågar  man  sig 
med  förvåning,  om  det  verkligen  kan  vara  fröken  L:s  mening, 
att  de  böra  deltaga  däruti  icke  blott  uti  de  lägsta  klasserna 
utan  hela  skolan  igenom. 

De  ofvannämnda  inkonsekvenserna  äro  emellertid  af  ringa 
vikt  jämförda  med  arbetets  stora  förtjänster,  bland  hvilka  man 
må  särskild  t  nämna  sakrikhet  i  innehållet,  reda  och  öfverskåd- 
lighet  i  anordningen,  liflighet  och  åskådlighet  i  framställningen. 
Hvarje  för  hand  arbetsun  der  visningen  intresserad  person  måste 
därför  ock  med  glädje  hälsa  fröken  L:s  bok  såsom  ett  synner- 
ligen viktigt  bidrag  till  en  gren  af  den  pedagogiska  litteraturen, 
hvilken  förut  är  fattig  på  svenska  författarnamn. 

— r. 
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26. 

Religionsundervisningens  kristianisering. 

I  en  skoltidning  fann  man  här  om  dagen  det  yrkandet,  att 
religionsundervisningen  i  folkskolan  bör  »pedagogiseras».  Ut- 
trycket väckte  att  börja  med  en  viss  undran,  men  snart  nog 
kände  man  igen  en  gammal  bekant,  som  kom  under  nytt  namn. 

Såsom  förutsättning  för  »pedagogiseringen»  gäller,  att  sko- 
lan säger  upp  sin  tjänst  hos  kyrkan.  I  en  not  läste  man  också 
följande:  »Hvar  och  en,  som  har  den  minsta  kännedom  om 
vår  folkskolas  tillkomst  och  rättsliga  ställning,  har  väl  dock 
klart  för  sig,  att  vi  folkskolelärare  äro  kommunens  och  statens 
tjänare  men  alldeles  icke  kyrkans.»  De  många,  som  lära  annor- 
lunda, äga  således  icke  den  minsta  kännedom,  huru  saken  för- 
håller sig,  ty  icke  kunna  de  väl  vara  så  omoraliska,  att  de  lära 
någonting  annat,  än  de  själfva  tro. 

Till  »pedagogiseringens»  axiom  hör,  att  den  lifsuppfattning, 
som  en  människa  bör  äga,  icke  kan  »droppas  in  i  henne  utifrån» 
utan  »måste  växa  fram  inom  henne  själf.*  De  sanningar,  som 
skola  ingå  i  denna  uppfattning,  måste  således  inskränka  sig  till 
den  naturliga  religionens,  ty  den  uppenbarade  religionen  har 
ingen  annan  väg  att  gå  än  den  här  utdömda.  Eller  har  Herren 
själf  orätt,  då  han  liknar  sitt  ord  vid  en  säd,  som  faller  i  hjär- 
tat och  där  bär  frukt? 

Rätteligen  »pedagogiserad»  blifver  religionsundervisningen 
icke  förr,  än  uppfostrarn e  själfva  få  i  ro  och  fred  utvälja  det 
religiösa  materialet  och  utfinna  den  form,  hvari  det  kan  till- 
föras barnet.  Huruvida  valet  bör  företagas  på  allmänt  svenskt 
läraremöte  eller  lämnas  åt  den  enskildes  godtfinnande,  får  man 
icke  här  klart  besked  om,  och  det  kan  vara  detsamma.  I  hvarje 
fall  får  kyrkan  icke  vidare  hafva  sitt  ord  med,  när  den  frågan 
skall  af  göras,  hvad  de  barn,  som  hon  upptagit  i  sitt  sköte,  skola 
lära  och  huru  de  skola  undervisas  i  hennes  egen  tro.  Skall 
kyrkan  också  gifva  efter  för  dessa  anspråk  och  öfverlämna  full- 
makt in  blanco  åt  en  pedagogisk  byrokrati  eller  en  ohejdad  in- 
dividualism.    Det  kan  icke  gärna  vara  möjligt. 

Sedan  religionsundervisningen  blifvit  riktigt  »pedagogiserad», 
hämtar    man    inga  uppfostringssynpunkter  ur  läroämnet,  ur  reli- 
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gionen,  utan  endast  ur  barnanaturcn  allena.  Ur  en  »ren  upp- 
fo8tringssyn  punkt»  bör  allt  betraktas  och  af  göras.  Till  läroämnet 
vore  orätt  att  taga  hänsyn;  det  må  vara  matematik,  historia 
eller  kristendomskunskap,  det  betyder  ingenting,  det  är  ämne 
som  ämne.  Men  alla  hafva  icke  samma  »uppfostringssyn punkter»? 
Hvarken  utgångspunkt  eller  mål  är  lika.  Då  måste  ju  ock  både 
undervisning  och  uppfostran  ställa  sig  olika.  Ja,  det  medgifva 
pedagogiseringens  målsmän  gärna.  Men  hvad  gör  det?  Man 
låter  bestämma  sig  af  »*tn  egen  personliga  erfarenhet  om  bama- 
natxtren*.  Längre  kan  man  ju  icke  gå  i  yrkande  på  fria  tyglar 
för  en  ohejdad  subjektivism.  Det  är  ett  öfverflyttande  på  det 
pedagogiska  området  af  det  gamla:  »Människan  är  måttet  för 
allting». 

Men  hvar  skall  detta  taga  vägen?  Skall  icke  den  ene  lära- 
ren rifva  ned,  hvad  den  andre  bygger  upp?  tia,  så  skulle  det 
gå  under  nu  rådande  förhållanden.  Men  saken  kommer  att  ge- 
stalta sig  annorlunda,  när  en  gång  »pedagogiseringens  är  en 
verklighet.  Då  kan  läraren  hafva  hvilka  åsikter  som  helst  i 
religiösa  frågor:  han  kan  vara  schartauan,  baptist  eller  rit  sch  lian; 
skadar  icke,  han  gör  blott  »en  liten  skillnad  mellan  teologen  och 
pedagogen»  inom  sig.  Som  pedagog  har  han  att  se  saken  objek- 
tivt, ty  först  då  ser  han  den  »ur  ren  uppfostringssynpunkt». 
Alltför  objektiv  lär  väl  ändock  den  synpunkten  icke  blifva, 
eftersom  den  bestämmes  efter  hvars  och  ens  »personliga  upp- 
fattning om  barnanaturen». 

Skall  detta  »pedagogiserande»  lyckas,  måste  man  nog  öfver- 
gifva  kristendomen  och  begränsa  sig  till  den  naturliga  religionens 
läror,  ty  den  lefvande  kristendomen  är  alltför  varm  för  att  kunna 
objektiveras  på  här  of  v  an  föreslagna  sätt. 

Skall  detta  vara  att  »pedagogisera»  religionsundervisningen, 
då  föreslås  såsom  motsats  därtill  att  kristianisera  densamma.  1 
stället  för  de  torftiga  lärosatser,  som  kunna  lockas  fram  ur  bar- 
nen, sätta  vi  Guds  ord  i  dess  ostyckade  fullhet,  i  stället  för  att 
själfva  bestämma  formen  efter  vårt  individuella  godtycke,  vilja 
vi  lära  af  honom,  som  tog  barnen  i  sin  famn  och  välsignade 
dem,  i  stället  för  att  skilja  mellan  vårt  hjärtas  tro  och  vår  lära, 
vilja  vi  låta  tro,  lära  och  lif  flyta  tillsammans  till  ett  harmoniskt 
helt,  och  i  stället  för  att  blott  gifva  barnen  material  till  en  livs- 
uppfattning   vilja    vi    söka  på  allt  sätt  både  genom  lära  och  lif 
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gifva  dem  ej  blott  en  lifsuppfattniDg  utan  en  kristlig  lifsrikt- 
ning.  Lägre  kunna  vi  icke  ställa  vårt  mål,  och  för  att  riktigt 
för  oss  själfva  och  andra  klargöra  vår  ståndpunkt  skola  vi  till 
och  med  lägga  bort  namnet  »religionsundervisning»  och  i  stället 
säga  »kristendomsundervisning»,  ty  med  ingen  annan  religions- 
undervisning kunna  vi  vara  till  freds. 

Fr.  L. 


27. 

Folkskolelärarens  fortsatta  utbildning. 

Uti  n:o  43  af  »Svensk  Läraretidning  för  i  år  läses  följande: 
»Då  vid  folkhögskolemötet  i  Uppsala  professor  Rudin  sökte  i 
någon  mån  ursäkta  prästernas  likgiltighet  eller  afvoghet  gent 
emot  folkhögskolan  genom  anförande  af  deras  farhåga  för  den 
lärdomshögfärd,  densamma  kunde  alstra,  svarade  honom  d:r 
Magnusson,  att  andra  bildningsanstalter  alstrade  lärdomshögfärd 
i  långt  högre  grad  än  folkhögskolan:  särskildt  vore  detta  fallet 
med  seminarierna,  där  hela  systemet  vore  sådant,  att  eleverna 
svårligen  kunde  undgå  att  blifva  så  uppblåsta  som  möjligt.» 

Vid  d:r  Magnussons  yttrande  gjorde  en  platstidning  den 
anmärkningen,  att  det  omordade  missförhållandet  vid  seminari- 
erna visserligen  efter  dess  mening  otvifvelaktigt  vore  för  handen, 
men  »att  denna  naiva  själföfverskattning  skingras,  likt  dimman 
för  nordanvinden  en  sommarmorgon,  ganska  snart  vid  utträdet  i 
det  praktiska  lifvet.» 

Alltså:  högfärdiga  sällar  äro  de  unga  lärarne,  när  de  komma 
ut  och  börja  sin  verksamhet.  Nu  vet  man  det.  Men  hvad  säger 
»Läraretidningen»  om  detta  för  lärareståndets  sociala  anseende 
kränkande  språk?  Jo,  hon  fortsätter  på  följande  sätt:  »Denna 
senare  anmärkning  träffar,  som  man  säger,  hufvudet  på  spiken». 

Så  förhåller  det  sig  med  den  unge  lärarens  karakter.  Huru 
är  det  då  med  hans  kunskaper?  Det  låter  »Läraretidningen»  oss 
veta  i  n:o  44.  Där  får  »en  folkskolelärare  på  landet»  meddela 
följande:  »Med  en  torftig  folkskoleunderbyggnad  hafva  folkskole- 
lärarne  kommit  till  seminariet.    Här  har  deras  så  godt  som  enda 
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själaspis  under  3  a  4  år  utgjort  den  antagna  katekesen  jämte 
en  lärobok  i  biblisk  historia,  folkskolans  läsebok,  Berlins  natur- 
lära, Odhners  svenska  historia,  en  geografi,  bestående  af  namn 
och  sifferuppgifter.  Undervisningssättet  har  i  många  fall  varit 
pluggläsning  med  efterföljande  utfrågning  af  bokens  ord.» 

Gement  okunnig  är  således  den  unge  läraren,  när  han  träder 
ut  för  att  verka  i  folkskolan :  han  har  knappast  en  god  folkskole- 
kurs i  sitt  hufvud,  det  är  allt.  Hvad  säger  nu  »Läraretidningen» 
om  denna  för  lärareståndet  kränkande  uppgift?  Jo,  hon  inleder 
den  artikel,  hvari  denna  uppgift  förekommer,  med  följande  ord: 
»Med  nöje  lämna  vi  plats  för  följande  inlägg  i  lär  are  bildnings- 
frågan.» 

I  dessa  dagar  anser  man  sig  hafva  funnit  étt  lyckligare  upp- 
slag i  fortbildningsfrågan  än  det  hittills  försökta.  Man  vill  till- 
försäkra folkskolelärarne  »universitetsundervisning».  Det  blir  bättre 
opp  det.  »Universitetsbildade  folkskolelärare»  —  hvem  skall  icke 
hysa  respekt  för  sådana  planer!  Vi  skola  icke  fråga,  huru  det 
kan  vara  möjligt  att  bygga  »universitetsstudier»  och  »universitets- 
bildning»  på  en  så  ömklig  grund  som  den  ofvan  skildrade.  Ej 
heller  skola  vi  spörja,  huru  »universitetsbildning»  skall  kunna 
vinnas  på  den  korta  tid,  man  föreslagit:  en  månad  under  som- 
maren, delad  mellan  studier  och  angenäma  samkväm,  det  är  allt. 
Den,  som  löser  detta  problem,  öfverträffar  i  sanning  de  djärfvaste 
förhoppningar  i  afseende  på  universitetsstudiernas  förkortande, 
och  ingen  skall  frånkänna  honom  rätt  till  nation albelöning. 

Seminarierna  lära  ställa  sig  fientligt  till  sina  forna  lärjungars 
sträfvanden  efter  högre  bildning. 

»Läraretidningen»,  som  naturligtvis  känner  denna  sak,  upp- 
gifver,  att  de  gjort  »det  häftigaste  motstånd»  mot  »folkskole- 
lärarekårens sträfvanden  efter  högre  bildning»,  och  tillägger 
bland  annat:  »Långt  ifrån  att  i  krafvet  på  fortsatt  bildning  se 
ett  glädjande  bevis  för  att  seminariestudierna  åtminstone  icke 
utsläckt  kunskapsbegäret,  betraktade  de  ty  värr  i  allmänhet  detta 
kraf  såsom  ett  slags  förolämpning  mot  sig  själfva.  Seminarierna, 
sade  de  rent  ut,  kunna  redan  nu  gifva  folkskolelärarne  de  insik- 
ter, som  de  behöfva  för  att  meddela  undervisning  i  folkskolan; 
en  högre  bildningsanstalt  är  sålunda  alldeles  öfverflödig  för  att 
bibringa  dem,  hvad  som  fordras  för  skötandet  af  deras  kall.  De 
folkskolelärare,  som  det  oaktadt  ifra  härför,  göra  det,  blott  eme- 
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dan  de  för  egen  del  fika  efter  en  bättre  social  ställning,  högre 
rang  och  större  lön;  härigenom  utsätta  de  hela  lärarekåren  för 
öfriga  samhällsmedlemmars  misstankar,  afund  och  ovilja  samt 
förorsaka  på  så  sätt  stor  skada  o.  s.  v.» 

Trots  8eminarielärarnes  motstånd  har  »Läraretidningen»  dock 
att  anteckna  några  framsteg.  Hon  skrifver:  »Emellertid  hafva 
våra  fortbildningssträfvanden  ingalunda  öfvergifvits.  På  flera 
ställen  —  särskildt  i  Stockholm  och  Göteborg  — -  har  folkskole- 
lärarepersonalen själf  tagit  initiativet  och  på  egen  hand  upp- 
rättat fortbildningskurser.» 

»Folkskolans  Vän»  gör  ett  litet  tillägg  till  denna  uppgift, 
så  lydande:  »På  tal  om  seminarielärarnes  ställning  till  den 
ifrågavarande  saken  bör  icke  med  tystnad  förbigås  den  omstän- 
digheten, att  de  nuvarande  fortbildningskurserna  i  Göteborg, 
Stockholm  och  Malmö  hafva  sin  upprinnelse  uti  en  fråga,  som 
en  seminarielärare,  nämligen  rektor  Fr.  Lundgren,  1889  fram- 
kastat till  diskussion  inom  lokalföreningarna  af  Svenska  Folk- 
skolans Vänner.  Frågan  lydde:  »Borde  icke  lärarepersonalen  i 
de  större  städerna  söka  åstadkomma  gemensamma  kurser  för 
vidare  utbildning  i  teoretiskt  och  praktiskt  af  seende?  Diskussionen 
af  denna  fråga  gaf  som  bekant  anledning  till  upprättande  af  de 
nu  pågående  fortbildningskurserna  i  Göteborg  och  Stockholm. 
Vi  hafva  med  framhållandet  af  detta  faktum  icke  velat  under- 
skatta den  betydelse,  som  diskuterandet  inom  Sveriges  allm. 
folkskolelärareförening  af  frågan  om  upprättande  af  en  högre 
bildningsanstalt  hade  för  den  ifrågavarande  saken.» 

Emellertid  tycker  »Läraretidningen»,  att  seminariernas  måls- 
män numera  mycket  sällan  offentligen  uttala  sig  i  denna  och 
andra  pedagogiska  frågor.  Man  läser  nämligen  i  n:r  24  B,  att 
de  »på  sista  tiden  till  det  mesta  dragit  sig  tillbaka  från  den 
allmänna,  öppna  diskussionen  om  folkskolans  angelägenheter.» 
Vi  förmoda,  att  universitetslärarne  komma  att  göra  på  samma 
sätt,  innan  de  hunnit  uppbära  hälften  så  mycken  otack,  som 
seminariernas  målsmän  under  årens  lopp  hunnit  skörda  till  lön 
för  sitt  trogna  arbete.  Hvad  skulle  vi  svara  på  en  sådan  fram- 
ställning som  den  ofvan  relaterade?  Bjuder  oss  icke  aktningen 
för  oss  själfva  att  tiga?     Vi  endast  fråga. 

Den,  som  förebrår  oss  vår  tystnad,  är  hr  Aifr.  Dalin.  Han 
ordar  därom  i  det  nummer  af  »Läraretidningen»,  som  utgafs  till 
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firande  af  Svenska  folkskolans  50-års  jubileum.  Om  han  vid 
lugnare  sinnesstämning  läser  igenom  den  om  stor  tanklöshet 
och  otacksamhet  vittnande  karikatyr  af  seminarielärarnes  trogna 
arbete,  som  han  där  gifvit,  bör  han  lätt  förstå,  hvarför  mången 
seminarielärare,  kanske  de  flesta,  aktar  under  sin  värdighet  att 
med  honom  och  hans  likar  offentligen  diskutera  skolfrågor. 
Han  skrifver  bland  annat: 

»Från  Tyskland,  dit  seminarielärarnes  studieresor  vanligen 
ställdes,  hemfördes  många  synnerligen  viktiga  lärdomar  för  vår 
folkskolas  utveckling  särskildt  i  formellt  hänseende.  Men  såsom 
vanligt,  då  i  vardande  stadda  pedagoger  skola  efterbilda  redan 
mognade,  blef  mycket  ett  karikerande  af  det  utländska.  I  stället 
för  den  förra  formlösheten  i  undervisningen  kom  nu  formalismen 
till  väldet,  först  vid  seminarierna  men  rätt  snart  äfven  i  folk- 
skolorna, dels  genom  de  utgående  lärarne,  dels  genom  auskul- 
teringskurser  för  äldre  lärare,  hvilka  såmedelst  gjordes  bekanta 
med  'de  nya  metoderna'.  Det  var  i  synnerhet  fråge-  och  sche- 
matiseringskonsten,  som  odlades.  Lärareskicklighetens  pröfv osten 
låg  i  uppfinningen  och  användningen  af  nya  procedurer  vid 
läseboksstyckens  behandling:  7  k  8  känneteckna  ännu  blott 
medelmåttorna.  Dylika  konststycken  väckte  beundran,  och  semi- 
narierna samt  deras  lärare  och  elever  betraktades  en  tid  som 
pedagogiska  orakel.» 

Men  vi  torde  böra  anföra  ännu  några  ord  af  hr  Dalins 
artikel.  Han  bör  ju  också  få  säga  våra  läsare  sina  anspråkslösa 
tankar  om  hvarifrån  hjälpen  ändtligen  kom.    Därom  skrifver  han: 

»En  tid  framåt  rådde  den  bästa  endräkt  mellan  seminarie- 
lärarne,  inspektörerna  och  folkskolelärarne :  kritiklöst  och  sam- 
vetsgrant sökte  de  senare  i  skolorna  omsätta,  hvad  de  förra  im- 
porterade eller  uppfunno.  Men  redan  under  midten  af  1870- 
talet  började  de,  hvilka  dagligen  hade  skollifvet  under  ögonen, 
att  uttala  tvifvel  om  de  formella  metodernas  tillräckligthet  för  en 
på  lifvet  riktad  uppfostrande  undervisning.  Den  'vackraste  lek- 
tion' befanns  kunna  lämna  barnens  kunskapsintresse  alldeles  obe- 
rördt,  och  de  'skickligaste'  lärarne  hade  ofta  de  okunnigaste 
eleverna.  Snart  kom  den  offentliga  kritiken,  först  i  smärre 
kretsar,  sedan  i  pressen  och  pä  de  större  skolmötena.  Den  tän- 
kande allmänheten,  många  inspektörer  och  präster  samt  folk- 
skolelärarnes  flertal  instämde  häri.» 
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Hvem  skulle  vilja  inlåta  sig  i  svaromål  på  dylika  framställ- 
ningar, där  aanningen  betyder  intet,  det  missförstådda  partiin- 
tresset allt? 

Fr.  L. 


28. 

Inbjudning  till  pristäflan  rörande  skolhistoriska 

minnesteckningar. 

En  bland  de  mest  glädjande  yttringar  af  lifaktighet,  som 
framträdt  inom  svenska  folkskolans  lärarekår,  är  det  ökade  in- 
tresse, som  den  under  senare  tiden  mera  allmänt  börjat  visa  för 
nämnda  folkskolas  historiska  utveckling.  Särskildt  har  detta  in- 
tresse gjort  sig  gällande  vid  den  i  år  firade  halfsekelfesten. 

För  att  i  sin  mån  främja  och  tillmötesgå  ifrågavarande  in- 
tresse har  centralstyrelsen  för  Sveriges  allmänna  folkskollärare- 
förening  under  flera  föregående  år  utfärdat  inbjudningar  till  in- 
sändande af  skolhistoriska  minnesteckningar  y  h vilka  kunna  i  ett 
eller  annat  afseende  tjäna  till  belysning  och  noggrannare  känne- 
dom om  skilda  tiders  och  orters  säregna  undervisningsförhållan- 
den eller  röra  personer  och  händelser,  som  öfvat  ett  större  eller 
mindre  inflytande  på  svenska  folkskolans  utveckling.  De  min- 
nesteckningar, som  med  anledning  häraf  influtit,  hafva  varit 
ganska  talrika  och  delvis  äfven  af  betydande  skolhistoriskt  värde 
samt  i  det  hela  taget  väl  ägnade  att  bilda  grundvalen  för  en 
omfattande  samling  källskrifter  för  vårt  folkskoleväsendes  inre 
historia  under  de  båda  senaste  mansåldrarna. 

Hvad  som  sålunda  hittills  blifvit  framdraget  i  ljuset  och 
be  varad  t  åt  kommande  tider  kan  dock  ej  betraktas  såsom  mer 
än  en  lofvande  begynnelse,  en  eggelse  att  fortsätta  det  så  lyck- 
ligt började  företaget.  Centralstyrelsen  får  därför  äfven  i  år 
förnya  sin  uppmaning  till  alla  dem,  h vilka  inse  nämnda  företags 
stora  betydelse,  att  göra  allt  hvad  göras  kan  för  att  det  skol- 
historiska material,  hvarom  här  är  fråga,  icke  måtte  gå  rädd- 
ningslöst  förloradt  därigenom,  att  de  ännu  kvarlefvande  vetera- 
nerna från  gamla  dagar  få  gå  bort  utan  att  lämna  minnet  om 
sig  och  sina  sträfvanden  åt  eftervärlden. 
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För  att  i  någon  mån  ersätta  det  besvär  och  de  kostnader, 
hvarmed  efterkommandet  af  denna  uppmaning  måste  vara  för- 
bundet, har  centralstyrelsen  utfäst 

sex  hedershonorar 
å  sammanlagdt  150  kronor 

för    de   s kolhistoriska   minnesteckningar,  som  före  den  1  januari 
1893  insändas  till  centralstyrelsen  och  vid  den  granskning,  hvil- 
ken  af  särskildt  härför  utsedda  prisdomare  kommer  att  anställas, 
befinnas  vara  af  största  skolhistoriska  värdet. 
Stockholm  den  13  oktober  1892. 

Centralstyrelsen 

för  Sveriges  allmänna  folkskolelärareförening. 
Adress:  Stockholm  N. 


29. 

Till  redaktionen  insända  skrifter. 

Biblisk  historia  för  folkskolan  i  enlighet  med  lärobokskom- 
mittéens  utlåtande  den  24  mars  1887  af  L.  G.  Lindström  och 
H.  örtenblad.  Stockholm,  P.  A.  Norstedt  &  Söners  förlag. 
Pris:  35  öre. 

Läsning  för  folket,  utgifven  af  Sällskapet  för  nyttiga  kun- 
skapers spridande.  Haft.  3  för  1892.  Innehåll:  Fylgiorna  af 
Th.  Hjelmqvist;  Jämlikhet;  Konung  Karl  XI:s  krona  och  bonden 
Vitus*  Anderssons  spådomar  af  G.  C.  W.;  Arbetarfrågan  och 
socialismen;  En  roman. 

Om  spritdryckerna.  För  lärare  och  ungdomens  uppfostrare 
af  D:r  Robert  Tigerstedt,  professor  i  fysiologi  vid  Karolinska 
institutet.     Stockholm,  P.  A.  Norstedt  &  Söner. 

Sångbok  för  folkskolan,  en-,  två-  och  trestämmiga  sånger, 
utgifna  af  O.  L.  Svensson,  sånglärare  vid  Göteborgs  folkskolor. 
Stockholm,  P.  A.  Norstedt  &  Söners  förlag. 

Berättelser  ur  nya  testamentet  för  barn.  Af  Hedda  An- 
dersson.   Stockholm,  P.  A.  Norstedt  &  Söners  förlag.    Pris:  65. 

Mindre  lärokurs  i  liniearteckning  för  folkskolor  af  John 
Ekström,  teckningslärare.     Stockholm  1892. 
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1. 
Återblick  på  1892. 

Ur  K.  M:ts  berättelse  om  hvad  i  rikets  styrelse  sedan 
senaste  riksdagens  sammanträde  sig  tilldragit  meddela  vi  föl- 
jande: 

Genom  nådigt  cirkulär  den  15  juni  1892  har  K.  M:t,  i  en- 
lighet med  riksdagens  på  nådig  framställning  fattade  beslut, 
förordnat  om  löneförbättring  för  år  1893  åt  lärare  och  lärarinnor 
vid  folkskolelärare-  och  folkskolelärarinneseminarierna. 

Elevernas  antal  utgjorde  höstterminen  1892  vid  rikets  sju 
folkskolelärareseminarier  498  och  fem  folkskolelärarinnesemina- 
rier 400,  eller  tillsammans  898. 

Afgångsexamen  undergingo  sistlidna  års  vårtermin  113  man- 
liga och  77  kvinnliga,  eller  tillsammans  190  elever. 

Småskolelärarinneexamen  aflades  samma  termin  vid  folk- 
skolelärarinneseminarierna af  91  elever,  som  genomgått  första 
och  andra  årens  lärokurser.  Vid  folkskolelärareseminarierna 
aflades  emåskolel  är  are  examen  af  3  elever. 

Vid  seminariet  i  Mattisudden  i  Jockmocks  församling  för 
lappska  småskolelärares  och  lärarinnors  bildande  voro  höstter- 
minen 1892  intagna  22  elever,  2  manliga  och  20  kvinnliga. 
Vid  seminariet  i  Haparanda  för  finska  småskolelärares  och  lära- 
rinnors bildande  voro  samma  termin  intagna  29  elever,  5  manliga 
och  24  kvinnliga. 

Vid  16  af  landsting  underhållna  småskolelärare-  och  lära- 
rinneseminarier hafva  under  år  1892  tillsammans  374  elever 
undergått  den  genom  nådiga  kungörelsen  den  5  juni  1885  före- 
skrifna  afgångspröfning. 

Tidskrift  för  folkundervisningen,  1893.  1 
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Enahanda  pröfning  har  med  särskildt  nådigt  tillstånd  blifvit 
anställd  vid  5  af  enskilda  inrättade  småskolelärareseminarier  med 
tillsammans  157  elever. 

Undervisning  i  slöjd  har  meddelats  vid  folkskolelärare- 
seminarierna i  Lund,  Karlstad,  Hernösand  och  Linköping,  samt 
i  folkskolelärarinncseminariema  i  Stockholm,  Kalmar  och  Skara. 
Anslag  för  dylik  undervisning  har  blifvit  beviljadt  till  folk- 
skolelärarinneseminarierna i  Umeå  och  Falun  samt  till  folk- 
skolelärareseminariet i  Växjö,  och  skall  undervisning  i  detta 
ämne  begynna  i  de  två  förstnämnda  med  läsåret  1893 — 1894  och 
i  det  sistnämnda  med  läsåret  1894 — 1895. 

Till  stipendier  åt  elever  vid  folkskolelärare-  och  folkskole- 
lärarinneseminarierna hafva  för  vårterminen  1892  anvisats  till- 
sammans 36,310  kronor,  h varjämte  stipendiemedel  till  samman- 
räknadt  belopp  af  6,500  kronor  beviljats  åt  seminarieelever,  som 
tala  finska  eller  lappska  språken.  För  höstterminen  samma  år 
hafva  38,690  kronor  anslagits  i  stipendier  åt  elever  vid  folk- 
folkskolelärare- och  folkskolelärarinneseminarierna  samt  5,610 
kronor  åt  seminarieelever,  som  tala  finska  eller  lappska  språken. 

Till  samtliga  statens  seminarier  har  en  del  af  den  materiel 
som  genom  ecklesiastikdepartementets  försorg  anskaffats,  blifvit 
kostnadsfritt  utdelad. 

Enligt  meddeladt  uppdrag  har  byråchefen  för  den  inom 
ecklesiastikdepartementet  inrättade  afdelning  för  ärenden  rörande 
folkundervisningen  under  år  1892  inspekterat  folkskoleläraresemi- 
narierna i  Uppsala,  Göteborg  och  Hernösand,  folkskolelärarinne- 
seminarierna i  Falun  och  Umeå  samt  småskolelärareseminarierna 
i  Haparanda  och  Mattisudden. 

Enligt  de,  jämlikt  föreskriften  i  folkskolestadgan  den  20 
januari  1882  §  68  och  nådiga  cirkuläret  den  24  november  samma 
år,  af  domkapitlen  och  öfverstyrelsen  för  Stockholms  stads 
folkskolor  insända  uppgifter  angående  folkundervisningen,  funnos 
år    1891    i    rikets    2,376    skoldistrikt    11  högre  folkskolor  samt 

3,792  fasta  och     770  flyttande,  eller  tills.    4,562  folkskolor, 

737     »        »        608         »  »       *        1,345  mindre  folksk., 

3,112     »        >     1,672         >  »       >        4,784  småskolor, 

S:a  7,641  fasta  och  3,050  flyttande,  eller  tills.  10,691  skolor, 

eller  med  inräknande  af  de  högre  folkskolorna  10,702. 
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I  de  högre  folkskolorna  undervisade  12  lärare  samt  i 

folkskolonia 4,453  lärare  och  1,706  lärarinnor,  tills.    6,159, 

mindre  folkskolorna      265       »        »     1,083  »  »       1,348, 

småskolorna 363       »         »     5,108  »  »       5,471, 

Summa  5,081  lärare  och  7,897  lärarinnor,  tills.  12,978, 

eller  med  inräknande  af  de  högre  folkskolornas  lärare  12,990, 
förutom  371  lärare,  hvaraf  8  vid  de  högre  folkskolorna,  och 
436  lärarinnor,  hvaraf  1  vid  de  högre,  eller  tillsammans  807, 
som  undervisat  endast  i  öfningsämnen  eller  handaslöjder. 

Antalet    barn    af   7 — 14  års  ålder  utgjorde  777,610,  hvaraf 
394,854  gossar  och  382,756  flickor.     Bland  dessa  hade 

under  året  undervisats 721,233, 

»  »     ej  åtnjutit  undervisning 47,513, 

hvarjämte  uppgifter  saknas  om 8,864, 

Summa  777.6HX 

Bland    de    under  året  undervisade  barn  af  7 — 14  års  ålder 
undervisades  i 

sina  egna  distrikts  fasta  folkskolor 327,500, 

»         »            »         flyttande  folkskolor 64,807, 

»         »            »        fasta  mindre  folkskolor 29,530, 

»         »            »        flyttande  mindre  folkskolor  30,567, 

»         »            »        fasta  småskolor 115,532, 

>         »            »         flyttande  småskolor 73,389, 

folkskolor,    mindre    folkskolor    och  småskolor 

utom  sina  egna  distrikt 15,402,  656,727, 

högre  folkskolor 220, 

allmänna  läroverk  och  specialskolor 13,470, 

enskilda  skolor 16,532, 

hemmen 34,284, 

Summa  721,233. 

Bland  de  barn  af  7 — 14  års  ålder,  hviika  under  året  ej  åt- 
njutit undervisning,  uteblefvo 

efter  inhämtande  af  folkskolans  minimikurs  7,488, 

»      godkänd  afgångspröfning 22,315, 

till  följd  af  sjukdom  eller  naturfel 3,728, 

af  annan  anledning - 13,982, 

Summa  47,513. 
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Med  inräknande  af  dem,  som  voro  öfver  eller  under  den 
ofvan  angifna  skolåldern  af  7 — 14  år,  undervisades  i  högre  folk- 
skolor 267  samt  i  folkskolor,  mindre  folkskolor  och  småskolor 
692,093. 

Utgifterna   för   högre    folkskolor,   folkskolor,    mindre  folk- 
skolor   och    småskolor    utgjorde    under    år    1891    enligt    ofvan" 
nämnda  uppgifter: 

till  lärares  och  lärarinnors  aflöning 9,139,924,80, 

>     skollokaler  och  inventarier 2,326,455,9!», 

»    undervisningsmateriel 303,257,58, 

»     öfriga  behof 1,797,187,31, 

Summa  13,566,825,74. 

Lönetillskott  af  allmänna  medel  hafva  under  år  1891  för 
aflöning  af  lärare  och  lärarinnor  vid  folkskolor  och  småskolor 
utgått  med  tillsammans  3,917,890  kronor  43  öre. 

Understöd  har  för  år  1891  utgått  till  lärares  aflöning  vid 
849  fortsättningsskolor  med  tillsammans  52,550  kronor. 

Understöd  har  för  år  1891  utgått  till  1,492  skolor,  i  hvilka 
meddelats  undervisning  i  slöjd  för  gossar,  med  tillsammans 
111,740  kronor  76  öre. 

Understöd  till  11  högre,  folkskolor  har  för  1891  utgått  med 
tillsammans  13,000  kronor. 

På  därom  af  vederbörande  styrelser  gjorda  ansökningar  har 
K.  M:t  för  år  1892  beviljat  understöd  åt  25  folkhögskolor 
med  tillsammans  56,425  kronor.  Enligt  styrelsernas  berättelser 
hafva  under  nämnda  år  i  dessa  skolor  undervisats  622  manliga 
och  305  kvinnliga  elever,  tillsammans  927  lärjungar. 

Till  understöd  åt  mindre  bemedlade  lärjungar  vid  folk- 
högskolor har  K.  M:t  för  år  1892  anvisat  14,630  kronor. 

K.  M:t  har  genom  nådigt  cirkulär  den  15  juni  1892, 
i  öfverensstämmelse  med  riksdagens  beslut,  förordnat  om  under- 
stöd för  år  1893  åt  så  väl  manliga  som  kvinnliga  mindre  be- 
medlade lärjungar  vid  folkhögskolor. 

Till  främjande  af  folkundervisningen  bland  de  i  rikets 
nordligaste  trakter  bosatta  finnar  hafva  för  år  1892  beviljats 
understöd  för  höjande  af  folkskolelärares  löner  till  och  öfver 
minimum  samt  till  höjande  af  lärares  löner  vid  mindre  folk- 
skolor. 
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Att  till  nedsatt  pris  hållas  folkskolorna  till  hända  hafva 
följande  nya  läromedel  blifvit  anskaffade:  väggkarta  öfver  Väst- 
manland, tvenne  taflor  för  åskådningsundervisningen,  väggtaflor 
för  linearritning  samt  åtskillig  materiel  så  väl  för  blyertslinear- 
ritning  ensamt  som  for  både  tusch-  och  linearteckning. 

Åt  finska  skolor  hafva  undervisningsmateriel  och  läro- 
böcker dels  kostnadsfritt  utlämnats,  dels  mot  nedsatt  pris  hållits 
till  hända. 

K.  M:t  har  för  år  1892  af  därtill  anvisade  medel  beviljat 
understöd  åt  47  äldre,  behöfvånde  folkskolelärare  med  9,775 
kronor. 

Vid  allmänna  institutet  för  döfstumma  å  Manilla  voro  under 
sistlidna  läsår  intagna  89  manliga  och  60  kvinnliga  eller  till- 
sammans 149  elever.  Af  dessa  voro  124  kvarvarande  från 
föregående  läsår  och  25  nyinskrifna.  Af  de  förra  voro  60  fri- 
elever på  grund  af  statsanslaget,  13  frielever  på  institutets  fon- 
der, 13  betalande  efter  300  kronor,  1  betalande  efter  200  kronor, 
14  betalande  efter  150  kronor  samt  23  elever  från  l:sta  döf- 
stumskoledifitriktet,  betalande  efter  300  kronor,  allt  för  år.  De 
25  nyinskrifna  voro  alla  från  l:sta  döfstumskoledistriktet. 

Vid  institutets  seminarium  för  bildande  af  lärare  vid  döf- 
stumskolan  voro  under  samma  läsår  intagna  2  manliga  och  4 
kvinnliga  eller  tillsammans  6  elever.  Dessutom  genomgingo  2 
elever  föreskrifven  profarskurs. 

Vid  institutet  för  blinda  å  Tomteboda  i  Solna  församling 
voro  under  sistlidna  läsår  intagna  76  lärjungar,  däraf  36 
gossar  och  40  flickor.  42  lärjungar  hafva  erlagt  hel  afgift 
eller  därunder,  8  voro  af  kungl.  direktionen  intagna  som  fri- 
elever, och  26  voro  frielever  för  de  särskilda  stiften  och  Stock- 
holms stad. 

Omkring  171  band  blindskrifter  hafva  under  läsåret  blifvit 
sålda  eller  skänkta  till  behöfvånde  blinda. 

Vid  blindskolan  i  Växjö  voro  under  sistlidna  läsår  intagna 
38  lärjungar,  18  gossar  och  20  flickor.  Vid  handtverksskolan 
i  Kristinehamn  undervisades  under  sistlidna  läsår  26  elever,  23 
män  och  3  kvinnor. 

Vid  läroanstalterna  for  öfveråriga  döfstumma  voro  under 
sistlidna  läsår  intagna  tillsammans  133  elever,  nämligen  i  Vad- 
stena 45,  Bollnäs  39  och  Skara  49. 
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Vid  skolhemmet  i  Skara  hafva  11  blinda  döfstumma  barn 
årnjutit  undervisning. 

K.  M:t  har  den  18  november  1892  af  anslaget  till  uppfost- 
ringsanstalter för  sinnesslöa  barn  tilldelat  15  sådana  anstalter 
understöd  med  tillhopa  34,300  kronor;  och  hafva  samtliga  dessa 
anstalter  blifvit  under  år  1892  inspekterade. 


2. 

Examina  i  folkskolan. 

Examina    i    folkskolan    äro  dels   afgångsexamina,   dels   års- 
och  flyttningsexamina. 

Angående  af  gångsexamen  stadgas  i  §§  47  och  48  i  gällande 
folkskolestadga,  att  vid  denna  examen  pröfning  skall  anställas, 
om  de,  som  anmält  sig  till  afgång  från  skolan,  äga  &e  insikter, 
som    fordras    för    rätt    att    få    afgångsbetyg.     livilka    äro  dessa 
fordringar?     Folkskolestadgans    47:de    §    säger,    »^t    barn    skall 
hafva    genomgått    folkskolans    lärokurs    för    att    häfva    rätt  att 
lämna    skolan.      Hvilken    är  folkskolans  lärokurs?    ^folkskole- 
stadgans   3:dje    kapitel    uppräknas    de    kunskaps-    ocrl  öfnings- 
ämnen,  hvari  undervisning  skall  meddelas  i  folkskolan^ch  d&r- 
efter  säges  det,  att  skolrådet  skall  upprätta  en  lärokurs  föf  hvarje 
skola.      Skolrådet    skall    sålunda    besluta,    till    h vilket  lynfång 
undervisningen    i    de    föreskrifna    läroämnena  skall  sträcl^  81§- 
Men    dess    beslut    är    endast    ett    förslag,    då  det  för  att   **nnÄ 
gällande    kraft    måste    underställas    vederbörande    domkaj11*6*8 
pröfning  och  vinna  dess  godkännande.    Lärokursen  skall  inf*?88 
i  skolans  reglemente.     Där  hafva  vi  sålunda  att  söka  den  Y*r0~ 
kurs,    som   barnen  skola  hafva  genomgått  för  att  vinna  rätf  *** 
afgå   från    skolan.      Men    det    är   ej   nog  därmed,  att  de  li^* 
genomgått    den    föreskrifna    lärokursen,   utan  de   skola  ock    v**      . 
den    pröfning,    som    med    dem  skall  anställas,  godkännas.      D<^_iJ 
säges  icke,  att  de  för  att  få  lämna  skolan  skola  hafva  vitsordet; 
»godkänd»    i    hvart    och    ett    af  de  läroämnen,  som  ingå  i    den 
föreskrifna   lärokursen,    utan    det    foreskrifves,    att    åt  de  barn, 
som    godkännas    vid    denna  pröfning,  skola  afgångsbetyg  med- 
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delas.  Härigenom  liar  folkskolestadgan  velat  gifva  den  pröfvande 
myndigheten  den  fingervisningen,  att  vid  afgångspröfningen 
hufvud vikten  ej  ligger  därpå,  att  barnen  kunna  de  genomgångna 
lärokurserna  så,  att  de  förmå  redogöra  äfven  för  enskildheter 
och  bisaker,  som  däri  äro  och  måste  vara  upptagna,  utan  därpå, 
att  de  hafva  tillägnat  sig  det  hufvudsakliga  och  väsentliga  samt 
att  de  bafva  vunnit  den  mogenhet,  som  bör  fordras  af  den,  som 
genomgått  folkskolans  lärokurs. 

Börande  den  ifrågavarande  examen  heter  det  vidare,  att 
med  de  barn,  som  anmält  sig  till  afgång  från  skolan,  särskild 
pröfning  skall  anställas.  Därmed  har  folkskolestadgan  velat 
säga,  att  denna  pröfning  bör,  för  att  kunna  anställas  med  till- 
börligt allvar,  företagas  på  en  för  den  särskildt  anslagen  tid, 
och  sålunda  utan  sammanblandning  med  andra  pröfningar  och 
förhör.  Huru  åtlydes  denna  föreskrift?  I  åtskilliga  skoldistrikt 
åtlydes  den  icke  alls.  Några  afgångspröfningar  hållas  där  ej. 
Barnen  lämna  skolan  utan  anmälan:  somliga,  sedan  de  inhämtat 
hela  dess  lärokurs;  andra  —  och  detta  är  flertalet  — ,  sedan  de 
genomgått  tre  klasser;  andra  åter,  så  snart  något  arbete  erbjudes 
dem,  äfven  under  loppet  af  ett  läsår  och  oberoende  af  huru 
långt  de  hunnit  i  skolan.  I  andra  skoldistrikt  åter  håller  man  åt- 
minstone till  formen  afgångspröfningar.  Därmed  går  då  ofta 
så  till,  att  vid  skolans  årsexamen  förhöras  de,  som  anmält  sig 
till  afgång,  antingen  samtidigt  med  de  öfriga  barnen  eller  ock 
på  särskild  tid  omedelbart  före  eller  efter  förhöret  med  dessa. 
I  hvilketdera  fallet  som  helst  är  pröfningen  vanligen  ganska 
ytlig  och  hastigt  öfvergående.  I  åter  andra  skoldistrikt  anställes 
pröfningen  på  särskildt  däråt  anslagen  dag.  Där  tages  den  i 
allmänhet  med  större  allvar,  och  det  kan  till  och  med  hända, 
att  barn  åläggas  att  ännu  ett  år  besöka  skolan.  I  ett  och  annat 
skoldistrikt,  där  flera  skolor  arbeta,  brukar  skolrådet  kalla  alla 
de  barn  i  distriktets  samtliga  skolor,  som  vilja  afgå  från  skolan, 
,  att  på  samma  dag  infinna  sig  i  ett  och  samma  skolhus.  Där 
1  företages  nu  förhör  på  det  sättet,  att  hvarje  lärare  får  i  skol- 
rådets och  de  öfriga  lärarnes  närvaro  förhöra  sina  barn.  Det 
/  j^ynes  oss,  som  om  detta  är  något  att  taga  efter.  Den  jära- 
,  .  Joielse,  som  kommer  att  anställas  mellan  barnens  från  de 
.  olika  skolorna  förmåga  att  reda  sig  vid  förhöret,  verkar  väl- 
i  görande. 
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Den  omförmälda  §  47  föreekrifver  ock,  att  afgångsbetyg 
skall  meddelas  åt  de  barn,  som  godkänts  vid  afgångspröfningen. 
Äfven  denna  föreskrift  öfverträdes  ofta.  Häraf  uppstå  stundom 
olägenheter,  som  medföra  både  besvär  och  kostnader.  I  samma 
mån,  som  det  blir  allmänt,  att  afgångsbetyg  från  folkskola 
fordras  for  deltagande  i  konfirmationsundervisningen,  i  samma 
mån  blir  det  ock  viktigt,  att  barnen  vid  afgång  från  skolan  få 
föreskrifvet  betyg.  Dessutom  skola  de,  som  vilja  erhålla  syssel- 
sättning vid  fabrik,  i  handel  eller  dylikt,  uppvisa  afgångs- 
betyg. 

Afgångspröfningen,  som  bör  erhålla  karakteren  af  en  viktig 
och  betydelsefull  akt,  bör  helst  företagas  i  närvaro  af  hela 
skolrådet;  men  den  kan  ock  lagligen  anställas,  fastän  endast  skol- 
rådets ordförande  eller  den  ledamot  af  skolrådet,  som  därtill 
erhållit  uppdrag,  är  närvarande. 

Men  folkskolestadgan  talar  i  sin  48  §  om  andra  fordringar 
för  rätten  till  afgång  från  skolan  än  dem,  som  i  §  47  före- 
skrifvas.  Dessa  äro  väsentligen  mindre  än  de  i  §  47  omtalade 
och  gälla  endast  för  sådana  barn,  som  af  fattigdom  hindras  att 
undervisningen  längre  tid  begagna,  eller  som  sakna  erforderlig 
fattningsgåfva  att  förvärfva  det  fulla  kunskapsmått,  som  bör 
inhämtas  i  folkskolan.  Pröfningen,  om  ett  barn  skall  få  lämna 
skolan,  sedan  det  inhämtat  den  lärokurs,  som  angifves  i  §  48, 
tillkommer  skolrådet  —  icke  dess  ordförande  eller  någon  sär- 
skild dess  ledamot.  Folkskolestadgan  har  föreskrifvit,  att  skol- 
rådet skall  deltaga  i  denna  pröfning,  emedan  det  ofta  är  en 
mycket  grannlaga  sak  att  afgöra,  huruvida  barnet  äger  rätt  att 
lämna  skolan  med  de  små  kunskaper,  som  i  §  48  angifvas.  I 
allmänhet  tages  denna  sak  alldeles  för  lätt.  Mycket  ofta  verk- 
ställes pröfningen  icke  af  skolrådet  utan  af  dess  ordförande 
eller  till  och  med  af  en  skolrådsledamot,  som  har  uppsikt 
öfver  skolan,  i  hvilken  det  ifrågavarande  barnet  undervisas. 
Sällsynt  torde  ej  heller  det  fallet  vara,  att  ingen  pröfning 
företages  utan  att  barnet  får  tillstånd  att  lämna  skolan,  så  snart 
målsman  anmält,  att  han  önskar,  att  ett  sådant  tillstånd  måtte 
gifvas. 

Den  ifrågavarande  pröfningen  är  dock  en  mycket  allvarlig 
sak.  Då  skall  nämligen  utrönas  icke  endast,  om  barnet  har  in- 
hämtat  föreskrifna    kunskaper,    utan  ock  om  det  verkligen  till- 
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hör  någon  af  de  grupper  af  barn,  som  hafva  giltigt  anspråk  på 
att  få  lämna  skolan,  förrän  de  genomgått  hela  den  stadgade 
lärokursen.  Härvid  har  skolrådet  att  tillse,  att  ett  barn,  som 
är  i  sådant  läge,  att  det  kan  tillägna  sig,  hvad  skolan  erbjuder, 
verkligen  får  det,  trots  föräldrar  och  målsmän  af  liknöjdhet, 
nidskhet  eller  annan  anledning  vilja  afhålla  det  därifrån;  att 
skydda  ett  barn,  som  ej  äger  erforderlig  begåfning  att  inhämta 
8 kola D8  hela  lärokurs,  från  det  ansträngande,  ofruktbara  och  ned- 
slående arbetet  därmed;  att  ej  lägga  hinder  i  vägen  för  barn, 
som  lida  af  fattigdomens  betryck,  att,  så  snart  ske  kan,  utan 
fara  för  deras  utveckling,  genom  arbete  bidraga  till  eget  och 
föräldrars  uppehälle. 

Den  frågan  har  framställts,  om  undersökningen,  huruvida 
ett  barn  bör  räknas  till  den  ena  eller  andra  af  de  omförmälda 
grupperna,  bör  företagas  alltid  först  då,  när  det  anmäles  till 
afgång  från  skolan,  eller  om  denna  undersökning  bör  anställas, 
sedan  det  gått  några  år  i  skolan,  på  det  att  man  må  kunna 
bereda  det  under  den  återstående  tiden  en  för  det  lämpligare 
undervisning.  De,  för  hvilka  det  är  angeläget  att  på  papperet 
kunna  uppvisa  till  utseendet  ståtliga  resultat  af  skolans  arbete, 
besvara  frågan  så,  att  den  ifrågavarande  undersökningen  bör 
företagas  först  då,  när  barn  anmäla  sin  afgång  från  skolan.  De 
åter,  som  anse  för  hufvudsak  att  gagna  hvarje  särskildt  barn 
så  mycket  som  möjligt,  hålla  före,  att  barnen  redan  förut  böra 
indelas  i  de  omförmälda  grupperna.  För  vår  del  äro  vi  för- 
vissade om  att  man  bäst  sörjer  så  väl  för  skolans  som  de  sär- 
skilda barnens  bästa,  om  man  anordnar  en  särskild  undervis- 
ning för  de  barn,  om  hvilka  man  med  säkerhet  kan  antaga,  att 
de  ej  kunna  genomgå  skolans  hela  lärokurs.  Men  en  dylik 
anordning  utesluter  icke  behofvet  att  anställa  den  pröfning, 
livarom  nu  är  tal,  äfven  med  andra  barn  än  dem,  som  åtnjutit 
särskild  undervisning. 

Men  gällande  folkskolestadga  talar  i  sin  46  §  om  andra 
pröfningar  än  dem,  som  skola  anställas  med  barn,  som  anmält  sig 
till  afgång  från  skolan.  I  sistnämnda  §  är  det  nämligen  fråga 
om  flyttnings-  och  åreexamina.  Där  heter  det,  att  på  tider,  som 
af  skolrådet  bestämmas,  böra  offentliga  förhör  i  alla  skolor  år- 
ligen anställas.  Mot  dylika  pröfningar  hafva  under  de  senare 
åren  många  stämmor  höjt  sig.     Särskildt  i  Tyskland  hafva  bland 
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de  vid  folkskolorna  anställda  lärarne  uppstått  en  stark  opposi- 
tion mot  det  häfdvunna  bruket  af  offentliga  skolförbör.  Synner- 
ligen olämpliga  menar  man  dem  vara  framför  allt  i  flickskolor, 
hvadan  de  ock  lära  vara  förbjudna  i  åtskilliga  sådana  skolor  t. 
ex.  i  Berlin. 

De  skäl,  som  and  råga  b  till  försvar  för  de  offentliga  examina 
i  folkskolan,  kunna  sammanfattas  sålunda:  Föräldrarne  lära  vid 
de  offentliga  pröfningarna  känna  skolan  ocb  högre  akta  den; 
för  skolbarnen  äro  de  offentliga  förhören  en  sporre  till  flit; 
för  lärarne  äro  de  en  uppmuntran;  det  i  skolan,  som  är  nytt 
och  förbättradt,  blir  genom  dem  bäst  kändt;  församlingarna 
vinna  därigenom  större  intresse  för  sina  skolor,  och  skolråd 
och  lärare  få  tillfälle  att  rikta  till  föräldrar  och  znålsmäu 
månget  nyttigt  ord  rörande  deras  barns  uppfostran  och  under- 
visning. 

Mot  de  offentliga  examina  i  folkskolan  framställas  ock 
många  anmärkningar.  De  gifva  —  säger  man  —  näring  åt 
barnens  lust  att  vilja  utmärka  sig  och  att  få  beröm  samt  åt 
lärarnes  begär  att  glänsa  så  väl  med  egna  talanger  som  med 
barnens  framsteg.  Vilja  föräldrar  och  målsmän  lära  känna 
skolan,  kunna  de  bäst  tillfredsställa  sin  önskan  genom  att  be- 
söka henne  under  det  dagliga  arbetet  och  följa  detta  med  upp- 
märksamhet. De  offentliga  förhören  fresta  läraren  ofta  an- 
tingen till  att  ordna  läsningen  med  hufvudsakligt  syfte,  att  han 
måtte  kunna  göra  en  vacker  uppvisning,  eller  till  att  inlära 
på  förhand  just  det,  som  skall  förekomma  vid  examen,  eller 
till  att  under  pröfningen  ställa  frågorna  och  uppgifterna  så, 
att  han  genom  dem  lägger  svaren  i  barnens  mun.  De  om- 
dömen, som  fällas  angående  läraren  på  grund  af  examens  ut- 
gång, blifva  ej  sällan  mycket  orättvisa.  Det  djärfva,  ärelystna 
barnet  häfver  sig  fram  på  det  blygas,  tillbakadragnas  bekostnad. 
Ahörarnes,  särskildt  föräldrarnes,  närvaro  gör  det  ena  barnet 
oförskräckt  och  framfusigt,  under  det  ett  annat  därigenom  blir 
förskrämdt  och  förvirradt.  Framgången  i  examen  blir  i  månget 
barns  hjärta  ett  frö  till  själf kärlek  och  högmod,  liksom  den 
nya  klädningen  och  det  krusade  håret  ge  näring  åt  fåfängan 
och  behagssjukan.  Hos  dem  åter,  som  ej  haft  lycka  i  sin  examen 
eller  som  måste  infinna  sig  där  i  enklare  kläder,  börja  ej 
sällan  röra  sig  afund,  missnöje,  förbittring  och  hat. 
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Väger  man  mot  hvarandra  de  offentliga  examinas  i  folk- 
skolan fördelar  och  olägenheter,  torde  det  ej  vara  så  lätt  att 
säga,  hvilka  äro  de  mest  tyngande.  Dock  torde  med  hvarje 
år  antalet  af  dem,  som  äro  motståndare  till  offentliga  förhör 
i  folkskolan,  blifva  allt  större.  För  vår  del  våga  vi  likväl  icke 
under  nuvarande  förhållanden  förorda  deras  borttagande.  Först 
måste  vi  hafva  något  annat  att  sätta  i  stället,  som  kan  fullt 
ersätta  dem  i  de  afseenden,  hvari  de  verkligen  äro  till  gagn. 
Ni  vill  sålunda  påstå,  att  de  medföra  verkligt  gagn,  invänder 
man  mot  oss.  Ja  väl.  De  bidraga  till  att  föra  hem  och  skola 
närmare  till  hvarandra.  Det  förhåller  sig  nämligen  så,  att  på 
examensdagarna  en  mängd  af  barnens  anhöriga  infinna  sig  i 
skolan  och  få  därigenom  någon  kännedom  om  henne,  hvarjämte 
de  få  tillfälle  att  göra  eller  förnya  bekantskapen  med  skolans 
lärare  samt  skolrådets  ordförande  och  ledamöter.  Men  den 
personliga  beröringen  med  dem,  som  hafva  med  skolan  att 
skaffa,  bidrager  ej  sällan  ganska  mycket  därtill,  att  intresse  för 
henne  väckes  och  att  förtroendet  till  henne  starkes.  Men  — 
säger  man  —  barnens  anhöriga  kunna  ju  infinna  sig  i  skolan 
på  andra  dagar  och  då  bättre  få  tillfälle  att  lära  känna  henne. 
Det  är  sant,  men  vi  fråga:  huru  många  af  dem  bruka  infinna 
sig  under  det  hvardagliga  arbetet  för  att  åhöra  undervisningen 
och  taga  kännedom  om  förhållandena  i  öfrigt?  Många  finna 
just  intet  lockande  uti  att  af  höra  den  vanliga  undervisningen; 
andra  komma  sig  ej  för  att  besöka  skolan  under  arbetsdagarna, 
då  de  ej  hafva  något  särskildt  ärende;  andra  mena  sig  icke 
hafva  rätt  att  lämna  arbetet  i  hemmet  för  att  sätta  sig  i  skolan. 
Annorlunda  är  förhållandet  en  examensdag.  Då  firas  en  högtid 
i  skolan,  i  hvilken  hvar  och  en,  som  har  barn  i  henne,  har 
rätt,  ja,  plikt  att  deltaga.  Då  gör  man  sig  ej  samvete  af  att 
lämna  arbetet  där  hemma;  då  hindrar  ej  blygheten  någon  från 
att  infinna  sig,  ty  nu  är  man  ju  väntad  och  kommer  för  öfrigt 
i  stort  sällskap ;  då  har  arbetet  en  annan  karakter  och  förefaller 
därför  mindre  tråkigt.  Dessutom  får  man  ju  då  träffa  många 
gamla  bekanta,  förvärfva  nya  samt  höra  och  se  mycket,  som 
gör  ett  angenämt  afbrott  i  det  hvardagliga  lifvet. 

Men  för  att  skolan  fortfarande  skall  draga  till  sig  barnens 
anhöriga  och  andra  församlingens  ledamöter  vid  examina,  böra 
dessa    så    mycket    som    möjligt    få  prägel  af  fester.     Redan  på 
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afstånd  bör  man  hälsas  af  den  blågula  fanan,  som  fritt  svajar 
i  luften;  omgifningarna  kring  skolan  böra  te  sig  väl  ordnade 
och  putsade,  och  inuti  henne  bör  allt  vara  pyntad  t  och  pryd- 
ligt. Själfva  förhöret  bör  ej  omfatta  alla  skolans  läroämnen. 
Det  skulle  då  blifva  för  tröttande.  Efter  bönen,  hvarmed  exa- 
men bor  inledas,  torde  böra  anställas  förhör  i  kristendoms- 
kunskap,  modersmålet  samt  i  något  af  de  öfriga  ämnena,  hvar- 
jämte  sång  bör  förekomma  till  omväxling.  Vid  profvet  i  mo- 
dersmålet bör  alltid  innanläsning  äga  rum.  Vid  examen 
böra  barnens  tecknings-  och  skrifböcker  —  välskrifhings-,  rätt- 
skrifhings-  och  uppsatsböcker  —  samt  deras  hand-  och  slöjd- 
arbeten vara  framlagda  till  påseende.  Efter  förhöret  bör  af- 
slutning  äga  rum.  Därvid  må,  såsom  det  heter  i  folkskole- 
stadgan, lämpliga  belöningar  tilldelas  dem,  som  utmärkt  sig 
genom  flit.  skicklighet  och  ett  godt  uppförande,  så  vidt  till- 
gångar därtill  finnas.  Folkskolestadgan  lägger  sålunda  icke 
hinder  i  vägen  för  utdelandet  af  s.  k.  premier.  Men  den  faster 
uppmärksamheten  på  att,  om  sådana  utdelas,  de  böra  vara  lämp- 
liga. Då  folkskolestadgan  sålunda  icke  påbjuder  utdelning  af 
premier,  tillkommer  det  skolrådet  att  öfverlägga  om  huruvida 
premier  böra  utdelas  samt  hvilka  kunna  anses  som  lämpliga. 
Därom  äro  ju  meningarna  delade.  För  vår  del  äro  vi  inga 
vänner  af  premier,  enär  man  ej  bör  vänja  ungdomen  att  fa 
betaldt  därför,  att  den  uppfyller  sin  plikt,  enär  det  är  förcnadt 
med  mycket  stor  svårighet  att  rättvist  kunna  fördela  dem  och 
enär  de  kunna  hafva  en  mycket  skadlig  inverkan  både  på  dem, 
som  få,  och  på  dem,  som  icke  få  dem,  hvartill  kommer,  att 
de  kunna  uppväcka  afund,  split  och  missnöje  äfven  bland  barnens 
närstående.  Skola  emellertid  premier  utdelas,  synes  det  oss, 
som  om  böcker  vore  därtill  de  lämpligaste.  Men  icke  alla 
böcker  äro  tjänliga  till  premier,  icke  ens  alla  de,  på  h vilkas 
titelblad  står  att  läsa,  att  de  äro  därtill  ämnade.  Det  är 
synnerligen  viktigt,  att  skolrådet  iakttager  all  försiktighet  för 
att  ej  genom  utdelningen  af  böcker  till  skolungdomen  sprida 
bland  dem  ett  gift,  som  kommer  att  utöfva  en  fördärfvande 
inverkan  på  den  och  dess  omgifning. 

Vid  examen  skall  —  heter  det  vidare  i  folkskolestadgan 
—  företes  af  läraren  en  af  honom  efter  ett  af  skolrådet  fast- 
ställdt  formulär  upprättad   examenskatalog,  innehållande  så  väl 
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viteord  öfver  lärjungarnes  insikter  och  färdigheter,  flit  och 
uppförande  som  uppgifter  om  deras  skolgång.  Det  torde  vara 
gagneligt,  att  den,  som  leder  examen,  uppläser  dessa  vitsord 
och  uppgifter  högt  för  ungdomen  och  den  församlade  menig- 
heten. Dock  synes  det  oss,  som  om  den  försiktigheten  borde 
vidtagas,  att  examens  ledare  på  förhand  gjorde  sig  reda  för 
anledningarna  till  ett  dåligt  vitsord  eller  försummad  skolgång, 
på  det  han  ej  måtte  kränka  någon  med  oförtjänta  förebråelser. 
Med  anledning  af  hvad  examenskatalogen  innehåller,  på  grund 
af  hvad  i  skolan  förekommit  eller  med  hänsyn  till  förhållandena 
i  skolområdet  i  allmänhet  riktar  examens  ledare  några  ord  till 
barnen  och  deras  anhöriga  samt  afslutar  sedan  examen  med 
bön.  Det  tillfälle,  som  här  erbjudes  att  tala  till  den  församlade 
menigheten  om  barnens  uppfostran,  är  af  sådant  värde,  att  vi 
anse  detta  som  en  af  anledningarna,  hvarför  examina  böra  bi- 
behållas. 

Det  skulle  helt  visst  lända  till  skolans  båtnad,  om  i  samband 
med  examen  tillkännagåfves,  hvilka  barn  finge  flytta  från  den 
ena  klassen  till  den  andra.  Om  denna  flyttning  mellan  klasserna 
heter  det  i  folkskolestadgan,  att  flyttning  till  högre  klass  verk- 
ställes på  bestämd  tid  hvarje  år  med  lärjungar,  som  inhämtat 
den  föregående  klassens  lärokurs,  samt  från  småskolan  till  folk- 
skolan med  de  lärjungar,  som  inhämtat  småskolans  lärokurs. 
Från  folkskolan  till  fortsättningsskolan  må  endast  de  lärjungar 
kunna  uppflyttas,  hvilka  med  goda  vitsord  genomgått  hela  den 
för  folkskolan  bestämda  lärokursen.  Därmed,  att  folkskole- 
stadgan föreskrifver,  att  flyttning  från  en  lägre  till  en  högre 
klass  skall  företagas  på  bestämd  tid  hvarje  år,  har  den  velat 
åstadkomma,  att  barnen  i  en  klass  åtminstone  med  hänsyn  till 
insikternas  omfattning  skola  vara  tämligen  jämngoda;  därjämte 
har  den  velat  förebygga,  att  ett  bättre  begåfvadt  barn  alltför 
hastigt  skall  genomgå  skolan,  i  det  den  anser,  att  det  gagnas 
mera  genom  att  tvingas  att  inhämta  grundligare  insikter.  Vid 
flyttning  från  den  lägre  till  den  högre  klassen  bör  läraren  å 
den  ena  sidan  icke  fästa  alltför  mycken  vikt  vid  förmågan  att 
redogöra  för  enskildheter  i  de  genomgångna  lärokurserna,  men 
å  den  andra  bör  han  ej  låta  ett  barn  flytta,  som  icke  har  hunnit 
den  utveckling,  att  det  kan  utan  alltför  mycken  ansträgning 
göra  sig  till  godo  undervisningen  i  den  högre  klassen.     Enligt 
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b  vad  vi  iakttagit,  fästes  i  folkskolan  ej  tillbörlig  uppmärksam- 
het på  vikten  däraf,  att  de  barn,  som  uppflyttats  i  en  högre  klass, 
kunna  göra  sig  till  godo  den  undervisning,  som  där  bör  med- 
delas. Obekymrade  därom  låta  lärarne  de  svaga  barnen  hanka 
med  klass  från  klass,  hvaraf  följden  blir,  att  de  kunna  mycket 
litet  och  äro  litet  utvecklade,  när  de  afgå  från  skolan.  Ja,  det 
torde  kunna  med  sanning  sägas,  att  i  folkskolan  är  antalet  kvar- 
eittare  jämförelsevis  mycket  litet.  Det  skulle  lända  till  skolans 
fromma,  om  lärarne  i  sina  skolor  med  varsamhet  införde  den 
seden,  att  barn,  som  af  en  eller  annan  anledning  ej  vore  moget 
för  undervisningen  i  en  högre  klass,  finge  sitta  kvar  i  den  lägre 
ännu  ett  år. 

Af  synnerlig  vikt  är  det,  att  ett  barn  ej  flyttas  från  små- 
skolan till  folkskolan  förr,  än  det  nöjaktigt  tillägnat  sig  den  för 
småskolan  föreskrifna  lärokursen.  Vid  inspektionerna  böra  in- 
spektörerna undersöka,  om  barnen  ägt  tillbörliga  insikter  och 
färdigheter  för  uppflyttning  i  folkskolan.  I  synnerhet  böra  de 
senast  intagna  barnens  förmåga  att  läsa  innantill,  stafva  och  skri  (Va 
göras  till  föremål  för  pröfning.  Uppflyttas  de  i  folkskolan  utan 
att  äga  tillbörlig  säkerhet  härutinnan,  blir  det  nämligen  svårt 
för  dem  att  i  folkskolan  tillägna  sig  den  föreskrifna  lärokursen 
med  den  grundlighet,  som  är  af  nöden,  för  att  de  däraf  skola 
draga  afsedt  gagn. 

I  §  41  af  folkskolestadgan  föreskrifves,  att  vid  intagning  i 
skolan  hvarje  barn  bör  hänvisas  till  den  klass  af  småskolan  eller 
folkskolan,  i  hvilken  det  kan  draga  största  nytta  af  undervis- 
ningen. Med  anledning  af  denna  föreskrift  torde  någon  före- 
ställa sig,  att,  då  något  barn,  som  förut  undervisats  i  hemmet 
eller  i  enskild  eller  i  offentlig  skola,  anmäler  sig  till  intagning 
i  en  skola,  läraren  bör  anställa  en  pröfning  med  det  för  att 
utröna,  till  hvilken  klass  det  bör  hänvisas.  Intet  hindrar  honom 
från  att  göra  det,  och  fall  kunna  inträffa,  då  han  bör  företaga 
en  dylik  pröfning,  men  i  allmänhet  torde  han  förfara  klokare, 
om  han  låter  barnet  följa  med  någon  vecka  i  den  klass,  till 
hvilken  det  bör  höra  på  grund  af  genomgångna  lärokurser, 
hvarom  han,  om  ej  medfördt  betyg  upplyser  om  dem,  bör  göra 
sig  underrättad.  Visar  det  sig  under  denna  tid,  att  det  har 
svårt  att  följa  med,  bör  det  flyttas  ned  till  närmast  lägre  klass. 
Men  från  början  böra  både  föräldrar  och  barn  få  klart  för  sig, 
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sitt  det  ifrågavarande  barnet  tages  upp  i  klassen  endast  på  för- 
sök, och  att  det  mycket  lätt  kan  hända,  att  det  får  flytta  ned. 
Läraren  bör  ock  vid  samtal  härom  med  föräldrarne  söka  visa 
faran  af  att  barnet  sitter  i  för  hög  klass. 

Karl  K — n. 


3. 

Luthers  tankar  om  uppfostrans  vikt  och  nödvändighet.1 

Sina  tankar  om  uppfostran  har  Luther  uttalat  dels  mera 
tillfälligt  i  predikningar,  föreläsningar  och  exegc  tiska  verk,  dels 
i  särskilda  skrifter,  som  direkt  röra  detta  ämne.  De  sistnämnda 
äro:  »Sermon  om  det  äkta  ståndet»  (1519),  »Till  den  kristliga 
adeln  af  tysk  nation  angående  det  kristliga  ståndets  förbättring» 
(1520),  »Till  rådsherrarne  i  alla  Tysklands  städer,  att  de  skola 
upprätta  och  hålla  kristliga  skolon»  (1524),  Företal  till  »Lilla 
katekesen»  (1529)  och  »Sermo^  att  man  skall  hålla  barnen  i 
skolan»  (1530).  Några  utsagfft,  plockade  här  och  där  ur  dessa 
skrifter,  skola  visa  oss  hans/tankar  om  uppfostran. 

/#  # 

/ 

Luther  ägde  sexj  egna  barn,  tre  gossar  och  tre  flickor.  Huru 
högt  han  älskade  jöessa,  ser  man  på  många  ställen  i  hans 
skrifter.  Historien/ har  också  mycket  att  därom  förtälja.  Men 
hans  varma  kärlel/  sträckte  sig  äfven  till  barnavärlden  där  utan- 
för. Ingen  har  /talat  så  varmt  och  väl  för  de  små  som  han. 
Barnalärare  var/  han  aldrig,  men  han  skattade  lärarens  kall 
mycket  högt,  s$,80m  han  gifver  till  känna  genom  följande  ord: 
»Kunde  eller  mfc8te  jag  afgå  från  mitt  predikoämbete,  ville  jag 
helst    vara   skolmästare    eller    lärare  för  gossar.     Jag  vet  näm- 

1  Detta  föredr\agT  som  hållits  i  samband  med  en  försäljning  för  sön- 
dagsskolan, meddelas  4  här  i  den  förhoppning,  att  det  skulle  kunna  läsas  vid 
något  föräldramöte.     • 
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ligen,    att   detta   kall   är  det  allra  nyttigaste,  största  och  bästa 
näst  efter  predikoämbetet.» 


Huru  Luther  vill,  att  föräldrarne  skola  betrakta  sina  barn, 
framgår  af  följande  ord:  »När  man  gifver  akt  på  barnen,  ser 
man  Guds  allmakt,  vishet  och  konst,  som  har  gjort  dem  af 
intet,  på  ett  år  gifvit  dem  kropp,  lif  och  alla  lemmar,  så  vackert 
och  väl  skapade,  och  som  vill  nära  och  bevara  dem.  Dock  gå 
vi  och  akta  föga  därpå.  Huru  ofta  händer  icke,  att  folk,  när 
de  få  barn,  blifva  argare  och  girigare,  rifva,  skafva  och  skrapa, 
det  mesta  de  förmå,  för  att  kunna  lämna  mycket  åt  dem.  De 
veta  icke,  att  ett  litet  barn,  redan  innan  det  är  födt  till  denna 
världen,  har.  sig  tillmätt  och  bestämdt,  hvad  och  huru  mycket 
det  skall  få  och  hvad  som  skall  blifva  utaf  det,  såsom  skriften 
säger  och  det  allmänna  ordspråket  lyder:  Ju  flera  barn,  desto 
bättre  lycka.» 

Luther  yrkar  således,  att  makar  skola  mottaga  sina  barn 
såsom  en  underbar  Guds  gåfv^,  hvilken  det  är  deras  plikt  att 
vårda.  Men  helt  annorlunda  fann  han  det  i  verkligheten.  Han 
utbrister  klagande:  »Det  finns  somliga,  som  mena,  att  det  är 
nog  att  gifta  sig  eller  vara  gift;\de  tänka  som  så:  hade  jag 
blott  en  hustru,  eller:  hade  jag  bltott  en  man;  och  när  de 
komma  upp,  tänka  de  blott  på  gods\  och  ära,  huru  de  skola 
varda  rika,  komma  högt  och  lämna  barnan  stort  arf  men  fråga 
icke  efter  deras  uppfostran.»  \ 

Helt  annorlunda  vill  Luther  hafva  det,  och  framför  allt 
ställer  han  stora  fordringar  på  mödrarna.  Jlan  säger:  »Det  är 
gudeligt  och  rätt,  att  man  antager  sig  sina  laarn  och  sörjer  för 
dem.  Ty  enligt  Guds  bud  är  det  en  husVoders  och  äkta 
hustrus  plikt,  att  hon  hjälper  mannen  att  uppföda  och  upp- 
fostra barnen  samt  styra  och  sörja  för  hemrr>et.»  Och  åter: 
»Liksom  snäckan  för  sitt  hus  med  sig,  hvart'  hon  kryper,  så 
skall  en  husfru  göra  med  uppgifterna  i  heroinet  och  icke  gå 
långt  bort  därifrån.  Sådant  är  af  nöden  ej  /blott  för  hennes 
arbete  och  ställning  i  hemmet  utan  äfven  för/barnens  nödtorft, 
hvilka  behöfva  flitig  tillsyn.» 


/ 
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Med  eftertryck  framhåller  Luther,  att  barnen  icke  äro  till 
för  föräldrarnes  skull  utan  föräldrarne  för  barnens.  Han  skrif- 
ver  nämligen:  »Föräldrarne  äro  icke  af  Gud  insatta  i  sitt  stånd 
för  att  blott  se  sin  lust  på  barnen  och  drifva  upptåg  med  dem 
utan  för  att  i  tukt  och  förmaning  föra  dem  till  Herren.»  Den 
möda,  so m  uppfostran  förorsakar,  minskar  ej  glädjen  och  in- 
tresset. Luther  säger:  »Föräldrars  kärlek  och  omsorg  för  sina 
barn  är  så  stor  och  kraftig,  att  ju  mer  barnen  behöfva  sina 
föräldrars  hjälp  och  vård,  desto  flitigare  och  sorgfålligare  vårdas 
de  af  föräldrarne.  Därför  är  min  lille  Martin  min  käraste  skatt; 
ty  han  behöfver  min  tjänst  mer  än  Johannes  och  Magdalena; 
dessa   kurma    nu    tala,  därför  behöfva  de  icke  så  stor  omsorg.» 

»Det  finns  föräldrar»,  säger  Luther  på  ett  annat  ställe, 
»hvilka  endast  tänka  på  att  smycka  sina  barn,  så  att  de  taga 
sig  bra  ut  inför  världen,  samla  rikedomar  och  hänga  sop- 
säcken guld  om  halsen,  att  den  knappt  kan  gå.»  Man  förstår  af 
uttrycken,  huru  Luther  dömde  härom. 

Andra  upptogo  då  som  nu  mycken  tid,  som  bort  ägnas 
barnen,  till  omsorg  om  toiletten.  Detta  gaf  Luther  anledning 
till  följande  tänkvärda  ord:  »Om  en  ung  kvinna  uppträdde  i 
drottningens  af  Frankrike  skrud,  vore  det  en  härlig  och  kost- 
lig ting  inför  världen,  så  att  hvar  man  skulle  spärra  upp  mun- 
nen däröfver.  Men  om  en  kvinna  uppfostrar  sina  barn  väl, 
mot  sådant  smycke  äro  pärlor,  sammet  och  gyllene  stycken 
som  en  gammal  sönderrifven  och  lappad  tiggarkappa.» 

Icke  ens  andliga  och  religiösa  sysselsättningar,  kyrkobesök 
och  dylikt  gälla  i  Luthers  ögon  såsom  ursäkt  för  försummad 
barnauppfostran.  Han  säger  nämligen:  »En  husfader,  som  styr 
sitt  hus  i  gudsfruktan  och  insikt,  till  tukt  och  ärbarhet,  han  är 
i  ett  saligt  och  heligt  stånd.  Sammalunda  en  hustru,  som 
vårdar  sina  barn,  gifver  dem  mat  och  dryck,  tvättar  och  badar 
dem,  hon  bör  icke  fråga  efter  något  heligare  och  mera  gude- 
ligt  stånd.»  Och  åter:  »Om  en  äkta  man  under  hela  sitt  lif 
icke  gjorde  något  annat  godt  än  det,  att  han  uppfostrade  sitt 
barn  till  gudsfruktan,  så  tror  jag,  att  han  gjorde  nog  och  icke 
behöfde  löpa  till  S:t  Jakob  eller  till  Rom.»  Och  åter  i  hans 
skrift  om  det  äktenskapliga  ståndet:  »Det  skola  äkta  makar 
veta,  att  de  icke  kunna  göra  Gud,  kristenheten,  all  världen  och 
sig  8Jälfva  bättre  verk  och  nytta  än  att  väl  uppfostra  sina  barn. 

Tidthrift  för  folkundervisningen,  1893.  2 
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Vallfarter  till  Rom,  till  Jerusalem,  till  S:t  Jakob  äro  intet,  intet 
är  det  heller  att  bygga  kyrkor,  stifta  mässor  eller  hvad  gär- 
ningar det  vara  må,  mot  att  äkta  makar  fostra  sina  barn.  Ty 
detta  är  den  rätta  vägen  till  himmeln,  och  kan  himmeln  icke 
förr  och  bättre  nås  än  med  detta  verk.  Men  å  andra  sidan  kan 
man  aldrig  lättare  förtjäna  helvetet  än  på  sina  egna  barn.  Ej 
heller  torde  föräldrarne  kunna  göra  någon  skadligare  gärning, 
än  att  de  försumma  sina  barn,  låta  dem  förbanna  och  svärja, 
lära  sig  skändliga  ord  och  visor  samt  lefva  som  de  vilja.  Det 
gifves  ingen  större  skada  i  kristenheten,  än  att  man  försummar 
barnen.  Ty  skall  man  åter  hjälpa  kristenheten,  så  måste  man 
i  sanning  börja  med  barnen,  såsom  det  fordom  skedde.  Men 
den  falska  naturkärleken  förblindar  föräldrarne,  så  att  de  akta 
sina  barns  kött  mera  än  själarna.» 

»Därför  är  det  högst  af  nöden  för  hvarje  äkta  man  eller 
kvinna  att  djupare  och  flitigare  gifva  akt  på  sitt  barns  själ  än 
på  dess  kött  och  icke  akta  det  annorlunda  än  som  en  kostlig 
evig  skatt,  hvilken  Gud  har  befallt  dem  att  bevara,  så  att  djäf- 
vulen,  världen  och  köttet  icke  må  stjäla  och  fördärfva  den.  Ty 
det  kommer  att  i  döden  och  på  yttersta  dagen  återfordras  af 
dem  med  sträng  räkenskap.» 

Ej  heller  kan  arbete  i  välgörenhetens  tjänst  rättfärdiga  för- 
summelser i  afseende  på  de  egna  barnens  uppfostran  och  vård. 
Luther  säger  nämligen:  »Fader  och  moder  måste  eftersinna, 
huru  de  skola  draga  omsorg  om  sina  barn  med  mat  och  dryck, 
skor  och  kläder  samt  äfven  för  själen,  att  barnen  rätt  lära 
känna  Gud  och  hans  ord;  alltså  äro  barnens  själar  de  hungriga, 
törstiga,  nakna,  fångna,  sjuka  etc,  som  far  och  mor  harva  att 
försörja.  Då  gör  Gud  af  hvarje  hem,  där  det  finns  barn,  en 
vårdanstalt  och  insätter  husfadern  till  föreståndare,  att  han  skall 
vårda  sina  barn,  gifva  dem  mat  och  dryck  samt  med  god  lära 
och  exempel  förestå  dem,  att  de  lära  tro  och  lita  på  Gud, 
frukta  honom  och  sätta  allt  sitt  hopp  till  honom,  ära  hans 
namn,  icke  svärja,  icke  förbanna,  späka  sig  med  bön,  fasta, 
vakande  och  arbete,  akta  på  gudstjänsten  och  Guds  ord  samt 
fira  sabbaten,  att  de  lära  förakta  timliga  ting,  med  ödmjukhet 
och  tålamod  bära  olyckan,  icke  frukta  döden,  icke  hålla  lifvet 
kärt.»  Luther  fortsätter:  »Se,  hvilka  stora  lektioner  det  är, 
huru    många    goda    gärningar    du   har   för  dig  i  ditt  eget  hus, 
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mot  dina  barn,  hvilka  behöfva  allt  detta.  —  Hvilket  lyckligt 
äktenskap  vore  ej  detta,  om  äkta  folk  vore  tillsammans  och  på 
detta  sätt  förestode  sina  små  barn.  I  sanning,  hemmet  vore  då 
en  rätt  kyrka,  ja,  ett  paradis.» 

Ty  värr  vågade  Luther  icke  vänta  och  hoppas,  att  alla  hem 
skulle  fullgöra  sina  plikter  mot  barnen.  Han  säger:  »För  det 
första  äro  somliga  icke  så  fromma  och  redliga,  att  de  skulle 
göra  det,  om  de  än  kunde.  För  det  andra  är  största  hopen 
föräldrar  ty  värr  oskicklig  därtill  och  veta  icke,  huru  man  skall 
uppfostra  och  lära.  För  det  tredje:  om  föräldrarne  än  vore 
skickliga  därtill  och  gärna  själfva  ville  göra  det,  så  hufva  som- 
liga hvarken  tid  eller  rum  därtill.  Dessutom  dö  många  för- 
äldrar och  lämna  föräldralösa  barn  efter  sig.» 

Med  dessa  missförhållanden  för  ögonen  vände  sig  Luther 
med  en  skrifvelse  till  borgmästare  och  råd  i  Tysklands  städer, 
hvari  han  bad  och  fordrade,  att  skolor  måtte  inrättas.  Han 
säger  däri  bland  annat:  »Kära  herrar,  måste  man  årligen  an- 
vända så  mycket  pengar  på  bössor,  vägar,  gator  och  dammar 
och  otaliga  liknande  ting,  på  det  en  stad  måtte  hafva  timlig 
fred  och  bekvämlighet,  hvarför  skulle  man  då  icke  hellre  an- 
vända så  mycket  på  den  arma  ungdomen,  att  man  kunde  hålla 
en  skicklig  man  eller  två  till  skollärare.»  Och  åter:  »Därför 
beder  jag  eder  alla,  mina  kära  herrar  och  vänner,  för  Guds 
och  den  arma  ungdomens  skull,  att  icke  akta  denna  sak  så 
ringa,  som  många  göra,  hvilka  ej  se,  hvad  världens  furste 
tänker.»  Han  slutar  sin  uppfordrande  och  bevekande  skrift 
med  följande  kraftiga  ord :  »Härmed  anbefaller  jag  eder  åt  Guds 
nåd,  hvilken  värdes  uppmjuka  edra  hjärtan  att  med  allvar  an- 
taga sig  den  arma,  öfvergifna  ungdomen.» 

Lika  kraftigt  uppfordrade  han  prästerna  att  här  gripa  in. 
Så  läsa  vi  i  inledningen  till  Lilla  katekesen  bland  annat 
följande:  »Därför  beder  jag  för  Guds  skull  eder  alla,  mina 
bröder,  som  äro  pastorer  och  predikanter:  Viljen  I  af  hjärtat 
sköta  edert  kall,  så  förbarmen  eder  öfver  edert  folk,  som  är  eder 
anförtrodt,  och  hjälpen  oss  att  bringa  katekesen  i  folket,  syn- 
nerligen i  det  unga  folket.  —  Att  vi  drifva  så  hårdt  på  kate- 
kesen», fortfar  Luther,  »hafva  vi  ej  ringa  anledning  till,  ty  vi 
se,  att  ty  värr  många  pastorer  och  predikanter  äros  ärdeles  för- 
sumliga och  förakta  både  sitt  ämbete  och  denna  lära:  några  af 
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stor  hög  konst,  andra  af  blott  lättja  och  buksorg,  hvilka  icke 
ställa  sig  annorlunda  till  saken,  än  som  om  de  för  bukens  skull 
vore  pastorer  eller  predikanter.  —  Och  ehuru  de  nu  så  rikligt, 
klart  och  lätt  hafva  för  sig,  hvad  de  skola  lära  och  predika,  så 
äro  de  ännu  icke  så  fromma  och  redliga,  att  de  köpa  sådana 
böcker  och  att  de,  om  de  äga  dem,  se  på  dem,  än  mindre  läsa  dem.> 

Men  huru  mycket  han  än  yrkade  på  skolors  inrättande  och 
huru  kraftigt  han  än  uppfordrade  prästerna  att  göra  allt,  hvad 
i  deras  förmåga  stod,  fritog  han  dock  aldrig  hemmen  från 
plikten  att  uppfostra  och  undervisa  barnen  utan  framhöll  fort- 
farande, att  föräldrarne  måste  anse  denna  angelägenhet  vikti- 
gare än  allt  annat.  »Hvad  hjälper  det»,  utbrister  han  i  skriften 
till  borgmästare  och  råd,  »att  vi  i  öfrigt  hade  och  gjorde  allt 
och  vore  idel  heliga,  om  vi  under  tiden  lämna  det,  hvarför  vi 
förnämligast  lefva,  nämligen  för  att  vårda  det  unga  folket.  Jag 
håller  ock  före,  att,  bland  de  yttre  synderna,  världen  inför  Gud 
ej  är  så  svårt  belastad  och  förtjänar  så  gräsligt  straff  för  någon 
som  just  för  dem,  som  vi  begå  mot  våra  barn,  då  vi  icke  upp- 
fostra dem.» 

Såsom  man  kunde  vänta,  hade  Luther  öppet  öga  för  en 
sak,  som  lutherska  kyrkans  präster  icke  alltid  sett,  näm- 
ligen att  barn  och  ungdom  icke  kunna  göra  sig  rätt  nytta  af 
den  offentliga  gudstjänsten.  Därom  skrifver  han  bland  annat 
följande:  »De  vanliga  offentliga  predikningarna  i  kyrkorna  upp- 
bygga ungdomen  föga;  barn  lära  och  behålla  icke  mycket  däraf.» 
Därför  yrkade  han  dels  på  undervisning  i  skolorna,  dels  på 
särskilda  barnpredikningar  å  sön-  och  högtidsdagar. 

Behofvet  af  en  efter  barnens  utveckling  lämpad  upp- 
byggelse  på  sabbatsdagen,  hvilket  kvarstår  än  i  dag,  har  fram- 
kallat det  arbete,  till  hvilket  vi  här  varit  i  tillfälle  att  lämna 
en  skärf,  ett  den  kristliga  kärlekens  verk,  som  afser  att  fylla 
en  brist  i  afseende  på  sabbatens  helighållande.  Så  länge  sön- 
dagsskolan intager  denna  blygsamma  ställning,  är  hon  ett  veik 
i  äkta  luthersk  anda,  och  hvarje  medlem  i  den  lutherska  kyrkan 
bör  omfatta  henne  med  intresse  och  välvilja.  Därmed  är  na- 
turligtvis icke  sagdt,  att  alla  böra  arbeta  som  söndagsskollärare 
och  lärarinnor.     Långt  därifrån! 
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Vi  hafva  hört,  huru  Luther  talade  till  sin  samtid  om  upp- 
fostrans vikt  och  nödvändighet.  Det  kan  vara  skäl  att  spörja, 
huru  han  skulle  tala,  om  han  lefde  i  den  närvarande  tiden. 

Jag  tänker,  att  han  skulle  säga  till  den  ene:  Du  ägnar 
dagens  timmar  och  stundom  äfven  nattens  åt  ditt  yrke,  din 
affär,  din  tjänst  och  gör  det  med  trohet  och  nit,  men  dina 
barn,  hvad  gör  du  för  dem?  Du  vattnar  dina  blommor,  du 
ryktar  dina  hästar,  du  vårdar  dina  bin,  men  för  dina  barn  har 
du  ingen  tid.  Stanna  en  gång,  brådskande  människa,  och  lär 
dig  skilja  det  högre  och  det  lägre,  det  viktigare  och  det  mindre 
viktiga,  det  timliga  och  det  eviga. 

Till  den  andre  skulle  han  väl  säga:  Du  sysslar  med  all- 
männa värf,  kommunala  och  politiska,  du  arbetar  å  möten  och 
i  kommittéer,  du  läser  tidningar  samt  skrifver  för  och  emot 
dagens  företeelser  och  meningar,  du  tycker,  att  din  insats  i  det 
offentliga  lifvets  stora  maskineri  äT  oumbärlig,  och  att  du  där- 
för måste  offra  dig,  men  dina  barn,  äfven  dina  halfvuxna  söner, 
lämnar  du,  du  har  ingen  tid  för  dem.  Du  vill  styra  kommu- 
nen, samhället  eller  hvad  det  vara  må,  men  du  styr  icke  ditt 
eget  hus.  Besinnar  du  icke,  att  du  skadar  mera  än  du  gagnar 
både  ditt  hem  och  det  allmänna?  Du  rifver  ned  mera  än  du 
bygger  upp.  Hvad  mera  om  du  omvänder  en  samhällsom- 
störtare,  ifall  en  eller  flera  samtidigt  uppväxa  i  ditt  hus?  Ditt 
deltagande  i  det  offentliga  torde  icke  alls  hafva  den  betydelse, 
som  du  tror,  måhända  ginge  det  lika  bra  och  bättre  dig  för- 
utan, det  är  möjligt,  att  du  är  en  af  dem,  som  endast  ställa 
till  oreda.     I  hvarje  fall:  De  närmaste  plikterna  först! 

Till  den  tredje:  Du  vårdar  din  toilett,  gör  och  mottager 
visiter,  håller  sällskap,  för  ledig  och  angenäm  konversation, 
underhåller  och  uppöfvar  dina  talanger,  trakterar  piano,  målar, 
följer  med  dagens  litterära  företeelser,  författar  o.  s.  v.,  men 
dina  barn  lämnar  du  åt  dina  tjänare  eller  åt  sig  själfva,  och  de 
stunder,  m  du  sysselsätter  dig  med  dem,  sköter  du  dem  ungefär 
som  barnen  sköta  sina  dockor,  kysser,  smeker  och  leker,  såsom 
om  de  vore  till  för  att  roa  dig,  ej  som  om  du  vore  till  för 
deras  uppfostran.  För  sent  skall  du  ångra  dig.  Så  har  det  gått 
mången  mor  före  dig. 

Till  den  fjärde:  Du  har  tid  att  gå  i  kyrkan,  höra  bibel- 
förklaringar,   deltaga   i    bibelklasser,    sångtillställningar,    syför- 
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eningar.  missionera  ö  t  en,  te  möten  och  många  andra  möten,  men 
dina  barn,  huru  mycken  tid  har  du  öfrig  för  dem?  %  Tror  du 
icke,  att  Gud  sätter  större  värde  på  de  små  barnen  än  på  dina 
böner  och  din  sång?  Anklaga  dig  själf  och  kasta  icke,  som  ofta 
sker,  skulden  på  skolorna,  när  du  ändtligen  får  ögonen  öppna 
för  dina  barns  vanarter. 

Till  den  femte:  Du  har  tid  och  medel  för  insamlingar 
och  basarer,  för  att  taga  vård  om  vilsekomna  kvinnor  och  frigifna 
fångar,  för  lytta  och  vanföra,  för  föräldralösa,  vanvårdade  och 
vanartiga,  ja,  till  och  med  för  djuren,  men  dina  egna  barn  för- 
summar du.  Skola  icke  de  en  gång  varda  dina  anklagare  ?  Hvad 
skall  du  Jå  svara?  Trots  all  din  barmhärtighet  är  du  obarm- 
härtig mot  dina  egna  barn. 

Till  den  sjette:  Du  undervisar  andras  barn,  du  uttänker 
metoder,  du  förbereder  dig,  du  studerar,  du  gläder  dig  öfver 
deras  framsteg,  du  söker  dem  i  deras  hem,  du  gör  allt  för 
andras  barn,  men  för  dina  egna  har  du  ingen  tid.  Skall  icke 
Herren  en  gång  fråga:  Var  det  icke  åt  en  trogen  väktare  jag 
anförtrodde  de  spädas  själ?     Hvad  vill  du  svara? 

Till  den  sjunde:  Du  predikar,  håller  bibelförklaringar,  leder 
allahanda  möten,  reser  kanske  vida  omkring  och  verkar,  tager 
emot  rådlösa  och  bekymrade,  skrifver  tröste-  och  varnings- 
bref,  författar  uppbyggliga  böcker  o.  s.  v.,  men  för  dina  egna 
barn  har  du  icke  tid:  de  få  icke  för  dig  omtala  sina  bekymmer, 
de  få  åtminstone  icke  vara  så  mycket  med  dig,  att  du  lär 
känna  dem  och  blir  förtrogen  med  dem.  Ser  du  då  icke,  att 
dina  barn  äro.  värre  än  de  andras?  Hör  du  icke,  att  andra 
säga  så?  Frågar  du  då  icke,  huru  det  kommer  till? 

Allvarliga  ord  skulle  väl  Luther  också  tala  till  den  kyrka, 
som  nämner  sig  efter  hans  namn.  Han  skulle  väl  säga:  Du 
predikar  hvarje  sabbat  för  de  äldre,  ropar  till  de  sofvande,  att 
de  skola  vakna,  till  de  yra,  att  de  skola  besinna  sig,  du  varnar 
och  hotar  i  Herrens  namn,  bjuder  de  botfärdiga  nåd,  de  sörjande 
tröst,  de  bedröfvade  hugsvalelse,  de  oroliga  frid,  de  svaga  kraft 
och  de  villrådiga  ljus;  men  hvad  gör  du  på  sabbatsdagen  för 
dina  små?  De  behöfva  din  särskilda  vård.  Hvarför  har  du 
låtit  barnpredikningarna  tystna?  Bättra  dig,  tag  vård  om  de 
små.  Det  är  af  nöden  särskildt  i  denna  förförelsens  tid,  och 
hvad    du   gör,  gör  snart.     Eljest  skall  du  få  se  dina  barn  växa 
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upp  i  förnekelse  och  brott,  förlorade  för  samhället,  förtappade 
för  himmeln,  begråtna  af  dig. 

Kanske  någon  skulle  vilja  försvara  dig  och  säga :  Vi  hafva 
ju  skolor  af  många  slag  ända  till  lekskolor  och  kokskolor. 
Barnen  kunna  ju  i  våra  dagar  lära,  snart  sagdt,  allt  hvad  de 
fordom  lärde  i  hemmen.  Vår  upplysta  tid  har  äfven  på  detta 
område  gjort  sig  till  godo  arbetsfördelningens  välsignelse.  Det 
är  annorlunda  nu  än  förr. 

Hvad  skulle  väl  Luther  säga  om  en  sådan  invändning? 
Han  skulle  tvifvelsutan  svara:  Jag  såge  hellre,  att  alla  skolor 
stängdes,  än  att  hemmen  försumma  sin  plikt  i  afseende  på  bar- 
nens uppfostran. 

På  några  skulle  väl  Luther  också  se  med  huldt  faderlig 
blick  och  säga:  Säg  icke,  att  du  är  onyttig  i  världen.  Det  är 
sant:  du  styr  icke  ett  konungarike,  du  bygger  icke  kyrkor,  du 
predikar  icke,  du  skänker  icke  stora  summor  till  de  fattiga 
o.  s.  v.,  och  dock  gör  du  gärningar,  som  aldrig  skola  glömmas 
i  himmelen,  du  lefver  för  dina  barn  och  uppfostrar  dem  i  tukt 
och  Herrens  förmaning.  Ditt  arbete,  din  försakelse,  din  vak- 
samhet, dina  böner,  dina  tårar  äro  komna  i  åminnelse  inför  Gud. 
Far  blott  fort,  var  trogen  i  det  lilla,  och  mången,  som  styrde 
ett  konungarike  eller  ett  biskopsstift,  skall  få  mindre  lön  än  du. 


Jag  har  nu  sökt  återgifva  Luthers  tankar  om  uppfostrans 
vikt  och  nödvändighet  dels  genom  att  anföra  talrika  ord  ur  hans 
skrifter,  dels  genom  att  söka  sätta  dessa  i  omedelbar  förbindelse 
med  de  förhållanden,  i  hvilka  vi  lefva,  och  slutar  nu  med  den 
innerliga  önskan,  att  den  store  reformatorns  ande  måtte  te  sig 
ibland  oss  och  omvända  fädernas  hjärtan  till  barnen. 

Fr.  L. 


4. 


Uppgift  å  elevernas  antal  m.  m. 

vid  folkskolelärareseminarierna  i  riket  samt  smiskoleläraresemina- 
rierna  i  Haparanda  och  Jockmock  höstterminen  1892. 
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5. 

En  beaktansvärd  sida  af  undervisningen  i  naturkunnighet. 

Uti  den  af  kommitterade  för  granskning  af  läroböcker  för 
folkskolan  gjorda  framställning  af  de  grundsatser,  som  böra 
göras  gällande  vid  utarbetandet  af  läroböcker  i  naturkunnighet 
för  folkskolan,  fram  hålles  på  tal  om  urval  af  innehållet  bland 
annat,  att  man  bör  upptaga  »sådant,  som  kan  tjäna  till  att  gifva 
barnen  en  riktig  föreställning  om  ändamålsenligheten  och  sam- 
manhanget i  naturen»,  och  på  tal  om  framställningssättet,  att 
»läroboken  bör  i  den  naturhistoriska  delen  företrädesvis  redo- 
göra för  habituella  egenskaper,  organisationens  ändamålsenlighet 
samt  biologiska  förhållanden  och  i  sammanhang  härmed  ägna 
särskild  uppmärksamhet  åt  djurens  lefnadssätt  och  växternas 
förekomstsätt».  I  de  nyare  läroböckerna  har  man  tillämpat  de 
af  kommitterade  uttalade  åsikterna,  och  »habituella  egenskaper» 
och  »biologiska  förhållanden»  beröras  i  allmänhet  så  mycket, 
som  det  begränsade  utrymmet  medgifver.  En  del  af  natural- 
historien,  hvilken  bättre  än  de  flesta  andra  kan  tjäna  till  att 
belysa  ändamålsenligheten  och  sammanhanget  i  naturen,  är  dock 
oftast  mycket  knapphändigt  berörd  och  förbigås  lätt  vid  under- 
visningen. Vi  mena  framställningen  af  växtvärldens  och  djur- 
världens förhållande  till  och  beroende  af  h varandra.  Mången 
skulle  kanske  anse,  att  nog  sagts  om  den  saken,  då  man  vid 
beskrifningen  af  de  särskilda  djuren  omtalat,  hvilka  djur  som 
lefva  af  växtämnen.  För  fyrtio  till  femtio  år  sedan  skulle  man 
ock  nöjt  sig  med  detta  af  den  orsaken,  att  man  då  ännu  icke  gjort 
växternas  och  djurens  ömsesidiga  förhållande  till  hvarandra  till 
föremål  för  vetenskapliga  undersökningar,  hvarför  man  äfven  var 
okunnig  om  allt  det  intressanta  och  lärorika,  som  de  sista  år- 
tiondenas upptäckter  på  detta  område  bragt  i  dagen.  Sedan 
den  tiden  hafva  framstående  vetenskapsmän  genom  noggranna 
iakttagelser  förvissat  sig  om  att  djurvärldens  och  växtvärldens 
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sammanhang  med  hvarandra  är  det  allra  närmaste,  och  att 
djurens  och  växternas  lifsyttringar  på  mångfaldiga  sätt  ingripa 
uti  och  bero  af  hvarandra.  Först  då  man  lärt  sig  inse  detta, 
kan  man  få  någon  riktig  föreställning  om  ändamålsenligheten 
och  sammanhanget  i  naturen.  Några  af  de  viktigaste  synpunkter, 
från  hvilka  djurvärldens  och  växtvärldens  beroende  af  hvar- 
andra kan  betraktas  vid  undervisningen,  skola  i  det  följande 
påpekas. 

Frågar  man  sig,  af  hvad  betydelse  växterna  äro  för  djuren, 
är  hvar  och  en  färdig  med  svaret:  många  djur  finna  sin  föda 
inom  växtvärlden;  men  därvid  förbiser  man  lätt,  att  icke  blott 
flera  eller  färre  djur  äro  hänvisade  till  växterna  i  fråga  om 
födans  beredande,  utan  att  hela  djurvärlden  är  fullkomligt  be- 
roende af  växtvärlden  i  detta  hänseende,  h varför  den  senare  är 
en  nödvändig  förutsättning  för  den  förras  bestånd.  Djurens 
matsmältningsorgan  kunna  nämligen  icke  af  oorganiska  ämnen, 
såsom  kol,  väte,  syre,  kväfve,  svafvei  m.  fl.,  bereda  de  ämnen, 
hvaraf  djurkroppens  väfnader  skola  bildas  och  underhållas.  En 
sådan  ombildning  af  ämnena  kunna  endast  växterna  utföra. 
Nyss  uppräknade  enkla  ämnen  och  flera  andra  därjämte,  hvilka 
växterna  genom  de  gröna  delarna  upptaga  ur  atmosfären  och 
genom  roten  ur  jorden,  förarbeta  och  förändra  växterna  till 
cellulosa,  ägghvita,  stärkelse  m.  fl.  ämnen,  af  hvilka  djur- 
organismen sedan  bildar  kött,  ben.  hår  o.  s.  v.  Växterna  hafva 
således  allt  ifrån  början  haft  till  uppgift  att  göra  jorden  beboe- 
lig  för  de  växtätande  djuren,  utan  hvilka  de  köttätande  i  sin 
ordning  icke  kunna  lefva. 

Detta  är  emellertid  ej  den  enda  betydelse,  växten  har  för 
djuret;  en  annan  fullt  lika  viktig  har  den  därjämte.  Djuret 
behöfver  nämligen  för  att  kunna  lefva  icke  blott  den  föda, 
hvilken  växten  ensam  kan  bereda  åt  detsamma,  utan  det  be- 
höfver äfven  inandas  syre.  Detta  ämne  upptages  af  djuren  i 
mycket  stor  mängd,  och  tillgången  därpå  skulle  hastigt  minskas, 
om  icke  växterna  afgåfve  så  mycket  syre,  att  luftens  syre- 
procent hålles  oförändrad  oaktadt  den  stora  förbrukningen  däraf 
genom  människors  och  djurs  andning.  Vidare  skulle,  på  samma 
gång  som  syret  i  luften  minskas,  kolsyremängden  hastigt  ökas, 
till  dess  djuren  ej  skulle  kunna  lefva  i  luften,  om  icke  växterna 
äfven  härvidlag  gjorde  tjänst  som  reglerare  af  missförhållandena. 
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De  upptaga  nämligen  vid  dagsljus  med  sina  gröna  delar  kol- 
syra, på  samma  gång  som  de  åt  luften  återlämna  större  delen 
af  dess  syre,  och  bevara  därigenom  luftens  förmåga  att  under- 
hålla djurens  andning.  Växterna  äro  af  dessa  orsaker  alldeles 
oumbärliga  för  djuren,  ja,  så  oumbärliga,  att  en  djurvärld  på 
jorden  icke  kan  tänkas  utan  en  växtvärld  som  dess  nödvändiga 
förutsättning.  De  trakter,  som  äro  fattiga  på  växter,  äro  där- 
för ock  i  allmänhet  fattiga  på  djur,  under  det  att  djurvärlden 
framträder  i  större  och  mera  omväxlande  former  på  de  trakter, 
h vilka  bjuda  på  en  rik  och  yppig  växtvärld. 

Gör  man  de  särskilda  individerna  till  föremål  för  sina  iakt- 
tagelser, så  finner  man  snart  ett  bestämdt  samband  mellan  vissa 
djur-  och  växtindivider.  Det  finnes  knappast  något  djur,  som 
annat  än  i  nödfall  —  d.  v.  s.  då  det  lider  brist  på  födoämnen 
—  äter  hvad  slags  växtdelar  som  helst.  Vanligen  undfägnar 
hvarje  växt  sina  särskilda  gäster  och  bjuder  på  en  för  dem 
framför  andra  smaklig  rätt:  åt  den  ena  bladens  saftiga  grund- 
väf,  åt  den  andra  stängelns  lösa  märg,  åt  den  tredje  det  väl- 
smakande fruktköttet.  Vore  ej  detta  fallet,  skulle  många  växt- 
arter vara  utsatta  för  faran  att  mycket  hastigt  utrotas.  Denna 
fara  har  naturen  själf  förebyggt  genom  att  utrusta  hvarje  växt 
med  egenskaper,  som  sätta  den  i  stånd  att  försvara  sig  mot 
vissa  djurs  angrepp.  Giftet,  som  hos  vissa  växter  finnes  uti 
fruktens,  bladens  eller  rotens  saft,  måste  betraktas  såsom  ett 
skyddsmedel  mot  vissa  djur,  likaså  den  beska  eller  skarpa  smak, 
som  utmärker  somliga  växter.  Oftare  än  dylika  kemiska  skydds- 
medel förekomma  mekaniska  sådana.  Dit  höra  tornar,  taggar, 
brännhår,  borst  o.  s.  v.  Dessa  skyddsmedel  äro  dock  ej  ämnade 
att  skydda  växten  mot  alla  djur  utan  blott  mot  vissa  sådana, 
under  det  att  fritt  tillträde  lämnas  åt  andra.  Så  kan  en  växt, 
som  genom  tornar  eller  taggar  är  skyddad  mot  t.  ex.  boskaps- 
djurens anfall,  komma  att  tjäna  andra  lägre  djur  till  föda,  under 
det  att  tvärt  om  en  annan,  som  skall  gifva  näring  åt  några  af 
de  högre  djuren,  genom  borst  eller  dylikt  är  skyddad  för  små- 
djurens anfall. 

Djuret  uppsöker  emellertid  växten  icke  blott  för  att  skaffa 
sig  föda  utan  ock  för  att  hos  densamma  finna  tillflykt  undan 
ogynnsam  väderlek  och  skydd  mot  förföljande  fiender,  m.  a.  o., 
för  att  bo  på  eller  i  växten.     Afven  härvidlag  nöjer  sig  djuret 
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dock  ej  med  hvilken  växt  som  helst,  utan  hvarje  djur  finner 
blott  hos  en  eller  ett  fåtal  arter  för  detsamma  gynnsamma  för- 
hållanden. Därför  har  ock  af  de  med  olika  växtlighet  för- 
sedda trakterna  —  skogstrakterna,  fjälltrakterna,  grässtäpperna 
o.  s.  v.  —  hvar  och  en  sin  egendomliga  djurvärld.  De  varma 
ländernas  apor  trifvas  ingenstädes  annat  än  i  skogen;  de  större 
däggdjuren  i  vårt  land,  såsom  älgen  och  björnen,  behöfva  likaledes 
skogen  för  att  trifvas  väl.  Spillkråkan,  göken  och  staren  trifvas 
endast  i  träden,  under  det  att  näktergalen  uppehåller  sig  bland 
buskarna  och  rapphönsen  däremot  blott  på  gräsmark  finna  för 
dem  gynnsamma  förhållanden. 

Ännu  mer  än  de  högre  djuren  äro  de  lägre  hänvisade  till 
växterna,  då  det  gäller  att  välja  en  lämplig  bostad.  De  hafva 
ej  svårt  att  finna  en  dylik,  ty  många  af  växtens  delar  äro 
passande  till  bostad  eller  byggnadsmaterial,  ja,  i  åtskilliga  fall 
kan  man  iakttaga,  att  växtdelar  synbarligen  äro  ämnade  till 
boning  åt  något  visst  djur.  Vecklarfjärilarnas  larver  hoprulla 
och  omspinna  med  fina  trådar  något  blad  och  hafva  då  sin 
boning  färdig;  ett  på  den  vanliga  lindens  blad  lefvande  litet 
spindeldjur  finner  uti  de  med  fina  hår  betäckta  fördjupningarna 
mellan  nerverna  på  bladens  baksida  en  —  såsom  det  tyckes  — 
for  detsamma  särskildt  afpassad  boning.  Dylika  exempel  i 
mängd  äro  lätta  att  finna. 

Många  djur  lefva  på  de  växter,  hvilkas  gäster  de  äro,  utan 
att  hafva  några  bon,  och  likväl  tjänar  växten  dem  till  skydd. 
De  hafva,  genom  hvad  man  plägar  kalla  förklädnad  eller  skyd- 
dande likhet,  blifvit  satta  i  stånd  att  gömma  sig  undan  sina 
förföljare.  Bland  de  högre  djuren  finnas  åtskilliga,  som  till 
färgen  mycket  likna  sin  omgifning,  t.  ex.  isbjörnen,  som  bär 
en  dräkt,  hvars  färg  liknar  hans  hembygds  snötäckta  mark,  och 
tigern,  hvars  strimmiga  päls  efterhärmar  säfvens  och  vassens 
gula  färg  och  växlande  skuggor  så  väl,  att  han  ofta  svårligen 
kan  skiljas  därifrån.  Löfgrodan  döljes  genom  sin  gröna  färg, 
äfven  då  hon  sitter  på  grenen  midt  för  ens  ögon,  och  man 
märker  ej  den  lilla  ödlan  vid  sina  fötter,  förrän  ett  lätt  prass- 
lande höres,  då  hon  kilar  in  uti  sitt  hål.  Bland  de  lägre  djuren 
i  synnerhet  finnas  många,  som  till  form  eller  färg  på  ett  för- 
villande sätt  likna  någon  särskild  del  af  den  växt,  på  hvilken 
de    uppehålla  sig.     Kålfjärilens  och  äfven  andra  fjärilars  gröna 
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agg  urskiljas  blott  med  svårighet  på  det  blad,  där  de  blifvit 
lagda.  Detsamma  är  fallet  med  åtskilliga  både  larver  och  fall- 
bildade  insekter.  I  de  varma  länderna  finnas  insekter,  som  man 
med  allt  skäl  gifvit  namnet  »vandrande  blad»  och  »vandrande 
pinnar».  De  förra  hafva  en  förvillande  likhet  med  ett  blad,  de 
senare  med  en  liten  hög  torra  kvistar.  Då  insekten  fått  en 
skapnad,  som  gör  det  nästan  omöjligt  att  på  något  afstånd  skilja 
honom  från  den  växt,  på  hvilken  han  befinner  sig,  har  han 
däruti  fått  det  säkraste  skyddet  mot  sina  fiender. 

Det  är  då  lätt  att  inse,  af  hvad  betydelse  växten  är  för 
djuret:  den  skänker  åt  detsamma  föda,  bostad  och  skydd  mot 
dess  fiender. 

Om  man  således  med  allt  skäl  bör  vid  undervisningen  fram- 
hålla, att  växterna  äro  af  den  allra  största  betydelse  för  djuren, 
får  man  å  andra  sidan  icke  glömma  djurens  betydelse  för  väx- 
terna. Afven  denna  är  af  flerfaldig  art.  Till  en  början  må 
man  ihågkomma,  att  den  näring,  som  växterna  upptaga  ur 
myllan,  delvis  består  af  i  förmultning  stadda  animaliska  ämnen, 
och  att  den  kolsyra,  som  växten  genom  sina  gröna  delar  upp- 
tager ur  luften,  och  som  är  oundgängligen  nödvändig  för  dess 
bestånd,  beredes  vid  djurens  lifsprocess.  Vidare  finner  man 
lätt  genom  iakttagelser,  att  vissa  djur  äro  af  direkt  nytta,  ja, 
t.  o.  m.  alldeles  oumbärliga  för  särskilda  växter.  Hvem  som 
helst  kan  förvissa  sig  om  den  nytta,  som  t.  ex.  småfåglarna  göra. 
De  utrota  en  mängd  insekter,  hvilka  genom  sin  glupskhet  öde- 
lägga hela  skogar,  och  försvara  därigenom  mot  deras  värsta  fien- 
der de  träd,  som  härbergera  dem.  De  böra  ock  därför  betraktas 
som  skogsträdens  kraftigaste  beskyddare. 

För  ett  mycket  stort  antal  blomväxter  äro  djuren  alldeles 
oumbärliga.  Genom  noggranna  iakttagelser  har  man  funnit,  att 
naturen  —  för  att  förhindra  hvad  man  kallar  ej älf befruktning 
—  sörjt  för  att  frömjölet  genom  vindens  eller  vissa  djurs  åt- 
görande skall  föras  till  märket  i  en  annan  blomma  än  den,  i 
hvilken  det  bildats.  De  djur,  hvilka  fått  detta  uppdrag  sig  an- 
förtrodt,  äro  dels  fåglar,  tillhörande  kolibrisläktena,  dels  insek- 
ter. De  nämnda  fåglarna  äfvensom  de  växteT,  hvilka  betjänas 
af  dem,  förekomma  blott  i  de  tropiska  länderna  och  hafva  där- 
för ej  blifvit  föremål  för  så  noggranna  iakttagelser,  som  fallet 
är  med  de  s.  k.  insektblommorna,  d.  v.  s.  blommor,  hvilkas  frö- 
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mjöl  af  insekter  föras  till  sin  bestämmelseort.  Skall  en  blommas 
befruktning  ske  medelst  ett  djurs  tillhjälp,  måste  blomman  upp- 
fylla två  betingelser:  hon  måste  hafva  några  egenskaper,  som 
locka  djuret  till  henne,  och  hon  måste  vara  så  inrättad,  att  det 
frömjöl,  som  djuret  för  till  henne,  fastnar  på  hennes  märke,  un- 
der det  att  det  frömjöl,  som  finnes  i  hennes  ståndarknappar, 
fastnar  vid  insekten  och  af  honom  bortföres  utan  att  beröra 
hennes  märke.  Hos  hvarje  insektblomma  är  det  sörjdt  härför 
på  det  förunderligaste  och  ofelbaraste  sätt.  Såsom  medel  att 
ditlocka  insekter  måste  man  betrakta  många  egenskaper  hos 
blomman,  hvilkas  tillvaro  man  eljest  icke  alls  skulle  kunna  för- 
klara. Hvarför  doftar  blomman  så  skönt?  Hvarför  bäT  hon  sin 
rika  färgprakt?  Hvarför  alstrar  hon  honung  uti  särskilda  göms- 
len? Skulle  allt  detta  vara  henne  gifvet  blott  för  att  människor 
och  djur  skulle  få  njuta  däraf,  utan  att  det  vore  till  något  gagn 
för  henne  själf?  Eftertanken  säger  oss,  att  dessa  egenskaper  ju 
visserligen  i  första  rummet  måste  vara  af  betydelse  för  henne 
själf  och  afse  hennes  egen  nytta.  Doft,  färgprakt  och  honungs- 
rikedom äro  egenskaper,  som  finnas  blott  hos  de  blommor, 
hvilkas  befruktning  ombesörjes  af  djur.  På  mångahanda  sätt 
är  det  äfven  sörjdt  för  att  det  frömjöl,  som  vid  besöket  i  en 
blomma  fastnat  vid  insektens  kropp,  vid  besöket  i  en  annan 
berör  märket  och  där  kvarlämnas.  Medel  för  detta  resultats 
ernående  äro  exempelvis  blommans  och  märkets  egendomliga 
form,  såsom  hos  de  fjärillika  blommorna,  vidare  den  omstän- 
digheten, att  ståndarknappar  och  märken  äro  på  olika  tider 
mogna  för  befruktningen,  såsom  hos  de  korgblomstriga  och 
flockblomstriga  växterna,  m.  fl.  Ett  exempel  på  hur  nödvän- 
diga insekterna  äro  för  befruktningen  lämnar  det  i  södra  Europa 
odlade  fikonträdet.  Midt  ibland  de  små  pistillblommorna,  hvilka 
hafva  sin  plats  inuti  det  ihåliga  och  blott  med  en  trång  öpp- 
ning försedda  blomfästets  botten,  lägger  en  liten  gallstekel  sina 
ägg.  Där  inne  utvecklas  snart  de  nya  insekterna,  och  de  lämna 
sin  födelseort  vid  den  tid,  då  de  vid  den  trånga  öppningen 
stående  stan  dar  blommornas  knappar  utsläppa  sitt  frömjöl.  Då 
de  sedan  begifva  sig  till  en  ny  blomsamling  för  att  lägga  sina 
ägg,  medföra  de  dit  frömjöl  till  de  där  nyss  utvecklade  pi- 
stillernas märken.  Agarne  till  odlade  fikonträd  hänga  af  gam- 
malt  blommande  grenar  af  det  vilda  fikonträdet  på  sina  fikon- 
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träd,  ty  erfarenheten  har  lärt  dem,  att  deras  träd  då  bära  bättre 
frukter.  Att  så  är  förhållandet  beror  därpå,  att  gallsteklarna, 
som  småningom  blifvit  så  godt  som  utrotade  på  det  odlade 
trädet,  föras  dit  med  det  vilda  trädets  blommor  och  utföra 
genast  det  åsyftade  arbetet. 

Att  det  är  vissa  bestämda  insekter,  som  hafva  i  uppdrag 
att  för  hvarje  särskild  växtarts  blommor  öfverföra  frömjölet, 
synes  dels  däraf,  att  de  särskilda  blommornas  honung  blott  är 
åtkomlig  för  vissa  insekter,  dels  däraf,  att  växten  är  försedd  med 
skyddsmedel  mot  anfall  af  sådana  djur,  som  skulle  vilja  tillägna 
sig  honungen  utan  att  vara  i  stånd  att  utföra  arbetet.  Så  hafva 
åtskilliga  blommor  honungen  gömd  inom  en  lång  sporre,  där 
blott  fjärilarnas  långa  spiralvridna  tunga  kan  nå  densamma,  och 
är  det  särskildt  nattfjärilarna,  af  hvilka  blomman  skall  betjänas, 
så  utsänder  blomman  först  på  kvällen  och  natten  sin  vällukt. 
Denna  tillika  med  den  bleka,  i  mörkret  lätt  synliga  färgen  är 
det,  som  lockar  fjärilarna  till  nattviolen,9  kaprifolien  m.  fl.  Blott 
starka  insekter,  såsom  bin  o.  dyl.,  kunna  komma  åt  honungen 
i  de  väl  tillslutna  fjäril  lika  blommorna,  under  det  att  dessa 
insekter  icke  få  något  af  honungen  uti  blommor  med  lång  och 
sm  al  pip.  Om  inga  dylika  anordningar  funnes,  skulle  från 
tusentals  blommor,  ja,  kanske  från  de  flesta,  honungen  bort- 
röfvas,  innan  befruktning  och  fröbildning  skett.  Endast  for 
några  vissa  insekters  räkning  alstrar  således  blomman  sin  honung, 
och  äfven  dessa  djur  kunna  ej  få  något  af  densamma  annat  än 
såsom  lön  för  den  tjänst  de  göra  henne. 

Om  djuren  med  all  säkerhet  kunna  sägas  vara  oumbärliga 
för  växterna  i  fråga  om  frömjölets  öfverförande  och  den  däraf 
beroende  utbildningen  af  frukt  och  frön,  äro  de  det  icke  mindre, 
då  det  gäller  fröspridningen.  I  förra  fallet  är  det  insekterna, 
i  senare  fallet  de  högre  djuren,  som  hafva  mest  att  betyda. 
Många  fåglars  älsklingsspis  utgöres  af  det  saftiga  kött,  som  om- 
sluter åtskilliga  växters  frön.  De  af  ett  mer  eller  mindre  hårdt 
skal  omslutna  fröna  föras  sedan  af  fågeln  till  platser,  som 
kanske  äro  långt  aflägsna  från  den,  där  han  funnit  frukten.  Dägg- 
djuren kringsprida  en  stor  mängd  frön,  därigenom  att  dessa,  då 
de  äro  försedda  med  borst  eller  andra  utväxter,  lätt  fastna  i 
något  däggdjurs  päls.  Vattenväxters  och  kärrväxters  fröhus 
och  frön  fastna  ofta  vid  vadare-  och  simfåglars  fötter  och  föras 
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sedan  af  dessa  fåglar  från  den  ena  vattensamlingen  till  den 
andra.  Åtskilliga  frön  blifva  mera  händelsevis  kringspridda  af 
något  djur.  Så  har  man  iakttagit,  att  nötskrikan  kan  föra  med 
sig  ekollon  långa  sträckor.  Därunder  händer  det  lätt,  att  det 
glatta  ollonet  glider  ur  hennes  näbb  under  flykten.  Det  ned- 
faller kanske  på  en  äng  eller  i  en  barrskog  och  gror  där.  Efter 
några  år  står  där  en  liten  ek,  och  man  undrar,  h  var  i  från  den 
har  kommit,  då  detta  trädslag  kanske  ej  for  öfirigt  förekommer 
på  den  trakten. 

Annu  en  beaktansvärd  omständighet  i  fråga  om  djurens 
och  växternas  förhållande  till  hvarandra  må  nämnas,  nämligen 
den,  att  vissa  växter  lefva  af  djur.  Detta  är  i  synnerhet  fallet 
med  många  tropiska  växter,  men  äfven  vårt  lands  flora  kan 
uppvisa  exempel  därpå.  Dit  höra  de  i  sumpiga  fjälltrakter  all- 
mänt förekommande  tätörterna  och  sileshåren.  Hos  de  förra 
kvarhållas  de  insekter,  som  sätta  sig  på  dess  blad,  genom  det 
sega  slem,  som  bladen  afsöndra,  hos  de  senare  kvarhållas  de 
genom  de  långa  trådlika  hår,  hvarmed  bladen  äro  försedda. 
Bladet  sluter  sig  omkring  insekten,  hvarefter  de  i  detsamma 
afsöndrade  safterna  småningom  lösa  de  ämnen,  hvaraf  hans 
kropp  består.  Då  bladet  öppnar  sig,  finnes  där  kvar  blott  in- 
sektens hårda  hudskelett,  ty  allt  det  andra  har  af  bladet  upp- 
sugits.  Dessa  insektätande  växter  kunna  dock  äfven,  liksom  de 
flesta  andra  växter,  ur  luften  och  myllan  upptaga  oorganiska 
ämnen,  som  de  ombilda. 

I  det  föregående  äro  framställda  några  af  de  viktigaste 
synpunkter,  från  hvilka  djurens  och  växternas  ömsesidiga  be- 
roende af  hvarandra  kan  betraktas.  Andra  sådana  finnas  visser- 
ligen äfven,  men  de  redan  anförda  torde  kunna  anses  som  de 
mest  beaktans värda.  För  hvar  och  en,  som  har  öppet  öga  för 
det  vidsträckta  forskningsfält  de  erbjuda,  och  som  därför  ej  går 
tanklöst  förbi  dem,  gifva  de  tillfälle  —  och  det  ett  det  yppersta 
—  till  att  få  »koxa  in  uti  Guds  hemliga  rådkammare»,  såsom 
Linné  kallar  det.  Framställningen  af  djurvärldens  och  växt- 
världens förhållande  till  hvarandra  bör  därför  ock  väl  beaktas 
vid  undervisningen,  om  man  skall  kunna  bibringa  lärj ungarne 
en  klar  föreställning  om  ändamålsenligheten  och  sammanhanget 
i  naturen.  -r-r. . 
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6. 

Seminarierna  i  Österrike  och  Frankrike. 

En  lärare  vid  en  fransk  normalskola  —  så  kallas  semi- 
narierna i  Frankrike  —  besökte  för  kort  tid  sedan  under  en 
studieresa  seminariet  i  Neustadt  i  Österrike.  Med  en  viss  för- 
våning iakttog  han  den  stora  olikhet,  som  med  hänsyn  till  an- 
ordningar rådde  mellan  de  österrikiska  anstalterna  för  danandet 
af  lärare  oeh  de  läroiprättningar  i  Frankrike,  som  hade  samma 
mål.  För  att  för  sina  landsmän  klart  framställa  skillnaden  dem 
emellan  anställde  han  en  jämförelse  mellan  de  österrikiska  och 
franska  seminarierna.  Med  ledning  af  denna  gå  vi  nu  att 
meddela  några  hufvuddrag  i  anordningen  af  de  ifrågavarande 
anstalterna  i  de  båda  landen. 

I  Frankrike  lyda  alla  normalskolorna  direkt  under  staten, 
som  underhåller,  leder  och  öfvervakar  dem.  I  Österrike  där- 
emot synas  endast  några  seminarier  stå  omedelbart  under  staten, 
som  lämnar  fritt  åt  de  särskilda  landskapen  att  inrätta  an- 
stalter för  lärares  bildande;  dock  måste  de  härvid  iakttaga  viss» 
bestämmelser,  som  staten  föreskrifvit. 

Så  väl  i  Österrike  som  i  Frankrike  bestå  de  ifrågavarande 
läroanstalterna  af  två  afdelningar:  seminariet  och  den  därmed 
förenade  öfningsskolan. 

Det  österrikiska  seminariet  utgöres  af  en  förberedande  klass 
och  fyra  egentliga  seminarieklasser;  den  franska  normalskolan 
åter  är  treklassig.  I  hvarje  normalskola  mottagas  omkring  50 
lärjungar,  under  det  lftrjungeantalet  vid  ett  seminarium  i  Öster- 
rike  är  betydligt  större.  Vid  vår  fransmans  besök  i  Neustadt 
voro  där  omkring  280  lärjungar. 

För  att  bereda  tillfälle  åt  eleverna  att  öfva  sig  i  konsten 
att  undervisa  är  —  som  vi  sade  —  i  båda  landen  en  öfhings- 
skola  förenad  med  seminariet.  Den  österrikiska  öfningsskolan 
utgöres    af   fyra   klasser,  som  hvar  och  en  har  sin  lärare.     De 
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särskilda  klasserna,  som  hvardera  hafva  omkring  35  elever, 
delas  i  två  afdelningar,  hvilka  ock  stundom  sammanslås  till  en. 
I  Frankrike  däremot  är  öfningsskolan  i  allmänhet  treklassig. 
Alla  klasserna  hafva  där  tillsamman  endast  en  lärare. 

Den  franska  normalskolan  befattar  sig  ej  med  att  meddela 
förberedande  undervisning  åt  dem,  som  vilja  vinna  inträde  i. 
henne.  De,  som  åstunda  att  i  henne  danas  till  lärare,  komma 
från  folkskolan  eller  i  våra  dagar  i  allt  större  mängd  från 
högre  folkskolan.  Men  de  mottagas  endast  liksom  på  försök. 
Examen  vid  så  väl  första  som  andra  årets  slut  afgör,  om  eleven 
skall  få  försätta,  eller  om  han  skall  lämna  skolan.  I  Neustadt 
är  den  förberedande  klassens  uppgift  att  förbereda  ynglingar 
för  inträde  i  seminariet,  i  hvilket  de  blifva  verkliga  elever  först 
sedan  de  hafva  genomgått  ifrågavarande  klass.  Denna  står 
under  tillsyn  af  en  bland  seminariets  lärare;  och  öfriga  där 
anställda  lärare  meddela  undervisning  äfven  åt  dem,  som  be- 
reda sig  att  blifva  seminarieelever.  För  intagning  i  den  för- 
beredande klassen  fordras:  1)  att  hafva  uppnått  fjorton  års 
ålder;  2)  att  hafva  läkarebetyg,  som  vitsordar  god  hälsa;  3)  att 
hafva  god  frejd;  och  4)  att  hafva  goda  vitsord  öfver  insikter, 
motsvarande  dera,  som  inhämtas  i  folkskolan.  De,  som  vilja 
vinna  inträde  i  den  förberedande  klassen,  skola  till  en  bestämd 
dag  insända  sina  ansökningar  till  den  afdelning  af  styrelsen 
öfver  landskapet,  som  har  undervisningen  om  hand.  Till  an- 
sökningarna skola  fogas  intyg,  som  styrka,  att  sökanden  upp- 
fyller de  ofvan  angifna  fordringarna  för  inträde,  samt  dopattest. 
Afdelningens  ordförande  tillkännagifver  sedan,  hvilken  dag  de 
sökande  skola  infinna  sig  hos  folkskoleinspektören  i  det  område, 
till  hvilket  de  höra.  Denne  framställer  några  frågor  inom  den 
lärokurs,  som  genomgås  i  folkskolan.  Examinatorn  insänder 
sedan  förteckning  på  dem,  som  enligt  hans  förmenande  böra 
intagas  i  den  förberedande  klassen.  Vanligen  inskrifvas  om- 
kring sextio  elever,  men  vid  slutet  af  första  terminen  lämna  i 
medeltal  sju  a  åtta  skolan,  emedan  lärarne  lärt  känna  dem  som 
alltför  litet  begåfvade  för  att  kunna  fortsätta  studierna  med 
hopp  om  framgång.  I  den  förberedande  klassen  inhämtas  så- 
lunda det  mått  af  vetande,  som  fordras  för  inträde  i  det  egent- 
liga seminariets  första  klass.  Framför  allt  lägger  man  därvid 
vikt  på  tämligen  grundliga  insikter  i  modersmålet  och  räkning. 
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Vid  slutet  af  skolåret  anställes  med  den  förberedande  klassens 
elever  en  grundlig,  både  skriftlig  och  muntlig,  examen.  Exa- 
xninatorer  äro  seminariets  lärare.  I  denna  examen  få  äfven 
andra,  som  förbered  t  sig  därtill  genom  läsning  på  egen  hand 
eller  i  andra  skolor,  täfla  ined  den  förberedande  klassens  lär- 
jungar, så  vidt  nämligen  dessa,  som  komma  från  annat  håll, 
uppfylla  de  föreskrifna  villkoren  om  ålder,  hälsa  och  frejd. 
Ynglingar,  som  vid  en  högre  lärdomsskola  aflagt  mogenhets- 
examen, inskrifvas  i  fjärde  klassen,  om  de  anmäla  sig  till  in- 
träde i  seminariet.  Man  skulle  kunna  tro,  att  de  ynglingar, 
som  genomgått  den  förberedande  klassen,  i  allmänhet  skulle 
bestå  i  inträdesexamen,  enär  lärarne  under  det  föregående  året 
lärt  känna  dem  både  i  intellektuellt  och  moraliskt  hänseende, 
men  antalet  af  dem,  som  misslyckas  i  näranda  examen,  är 
stundom  ganska  stort.  År  1890  blefvo  t.  ex.  tjugo  elever 
underkända,  under  det  endast  trettiosex  fingo  tillstånd  att  fort- 
sätta studierna. 

I  motsats  till  bruket  i  Frankrike  äger  ingen  examen  rum 
för  flyttning  mellan  de  särskilda  klasserna;  men  om  några 
elever  hafva  erhållit  otillfredsställande  vitsord  i  något  ämne, 
äro  de  underkastade  en  pröfning,  efter  hvars  utgång  det  af- 
göres,  om  de  fortfarande  skola  följa  med  sin  afdelning  vid 
undervisningen,  eller  om  de  efter  ferierna  skola  undergå  ny 
pröfning  för  att  erhålla  tillstånd  därtill,  eller  om  de  skola  sitta 
kvar  i  klassen. 

I  Frankrike  äro  seminarierna  nästan  utan  undantag  inter- 
nat:  alla  eleverna  hafva  lika  uniform,  som  de  begagna  utan- 
för läroanstalten.  Staten  bekostar  deras  föda  och  undervisning, 
men  i  stället  skola  eleverna  förbinda  sig  att  tjänstgöra  åtmins- 
tone tio  år  som  lärare. 

I  Österrike  äro  däremot  en  del  seminarier  externat;  lär- 
jungarne  bära  i  dessa  icke  uniform;  undervisning  erhålla  de 
för  intet,  men  de  måste  själfva  bekosta  föda  och  husrum  samt 
betala  öfriga  utgifter,  som  deras  vistelse  vid  läroanstalten  har 
med  sig.  Föräldrarne  till  seminarieelcverna  meddela  sig  med 
seminariets  direktör,  på  det  med  hans  hjälp  deras  barn  måtte 
blifva  inackorderade  hos  välkända  familjer,  hos  hvilka  de  kunna 
erhålla  ej  endast  bostad  och  föda  utan  framför  allt  en  god 
uppfostran. 
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Vanligen  bo  tre  h,  fyra  elever  tillsamman  i  ett  gemensamt 
arbetsrum.  Härigenom  blifva  de  i  stånd  att  hjälpa  h varandra, 
och  utgifterna  för  deras  underhåll  blifva  mindre.  I  medeltal 
stiga  kostnaderna  för  h varje  elev  till  fyrtio  francs  i  månaden. 
De  familjer,  som  mottaga  de  unga  studerandeua,  förbinda  sig 
därvid  att  omsorgsfullt  vaka  däröfver,  att  dessa  fullgöra  alla 
sina  förbindelser.  Till  elevernas  plikter  hör,  att  de  skola  vara 
närvarande  vid  alla  undervisningstimmar  i  skolan.  Arbetet  i 
denna  begynner  klockan  åtta  på  morgonen  och  räcker  till 
klockan  sex  eftermiddagen  med  två  timmars  uppehåll  vid  mid- 
dagen. Är  en  elev  frånvarande  från  skolan,  skall  anledningen 
därtill  skriftligt  vitsordas  af  värdfolket,  hos  hvilket  han  bor. 
Eleverna  få  icke  heller  vara  borta  från  sin  bostad  utan  med- 
gifvande  af  sitt  värdfolk,  som  alltid  skall  veta,  hvar  de  äro  och 
hvart  de  gå. 

Bruk  af  tobak  och  besök  i  värdshus  äro  alldeles  förbjudna, 
men  eleverna  få  besöka  teatrar  och  taga  del  i  baler  och  kon- 
serter, om  de  hafva  framställt  begäran  därom  hos  någon  bland 
läroanstaltens  lärare  och  erhåller  hans  tillåtelse  därtill.  Lärarne 
vaka  för  öfrigt  sorgfälligt  däröfver,  att  alla  föreskrifter  blifva 
iakttagna,  och  läroanstaltens  direktör  förbehåller  sig  alltid  rättig- 
heten att  besöka  de  familjer,  hos  hvilka  seminarieelever  bo, 
för  att  själf  försäkra  sig  därom,  att  deras  bostad  och  kost  äro 
tillfredsställande  samt  att  de  äro  föremål  för  en  noggrann  till- 
syn. I  motsatt  fall  låter  han  eleven  vid  slutet  af  månaden 
flytta  till  en  annan  familj,  om  h vilken  han  hoppas,  att  den 
skall  båttre  uppfylla  sina  förpliktelser.  Denna  flyttning  går 
för  sig  utan  svårighet,  ty  i  Neustadt  finnas  många  familjer, 
som  äro  lyckliga  öfver  att  i  underhållandet  af  seminarieelever 
finna  en  utväg  till  förökande  af  hushållets  inkomster. 

För  att  göra  det  möjligt  för  fattiga  elever  att  fullborda 
sina  studier  under  ofvan  beskrifna  villkor  har  landskapsstyrelsen 
i  nedre  Österrike  bes  1  uti  t  att  anslå  ett  stort  antals  stipendier, 
som  skola  lämnas  till  sådana  elever,  som  tillfredsställande  full- 
göra sina  skyldigheter.  Hvarje  elev,  som  erhåller  ett  stipen- 
dium, skall  förbinda  sig  att  under  sex  år  tjänstgöra  i  folk- 
skolan. En  dylik  hjälp  kan  erhållas  redan  i  den  förberedande 
klassen,  om  direktör  på  grundade  skäl  tillstyrker  elevens  an- 
hållan därom. 
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Stipendiets  belopp  uppgår  till  430  francs.  Det  räcker  att 
bestrida  alla  kostnaderna  för  uppehället.  Men  det  finnes  ock  så 
kallade  halfstipendier,  hvilka  uppgå  till  215  francs.  Af  230 
elever  vid  Neustadt  hade  62  hela  stipendier  och  125  half- 
stipendier. 

Sådana  äro  de  hufyudsakliga  anordningarna  af  externatet  i 
Neustadt.  Ingen  må  tro,  att  de  lägga  hinder  i  vägen  för  en 
allvarlig  disciplin,  eller  att  de  hämma  framgången  af  verksam- 
heten för  de  blifvande  lärarnes  undervisning  och  uppfostran. 
Samverkan  mellan  lärarne  och  familjerna  vid  detta  gemensamma 
arbete  har  tvärt  om  i  allmänhet  medfört  de  gynnsammaste  re- 
sultat. 

Eleverna  åtnjuta  en  begränsad  frihet,  hvaraf  de  göra  ett 
förståndigt  bruk.  De  veta,  att  både  lärare  och  värdfolk  med 
uppmärksamhet  följa  deras  lif  utom  skolan;  och  i  skolan  vakar 
den  lärare,  som  är  föreståndare  för  en  klass,  däröfver,  att  alla 
ordningsregler  och  ofri  ga  föreskrifter  med  noggrannhet  iakt- 
tagas. Det  är  till  sin  klassföreståndare,  som  eleven  bör  vända 
sig  för  att  få  tillstånd  att  besöka  teatern  och  dylikt;  det  är  till 
honom  anmälan  om  frånvaro  skall  lämnas;  honom  tillkommer 
det  ock  att  anteckna  alla  öfverträdelser  af  ordningsreglerna  och 
öfriga  fel,  hvartill  eleverna  gjort  sig  skyldiga,  äfvensom  de 
straff,  som  blifvit  dem  ådömda.  Dessa  äro  1)  föreställningar  af 
klassföreståndaren;  2)  förmaningar  af  direktören  i  hans  ämbets- 
rum; 3)  förmaningar  af  direktören  inför  alla  lärarne;  4)  förlust 
för  en  tid  af  stipendiet,  som  eleven  möjligen  åtnjuter;  5)  för- 
lust för  alltid  af  allt  understöd;  6)  bortvisning  från  skolan; 
7)  bortvisning  från  alla  seminarier  i  riket.  Lärarekollegiet  be- 
slutar, att  lärjungen  skall  förmanas  af  direktören  samt  att  han 
skall  förlora  sitt  stipendium.*  I  det  senare  fallet  går  lärarnes 
beslut  till  den  afdelning  af  landskapsstyrelsen,  som  har  under- 
visningen om  hand,  hvilken  skall  fatta  definitivt  beslut  rörande 
den  ifrågavarande  saken.  Samma  afdelning  har  ock  ensam  rätt 
att  besluta  om  en  elevs  bortvisning  från  läroanstalten,  om 
lärarne  hafva  inkommit  med  förslag  därom;  är  det  fråga  om 
att  eleven  skall  bortvisas  från  rikets  alla  seminarier,  måste  be- 
slutet därom  stadfästas  af  rikets  kultusminister. 

Har  en  elev  blifvit  förklarad  skyldig  till  något  af  de  fem 
sista    af   de    här    ofvan    uppräknade    straffen,    böra  föräldrazne 
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underrättas  därom.  För  öfrigt  beredee  tillfälle  åt  dessa  att 
följa  med  lärjungaraes  så  val  arbete  som  uppförande  genom  de 
terminebetyg,  som  sändas  till  dem,  och  som  de,  sedan  de 
skrifvit  sina  namn  under  dem,  skola  återsända  till  läroan- 
staltens direktör. 

Vid  de  franska  normalskolorna  förekommer  icke  något 
straff,  som  motsvarar  förlusten  af  stipendiet  för  en  viss  tid  eller 
för  alltid.  Ett  dylikt  straff  kun  ju  ej  äga  rum  vid  ett  intemat. 
Förmaningar  inför  lärarekollegiet  är  i  Frankrike  en  okänd  sak. 
Däremot  användes  där  ett  straff,  som  ej  bar  någon  motsvarig- 
het i  Österrike,  nämligen  bortvisning  från  läroanstalten  för  en 
viss  tid.  Slutligen  brukar  man  ej  vid  de  franska  normalsko- 
lorna sända  terminsbetyg  till  föräldrarne,  som  sålunda  få  lefva 
i  okunnighet  om  resultatet  af  barnets  arbete  samt  om  dess  flit 
och  uppförande.  Det  kan  därför  hända,  att  detta  får  lämna 
skolan  efter  första  eller  andra  årets  slut,  utan  att  föräldrarne 
hafva  kunnat  förutse  en  sådan  händelse.  De  hafva  sålunda  ej 
kunnat  söka  förekomma  den  genom  några  energiska  åtgärder 
för  att  rätta  ett  barn,  som  gjort  sig  kändt  för  lättja  eller  ohöf- 
viskt  uppförande.  Huru  kraftigt  kunna  dessutom  icke  en 
faders  eller  moders  förmaningar  inverka  på  ett  barn,  som  är 
genomträngdt  af  en  med  kärlek  blandad  vördnad  för  dem!  I 
Österrike  däremot  bidraga  de  regelbundna  förbindelser  Da  mellan 
lärarne,  föräldrarne  och  de  familjer,  hos  hvilka  eleverna  bo,  på 
ett  lyckligt  sätt  att  afhålla  de  unga  från  svårare  snedsprång. 
Deras  flit  äfvensom  deras  uppförande  är  i  allmänhet  mycket 
tillfredsställande. 

Eleverna  i  Österrikes  externat  synas  icke  uppföra  sig 
sämre  än  lärjungarne  i  de  franska  internaten,  snarare  tvärt  om. 
Behandlade  i  de  familjer,  där  de  bo,  som  barn  i  huset  och  åt- 
njutande en  tämligen  stor  frihet  hafva  de  förra  icke  lika  stor 
frestelse  att  missbruka  den  som  de  senare  under  de  få  timmar 
på  söndagen,  då  de  hafva  rätt  att  fritt  röra  sig  utom  inter- 
natets stängsel. 

Externatet  har  ock  andra  fördelar.  Vistelsen  i  ett  främ- 
mande hus  lär  eleverna  småningom  att  skicka  sig  i  umgänges- 
lifvét;  de  vänja  sig  att  styra  sig  själfva;  de  få  en  mera  lef- 
vande  känsla  af  sin  ansvarighet.  När  de  lämna  skolan,  gå  de 
icke  så  hastigt  som  lärjungarne  i  internaten  öfver  från  instängd- 
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het  och  jämförelsevis  stort  beroende  till  nästan  fullständig  fri- 
het. Under  sådan»  förhållanden  äro  externerna  mindre  utsatta 
än  internerna  för  frestelsen  att  begå  sådana  okloka  handlingar, 
sådana  beklagliga  fel,  som  alltför  ofta  förstöra  en  ung  lärares 
framtid  för  alltid,  och  som  hafva  sin  egentliga  grund  i  obe- 
tänksamhet och  oerfarenhet. 

Det  mått  af  vetande,  som  lärjungarne  i  Neustadt  inhämta, 
är  ungefär  detsamma  som  meddelas  eleverna  i  de  franska  nor- 
malskolorna. Lärokursen  är  i  båda  landens  seminarier  hufvud- 
sakligen  fördelad  på  tre  år.  I  Neustadt  är  nämligen  första  året 
afsedt  för  förberedande  undervisning  och  det  sista,  det  femte, 
hufvudsakligen  för  repetition  af  de  genomgångna  kurserna  samt 
för  studiet  af  förfaringssättet  vid  undervisningen  i  de  särskilda 
läroämnena. 

I  Neustadt  undervisas  i  ett  läroämne,  som  ej  förekommer 
på  de  franska  normalskolornas  arbetsordning.  Detta  är  kristen- 
domskunskap. I  Frankrikes  läroanstalter  för  bildande  af  lärare 
är  undervisning  däri  ersatt  af  undervisning  i  moral. 

Eleverna  i  Neustadt  få  i  tredje  klassen  lära  sig  stenograf!, 
hvilken  spelar  en  stor  roll  vid  affärsverksamheten  i  dessa  trakter; 
i  denna  nyttiga  färdighet  få  seminarieeleverna  i  Frankrike  ej 
öfva  sig. 

Däremot  finnes  en  stor  brist  i  neustadtska  seminariets 
arbetsordning.  Där  saknas  nämligen  undervisning  i  ett  främ- 
mande språk.  Detta  är  så  mycket  underligare  som  franska 
språket,  hvars  bruk  är  ganska  vidsträckt  i  Österrike,  är  ett 
fakultativt  läroämne  så  väl  i  den  högre  folkskolan  som  i  kolle- 
gier och  lyceer. 

Hufvudämnena  vid  seminariet  i  Neustadt  äro  kristendoms- 
kunskap, musik,  litteratur  och  räkning.  Under  det  att  i  en 
fransk  normalskola  två  timmar  i  veckan  i  medeltal  ägnas  åt 
öfningarna  i  musik,  upptager  detta  ämne  i  Neustadt  sex  tim- 
mar i  veckan  för  hvarje  klass;  dessa  timmar  användas  till  un- 
dervisning i  sång  samt  i  violin-,  piano-  och  orgelspel.  Att 
vara  en  god  violinist  är  för  en  utgående  elev  en  god  rekommen- 
dation till  att  erhålla  en  förmånlig  plats.  Under  sådana  för- 
hållanden behöfves  mer  än  en  lärare  i  musik.  De  vid  öfnings- 
skolan  anställda  fyra  lärarne  skola  därför  hjälpa  till  vid  under- 
visningen i  detta  ämne. 
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Studiet  af  grammatik  är  i  Neuetadt  af  icke  mindre  vikt, 
men  det  består  icke  endast  uti  inlärandet  af  en  mängd  regler, 
hvilket  gör  det  på  en  gång  mycket  torrt  och  mycket  svårt. 

Beträffande  studiet  af  litteraturen  är  det  i  Neuetadt  mycket 
mindre  specialiserad  t  än  i  Frankrike.  I  stället  för  särskilda 
uppgifter  i  läsning,  litteratur  och  litteraturhistoria  är  i  Neu- 
etadt allt  detta  förenadt  till  ett.  Studiet  af  en  författare  är 
förenadt  med  läsningen  af  några  stycken,  som  flutit  ur  hans 
penna,  och  vid  samma  tillfälle  gör  läraren  en  allmän  framställ- 
ning af  de  estetiska  begrepp,  hvartill  dessa  stycken  gifva  an- 
ledning, eller  ock  anställer  han  en  repetition  af  sådana,  om  det 
faller  sig  lägligt.  Men  författarens  eget  lif  utgör  den  viktigaste 
delen  af  studiet  rörande  honom.  När  man  undantagsvis  be- 
handlar något  dramatiskt  mästerstycke  af  Göthe  eller  Schiller, 
låter  man  hufvudsaken  blifva  en  detaljerad  öfversikt  öfver  in- 
nehållet, under  det  man  ägnar  endast  några  ord  åt  uppskatt- 
ningen af  dess  värde.  Under  sådana  förhållanden  synes  under- 
visningen i  litteratur  i  Neuetadt  ej  vara  så  ändamålsenligt  an- 
ordnad som  i  den  franska  normalskolan.  Den  bidrager  alltför 
litet  att  utveckla  lärjungarnes  omdöme  och  att  gifva  dem  en 
noggrann  insikt  i  de  grundsatser,  som  finna  sitt  uttryck  i  den 
nationella  litteraturen.  Däremot  torde  undervisningen  i  historia 
vara  bättre  i  det  österrikiska  seminariet  än  i  det  franska.  I 
det  senare  fäster  man  nämligen  ännu  trots  alla  sträfvanden  i 
motsatt  riktning  alltför  stor  vikt  vid  sådant,  som  berör  poli- 
tiska och  militära  frågor,  under  det  man  alltför  mycket  för- 
biser nationernas  intellektuella  och  sedliga  lif.  I  motsats  där- 
emot framställer  läraren  i  historia  i  Neuetadt  ganska  kort  allt 
sådant,  som  har  afseende  på  fältslag  eller  underhandlingar 
mellan  monarker,  under  det  han  utbreder  sig  rätt  vidlyftigt  om 
de  fakta  och  idéer,  som  utmärka  civilisationen  och  särskildt  de 
olika  tidehvarfven.  En  stor  samling  af  bilder,  fotografier  och 
gravyrer  sätter  läraren  i  stånd  att  göra  undervisningen  lef- 
vande  och  intresseväckande.  Eleverna  känna  väl  icke,  när  de 
lämna  skolan,  den  mängd  af  fältslag  och  segrar,  som  lär- 
jungarne  i  de  franska  normalskolorna  med  mycket  arbete 
inlärt  till  sin  examensdag,  men  de  äro  däremot  icke  okunniga 
om  de  olika  slagen  af  stilar,  t.  ex.  bysantinsk,  romansk  o.  s.  v., 
om    hvilka  den  franske  seminaristen  alltför  ofta  vet  ingenting. 
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Undervisningen  i  matematik  omfattar  i  b&4&  de  ifråga- 
varande landens  seminarier  aritmetik  och  geometri  samt  nigot 
algebra;  naturalhistoria  läses  med  särskild  hänsyn  till  jord- 
bruket; beträffande  naturläran  lägger  man  på  denna  mycket 
mindre  vikt  i  Neustadt  än.  i  den  franska  normalskolan,  där 
undervisningen  i  detta  ämne  är  mera  omfattande  än  i  det  * 
österrikiska  seminariet. 

öfver  hufvud  taget  synes  det,  som  om  en  större  arbets- 
börda vore  lagd  på  eleverna  i  de  franska  normalskolorna  än  på 
lärjungarne  i  Neustadts  seminarium,  oaktadt  dessa  senares  läro- 
tid är  två  år  längre  än  de  förras.  Det  förfaringssätt,  man  följer 
vid  undervisningen  i  de  österrikiska  seminarierna  i  allmänhet 
och  särskildt  i  Neustadt,  nämligen  att  därvid  använda  en  be- 
stämd bok,  bidrager  att  göra  lärjungarnes  arbete  jämförelsevis 
lätt.  Boken  spelar  i  Österrike  en  bufvudroll  vid  undervisningen, 
under  det  den  i  Frankrike  behöfver  begagnas  nästan  endast 
som  uppslagsbok.  I  det  senare  landet  är  nämligen  läraren  för- 
pliktad att  muntligt  framställa  ämnet,  nästan  så  fullständigt, 
«8om  lärjungen  skall  inlära  det.  I  Österrike  åter  har  lärjungen 
i  hvarje  ämne  en  bok,  som  är  utgifven  särskildt  med  hänsyn 
till  seminariernas  behof,  och  som  innehåller  i  hufvudsak  just 
det,  som  den  blifvande  läraren  bör  inhämta.  Därigenom  blir 
så  väl  lärjungens  som  lärarens  arbete  väsentligen  underlättad  t. 
Den  senare  har  nämligen  i  sina  händer  samma  bok  som  den 
förre.  Vid  de  särskilda  lektionerna  nöjer  han  sig  därför  med 
att  tillägga  de  förklaringar,  upplysningar  och  utvecklingar,  Som 
han  anser  nyttiga  eller  nödvändiga.  Under  sådana  omständig- 
heter äro  anteckningshäftena  i  Österrike  en  nästan  okänd  sak. 
Eleverna  anteckna  vanligen  endast  i  marginalen  på  sin  bok 
ett  faktum,  en  ny  tanke  af  väsentlig  vikt,  som  läraren  har 
meddelat  dem  under  lektionens  gång.  De  behöfva  sålunda  icke 
som  sina  franska  kamrater  under  lektionerna  blifva  ett  slags 
skrifmaskiner. 

Länge  har  man  talat  mot  mängden  af  anteckningar  under 
lektionerna,  och  man  har  uppställt  den  fordran,  att  eleven  i 
sin  anteckningsbok  skulle  endast  med  ett  ord  eller  ett  kort  ut- 
tryck skrifva  sig  till  minnes  hela  framställningen  af  en  sak, 
som  läraren  genomgått.  För  tillfället,  ja,  några  dagar  därefter 
förstår    han    meningen    med    dessa  ord  och  uttryck,  men  efter 
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något  längre  tid,  då  han  skall  företaga  en  repetition  för  att 
bereda  sig  till  någon  examen,  blifva  dessa  alltför  korta  anteck- 
ningar ofta  för  honom  ett  slags  rebus,  hvilken  han  ej  sällan  för- 
gäfves  söker  att  uttyda. 

Fordrar  man,  att  läraren  skall  muntligt  framställa  det,  som 
han  skall  meddela,  på  ett  för  honom  eget  sätt,  då  bör  eleven 
anteckna  allt  det  väsentliga,  som  läraren  gifver  honom,  och 
detta  på  ett  sätt,  att  anteckningarna  åtminstone  för  honom 
blifva  fullt  begripliga.  Men  under  det  han  är  sysselsatt  här- 
med, blifver  han  alltid  mer  eller  mindre  en  skrifmaskin,  som 
flitigt  skrifver  men  ej  reflekterar  öfver  det  han  skrifver.  Bot 
mot  detta  onda  erbjuder  det  österrikiska  systemet.  Läraren 
behöfver  då  muntligt  framställa  endast  sådant,  som  han  anser 
af  synnerlig  vikt,  eller  sådant,  som  anses  otillfredsställande  be- 
handladt  i  boken,  eller  sådant,  som  i  denna  blifvit  glömdt. 

De  österrikiska  skolböckerna  hafva  åtminstone  i  ett  hän- 
seende företräde  framför  de  franska.  —  I  Frankrike  kan  man 
nämligen  icke  sällan  finna  böcker,  som  på  en  gång  äro  afsedda 
för  de  högre  klasserna  i  en  folkskola,  för  högre  folkskolor,  för 
normalskolor  och  för  lägre  klasser  i  lärda  skolor.  I  Neustadt 
däremot  hafva  1  är j ungarne  i  hvarje  ämne  en  bok,  som  är  ut- 
gifven  just  för  dem,  utan  att  författaren  vid  dess  affattande 
haft  tanke  på  lärjungarne  i  något  annat  slags  skolor. 

Böckerna,  som  äro  nödvändiga  för  dem,  pålägga  dem  icke 
synnerligen  stora  kostnader.  De  erbjuda  dem  uti  ett  mycket 
korrekt  språk  och  i  en  så  koncis  form  som  möjligt  det  väsent- 
liga af  det,  som  de  böra  känna.  Utan  fara  kan  läraren  gifva 
dessa  böcker  ett  stort  utrymme  vid  undervisningen.  Härigenom 
blir  det  möjligt  för  honom  att  ägna  sina  omsorger  hufvudsak- 
ligen  åt  förberedelse  af  läxorna.  Detta  är  af  mycket  stor  be- 
tydelse för  en  framgångsrik,  bildande  undervisning. 

Seminariet  i  Neustadt  har  i  ett  annat  hänseende  ett  stort 
företräde  framför  de  franska  normalskolorna.  Det  är  nämligen 
mycket  rikare  på  ändamålsenlig  undervisningsmateriel.  Där 
finnas  för  studiet  i  naturkunnighet  rikhaltiga  samlingar  af 
mineralier,  växter  och  djur,  samt  en  mängd  planscher,  hvilka 
fullständiga  samlingarna  och  ersätta  sådana  föremål,  som  saknas 
i  dessa.  För  undervisningen  i  geografi  har  man  där  tillgång 
till    en    mängd    taflor,    som   framställa   utsikter,    tagna  från  de 
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mest  karakteristiska  platser  på  jorden.  Dessa  fästa  i  lärjungar- 
nes  sinne  utseendet  af  en  ort,  en  stad,  ett  berg  bättre,  än  långa 
beskrifningar  kunna  göra.  Afven  läraren  i  historia  har  att 
tillgå  geografiska  och  historiska  kartor  samt  afbildningar  af 
arbeten,  h vilka  karakterisera  målarkonsten,  bildhuggarkonsten 
och  byggnadskonsten  under  olika  tidsskeden. 

I  Neustadt  likasom  i  den  franska  normalskolan  undervisar 
direktören  själf  i  pedagogik.  Ofningarna  i  att  undervisa  äga 
rum  i  den  med  läroanstalterna  förenade  skolan.  Men  eleverna 
i  Neustadt  börja  dylika  öfningar  först  vid  inträdet  i  tredje 
klassen.  De  äro  närvarande  under  första  terminen  en  gång  i 
veckan  och  under  nndra  terminen  två  gånger  i  veckan  vid 
mönsterlektioner,  som  omväxlande  gifvas  af  skolans  lärare  i 
deras  respektive  klasser.  De  aflägga  skriftlig  redogörelse  för 
dessa  lektioner,  hvilka  alla  sedermera  blifva  föremål  för  samtal 
på  en  konferens  mellan  dem  och  deras  lärare.  Under  det  fjärde 
året  blifva  dessa  åhörare  aktörer.  Uti  desamma  klasserna  f& 
de  anställa  undervisningsförsök,  som  kritiseras  af  läraren  i 
klassen.  Därjämte  få  de  aflägga  undervisningsprof,  vid  hvilka 
en  af  lärarne  och  anstaltens  direktör  äro  närvarande.  Slutligen 
få  de  tid  efter  annan  uppdrag  att  som  biträden  i  en  klass  hjälpa 
lärarne  i  öfningsskolan.  Eleven  i  den  franska  normalskolan  får 
stundom  för  en  bestämd  tid  ledningen  af  en  klass  eller  afdel- 
ning  sig  uppdragen.  Härunder  skall  han  meddela  undervis- 
ning och  i  öfrigt  handhafva  allt,  som  hör  till  barnens  vård. 
Ett  sådant  uppdrag  lämnas  ej  åt  eleverna  i  Neustadt. 

I  Neustadt  hålles  afgångsexamen  vid  seminariet  inför  in- 
spektören i  provinsen  och  skolans  lärare.  Afven  andra  än  läro- 
anstaltens egna  elever  kunna  aflägga  denna  examen,  men  de 
äro  skyldiga  att  erlägga  11  francs  till  examinatorerna.  Vid 
den  franska  normalskolan  aflägges  examen  inför  en  kommission, 
hvari  dess  egna  lärare  icke  äro  bisittare.  Hvilken  anordning 
är  att  föredraga?  Lärarne,  som  känna,  hvad  eleverna  gå  fört 
kunna,  om  de  vilja,  försäkra  dem  om  framgång  eller  vålla, 
att  de  misslyckas.  Men  kan  man  väl  tro,  att  de  äro  så  orätt- 
visa? Månne  man  ej,  när  examen  aflägges  inför  lärarne,  har 
större  visshet  därom  att  den  äger  rum  inför  kompetenta  per- 
soner? I  Frankrike,  där  examenskommissionen  består  af  främ- 
mande   personer,  händer  det  stundom,  att  examinatorerna  exa- 
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minera  kandidaterna  utan  att  tillräckligt  känna  naturen  och 
omfattningen  af  de  studier,  som  idkas  i  normalskolan,  eller 
att  för  detta  lärare,  som  fått  i  uppdrag  att  vara  ledamöter  i 
examenskommissionen,  med  förkärlek  hålla  sig  till  metoder, 
som  begagnades  på  deras  tid,  och  undersöka  elevernas  kun- 
skaper på  ett  för  dessa  mindre  fördelaktigt  sätt.  Däremot  kan 
examinatorernas  kännedom  om  eleven  vara  honom  till  stort 
gagn.  Om  t.  ex.  en  sådan,  som  under  seminarietiden  erhållit 
goda  betyg,  misslyckas  i  examen,  kan  han  räddas  från  kugg- 
ning  därigenom,  att  läraren  känner  så  väl  hans  förmåga  och 
kunskapen]  åt  t  som  ock  beskaffenheten  af  hans  karakter.  En 
examen,  som  äger  rum  under  sådana  förhållanden,  torde  i  all- 
mänhet vara  rättvisare  än  en  examen,  som  är  anordnad  i  öfver- 
ensstämmelse  med  bruket  vid  den  franska  normalskolan. 

Jämför  man  med  hvarandra  examensuppgifterna  och  exa- 
mensresultaten vid  afgångsexamina  i  de  båda  landens  seminarier, 
skall  man  finna,  att  eleverna  i  externaten  ej  äro  underlägsna 
dem,  som  undervisats  i  ett  internat. 

Vid  så  väl  seminariet  i  Neustadt  som  den  franska  normal- 
skolan äro  anställda  1  direktör,  4  lärare  i  läsämnena  samt 
lärare  i  teckning,  musik  och  gymnastik. 

I  Neustadt  finnes  dessutom  en  lärare,  som  har  ledningen 
af  den  förberedande  klassen,  en  lärare  i  religion  samt  fyra 
lärare  i  den  med  seminariet  förenade  öfningsskolan. 

Lärarne  i  Neustadt  hafva  en  aflöning  af  2,800  francs  samt 
430  francs  i  hyresersättning.  Hvart  femte  år  erhålla  de  ett  ålders- 
tillägg af  430  francs,  och  efter  trettio  års  tjänstgöring  erhålla 
de  pension  för  sin  återstående  lifstid.  Seminariedrrektören  upp- 
bär i  lön  4,300  francs  samt  har  boställsvåning  i  seminariet. 
Därjämte  får  han  hvart  femte  år  ett  ålderstillägg  af  samma 
storlek  som  de  öfriga  lärarnes.  Lärarnes  vid  de  franska  nor- 
malskolorna löneförhållanden  äro  icke  så  gynnsamma. 

Beträffande  lärarnes  vid  Neustadt  tjänstgöringsskyldighet 
är  denna  inskränkt  till  tjugo  timmar  i  veckan,  hvartill  kommer, 
att  de  äro  pliktiga  att  vara  närvarande  i  öfningsskolan  vid 
undervisningsprofven  i  deras  ämnen  samt  vid  de  konferenser, 
som  följa  därefter.  De,  som  äro  klassföreståndare,  skola  där- 
jämte vaka  däröfver,  att  eleverna  regelbundet  besöka  seminariet, 
samt    skrifva   ut    de    betyg,    som    vid  slutet  af  hvarje  kvartal, 
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skola  uppvisas  för  föräldrar  och  målsmän.  Hvarje  månad  skola 
lärarne  vid  seminariet  och  öfningsskolan  sammanträda  till  en  kon- 
ferens under  direktörens  ordförandeskap  för  att  diskutera  frågor 
rörande  seminariets  angelägenheter.  Redogörelse  för  diskussionen 
skall  sändas  till  provinsstyrelsens  undervisningskommitté. 

Hvartannat  eller  hvart  tredje  år  inspekteras  seminariet  i 
Neustadt  af  provinsens  öfverinspektör.  Han  gör  sig  försäkrad 
om,  att  de  bestämmelser,  som  äro  gifna  för  seminarierna  i  Öster- 
rike, noggrant  följas.  Ofver  inspektionen  sänder  han  én  rapport 
till  provinsstyrelsen. 

Af  jämförelsen  mellan  seminariet  i  Neustadt  och  de  franska 
normalskolorna  torde  framgå,  att  externatet  med  sina  friare  an- 
ordningar ej  är  hinderligt  för  grundliga  studier  eller  allvarlig 
disciplin. 

Carl  K — n. 


7. 

Kan  minnet  uppöfvas? 

Några  psykologiska  anmärkningar. 

»Tantum  scimus,  quantuni 
memoria  tenemug.» 

(Vårt  Tetande  sträcker  sig 
jämt  upp  så  långt  som  vårt 
minne.) 

Den  viktigaste  häfstången  för  all  mänsklig  kultur  och  lika- 
ledes för  all  undervisning  och  uppfostran  är,  från  en  synpunkt 
sedt,  minnet  —  denna  egendomliga  förmåga,  som  människan 
har  att  bevara  i  sitt  inre  de  erfarenheter  och  de  vetandets  skatter, 
som  hon  förvärfvat,  så  att  de  sedan  utan  förnyad  erfarenhet  eller 
nytt  inlärande  åter  kunna  bringas  till  medvetande  och  å  nyo  an- 
vändas i  hennes  själslifs  ekonomi.  Utan  denna  egendomlighet 
hos  vår  uppfattning  och  vårt  förstånd  skulle  ju  hela  erfarenheten 
gå  oss  spårlöst  förbi,  alla  studier  blifva  helt  och  hållet  utan  frukt 
for  framtiden.  Vår  inre  historia  skulle  så  att  säga  börja  å  nya 
för  h  varje  ny  dag,  eller  rättare  sagd  t,  för  h  varje  nytt  ögonblick, 
och  hvarje  framåtskridande,  hvarje  verklig  utveckling  inom  vårt 
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själslif  blifva  en  fullständig  omöjlighet.  Men  är  minnet  en  så- 
dan vehikel  för  själsutvecklingen,  så  är  ju  ock  gifvet,  att.  i  samma 
mån,  som  minnet  är  svagt,  försvåras  den  andliga  utvecklingen; 
och  tvärt  om,  en  viktig  förutsättning  för  en  snabb  utveckling 
inom  hela  själslifvet  och  framför  allt  inom  våra  kunskapers  om- 
råde är  ett  godt  minne,  —  ett  minne,  som  lätt  inlär  nya  kun- 
skaper, segt  bibehåller  det  inlärda  och  slutligen  med  lätt  använd 
tjänstbarhet  står  till  redo  att  erbjuda  sitt  innehåll,  just  när  sä 
påfordras. 

Ej  under  därför,  att  af  ålder  pedagogernas  uppmärksamhet 
varit  riktad  på  minnet,  och  att  en  fråga,  som  oupphörligt  väckt 
psykologiska  och  pedagogiska  diskussioner,  varit  den,  som  står 
såsom  öfverskrift  öfver  dessa  rader:  Kan  minnet  vppöfvas? 

I. 

Att  man  kan  genom  afsiktliga  bemödanden  stärka  sitt  minne 
för  vissa  bestämda  förnimmelser,  d.  v.  s.  inlära  vissa  enskilda 
kunskaper,  därom  kan  naturligen  ingen  meningsskiljaktighet  råda. 
Hvarje  studium,  hvarje  undervisning  lämnar  dagliga  bevis  för 
möjligheten  häraf.  Dels  genom  att  man  skärper  sin  uppmärk- 
samhet för  just  det,  som  man  vill  inprägla  i  minnet,  och  dels 
genom  repetition  kan  man,  såsom  välbekant,  få  det  eller  det  att 
fastare  stanna  i  minnet,  än  det  skulle  göra  af  sig  själft  redan  på 
den  grund  att  det  öfver  hufvud  taget  en  gång  varit  på  något 
sätt  till  för  vår  uppfattning. 

Som  sagdt,  härom  kunna  icke  meningarna  på  något  sätt 
vara  delade.  Den  stridiga  punkten  i  frågan  är  därför  en  helt 
annan.  Det  egentligen  svårlösta  problemet  är  nämligen  detta 
spörsmål:  Kan  förmågan  i  allmänhet  att  minnas  genom  öfning 
och  vana  stärkas?  —  Kan  man  genom  minnesöfningar  skaffa  sig 
ett  bättre  minne,  än  det  man  af  naturen  har:  det  är  den  så  väl 
psykologiskt  som  pedagogiskt  så  intressanta  frågan,  hvarpå  mot- 
satta svar  gifvits. 

Den  gamla  pedagogikens  män  tvekade  vanligen  icke  i  svaret 
på  den  frågan.  Så  godt  som  utan  betänkande  voro  de  färdiga 
att  på  den  gifva  ett  j åkande  svar.  Alla  människans  krafter  och 
förmögenheter  stärkas  genom  öfning.  Armens  muskler  utvecklas 
genom  gymnastik.     På  samma  sätt  ock  med  minnet.    Ofva  detta. 
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och  äfven  dess  förmåga  skall  därigenom  utvecklas.  Lika  nyttig 
som  den  lingska  gymnastiken  är  för  vår  kropp,  lika  gagnelig 
kan  minnesgymnaetik  vara  för  vår  kunskapsförmåga.  Det  var 
denna  pedagogiks  anhängare,  som  från  denna  synpunkt  ofta  satte 
så  stort  värde  på  katekesläsningen  och  på  pluggandet  af  gram- 
matica  latina,  äfven  om  de  ej  hade  så  synnerligt  stort  intresse 
vare  sig  för  katekesens  innehåll  eller  för  den  klassiska  bildningen 
i  och  för  sig.  Det  var  för  mången  af  dem  icke  så  viktigt,  livad 
man  inpluggade  i  minnet;  hufvudsaken  var,  att  minnet  öfvadea 
—  under  en  ålder,  då  förståndet  ännu  ej  är  kapabelt  af  några 
djupare  studier  och  man  därför  icke  bättre  kan  använda  sin  tid 
än  med  uppöfning  af  minnet,  denna  förmåga,  hvars  kraft  sedan 
på  så  mångfaldigt  olika  sätt  kommer  till  användning  under  lifvet. 

Så  resonerade  den  gamla  pedagogikens  män.  I  våra  dagar 
kan  man  få  höra  en  alldeles  motsatt  uppfattning  framställas. 

Enligt  den  modernaste  riktningen  inom  psykologien  är  näm- 
ligen minnet  alls  icke  någon  särskild  förmåga.  Det  är  blott  ett 
faktum,  nämligen  det  faktum,  att  våra  förnimmelser,  då  de 
sammanträffa  i  medvetandet,  ingå  med  hvarandra  en  viss  för- 
bindelse, den  s.  k.  idéassociationen,  som  gör  att,  om  en  af  de 
ifrågavarande  förnimmelserna  å  ny  o  uppträder  i  medvetandet,  den 
har  en  benägenhet  att  liksom  ock  draga  med  sig  den  andra,  bringa 
ock  den  upp  ofvan  medvetandets  tröskel.  Därför  kan  man  äfven 
afsiktiigt  få  vissa  förnimmelser  att  på  detta  sätt  hänga  tillsammans 
och  därmed  skaffa  sig  minne  af  vissa  saker.  Men  någon  allmän 
minnesförmåga  existerar  icke,  och  det  borde  därför  icke  ens  rim- 
ligen blifva  tal  om  möjligheten  eller  omöjligheten  af  att  ut- 
veckla densamma,  ty  det  skulle  betyda  utveckling  eller  upp- 
öfning af  —  något  som  själft  icke  finnes  till. 1  —  Nej,  såsom  en 


1  Denna  uppfattning  sammanhänger  med  det  inom  nutidspsykologien  nu- 
mera moderna  förnekande  af  hela  teorien  om  själsförmögenheter,  —  ett  för- 
nekande, som  börjat  blifva  nästan  en  dogm,  den  där  måste  antagas  for  att 
man  öfver  hufvud  skall  få  gälla  såsom  stående  på  nutida  vetenskaplig  stånd- 
punkt: detta  tack  vare  herbartianernas  och  positivisternas  från  deras  stånd- 
punkter helt  naturliga  men  för  oss  andra  alls  icke  öfvertygande  argument. 
Jfr  F.  W.  Dörpfelds  yttranden  om  den  psykologiska  förmögenhetsläran  i 
hans  nyligen  till  vårt  språk  öfversatta  annars  så  ypperliga  pedagogisk-psyko- 
logiska  monografi  om  Tänkande  och  minne,  sid.  234  o.  f.  (Stockholm,  Nor- 
stedt &  Söners  förlag,  1893).  —  Gifvet  är,  att  man  icke  kan  antaga  någon 
reellt  skild  mångfald  af  olika  krafter  eller  förmögenheter,  hvaraf  en  och  samma 
själ  skulle  vara  sammansatt,  men  det  utesluter  icke,  att  man  kan  tala  om  flera 
själsförmögenheter  i  betydelsen  af  olika  sidor  af  själskraften,  hvilka  i  vår 
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författare,  representerande  denna  riktning,  har  sagt:  för  minnets 
stärkande  är  en  god  och  saftig  biffstek  bättre  än  alla  katekes- 
och  latinläxor  i  världen!  D.  v.  s.  man  kan  bringa  hela  själs- 
verksamheten,  och  därmed  också  erinringen,  till  större  lifaktighet 
genom  att  skaffa  hjärnan  rikare  blodtillflöde,  och  detta  kan  åter  igen 
ske  genom  starkare  föda.  Under  sådan  förutsättning  opererar 
också  idéassociationerna  kraftigare  och  reproduktionen  går  lättare 
för  sig  —  men  det  är  också  det  enda  sättet,  hvarpå  man  kan 
stärka  minnet  i  det  hela.  Skaffa  kroppen  och  därmed  ock  själen 
större  hälsa  och  styrka,  då  blir  ock  »minnet»  bättre.  Men  öf- 
ningen,  den  har  endast  betydelse  för  h varje  enskild  idéassociation 
för  sig,  sålunda  för  inlärandet  af  vissa  bestämda  saker,  men  alls 
icke  för  utvecklingen  af  någon  allmän  minnesförmåga. 

Såsom  ofta  vid  ytterlighetsåsikter  torde  äfven  vid  dessa  båda 
radikalt  motsatta  teorier  sanningen  ligga  midt  emellan.  Ingen- 
dera åsikten  synes  oss  vara  alldeles  sann  men  heller  ingendera 
allt  igenom  falsk,  utan  båda  innehålla  »en  själ  af  sanning»  —  se- 
dan öfverdrifterna  aflägsnats  å  ömse  sidor. 


Åfven  om  man  gifver  fullt  berättigande  åt  idéassociationernas 
betydelse  vid  minnesverksamheten,  kan  dock  fortfarande  minnet 
betraktas  såsom  en  särskild  sida  af  själen,  såsom  en  i  denna  be- 
märkelse särskild  förmåga.  Förbindelsen  mellan  våra  förnim- 
melser och  den  enas  återkallande  till  medvetande  på  grund  af 
dess  samband  med  den  andra  får  nämligen  ej  fattas  såsom  en 
rent  mekanisk  process,  hvarvid  det  skulle  vara  förnimmelserna 
själfva,  som,  så  att  säga,  utförde  minnesarbetet.  Utan  själfva 
idéassociationen  är  en  yttring  af  själens  aktivitet  och  den  ena 
förnimmelsens  återkallande  i  samband  med  den  andra  likaledes. 
Det  är  så  att  säga  själen  själf,  som  knyter  med  idéassociationens 
makt  tillsammans  sina  olika  yttringar  och  sålunda  gör,  att  den 
ena    af   dem    sedan  så  sammanhänger  med  den  andra,  att  de  få 

abstrakta  uppfattning  lika  bestämdt  knnna  skiljas  från  hvarandra,  som  t.  ex 
musikern   skiljer   mellan   tonhöjd  och   tonstyrka,  fysikern  mellan  värme  och 
ljus,  hvardagsnppfattningen  mellan  föremålens  form  och  färg  o.  s.  v.    Ben  nyss 
citerade    förf.    satiriserar    skarpt   förmögenhetsteorien   såsom   en   svårntrotlig 
»gammal  villfarelse > :  ty  värr  äro  nya  villfarelser  ej  bättre  än  gamla! 
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en  benägenhet  att  å  nyo  uppträds  samtidigt  eller  omedelbart  efteT 
h vartannat  i  medvetandet.  Och  det  kan  då  ej  a  priori  sägas 
vara  orimligt  att  antaga,  att  själens  förmåga  att  på  detta  sätt 
knyta  tillsammans  sina  förnimmelser  skulle  genom  öfning  kunna 
ökas. 

Redan  det  förhållandet,  att  personer  faktiskt  hafva  olika  godt 
minne  i  allmänhet,  gör  det  sannolikt,  att  minnesförmågan  ock 
hos  den  enskilde  kan  genom  öfning  ökas.  Nämnda  faktum  visar 
ju  nämligen,  att  minnet  icke  blott  är  ett  passivt  fält  för  idé- 
associationernas verksamhet  utan  själft  en  kraft,  som  såsom  alla 
organiska  krafter  sannolikt  växer  i  samma  mån,  som  den  brukas. 

Idéassociationen  och  minnet  är  nämligen  ingenting  annat  än 
en  sida  af  detsamma,  som  på  andra  områden  af  det  organiska 
lifvet  plägar  kallas  vanans  makt,  d.  v.  s.  då  vi  utfört  en  verk- 
samhet en  eller  flera  gånger  förut,  så  få  vi  därigenom  en  större 
lätthet  att  utföra  den  verksamheten  om  igen  och  sålunda  ock  en 
viss  benägenhet  att  upprepa  den.  Men  en  verksamhet  består 
aldrig  blott  i  ett  enda  lösryckt  verksamhetselement,  en  enda  rö- 
relse, en  enda  förnimmelse  o.  s.  v.  utan  alltid  i  någon  mån  af 
ett  helt  af  sådana  moment.  Vanan  yttrar  sig  sålunda  alltid  i 
en  benägenhet  att  utföra  ett  sådant  helt,  en  komplicerad  rörelse, 
och  fastmer  då  däri,  att  då  början  af  en  sådan  rörelse,  som 
förut  förekommit,  upprepas,  ock  fortsättningen  å  nyo  skall  följa 
med.  Detta  är  det  då  som  gör,  att  på  förnimmelsernas  område 
redan  hafda  förnimmelser  hafva  en  benägenhet  att  åter  uppdyka 
i  själen  och  att  göra  det  just  tillsammans  med  sina  förra  grannar 
i  medvetandet.     Och  detta  är  ju  detsamma  som  idéassociationen. 

Nu  är  det  påtagligen  åtminstone  ej  alldeles  orimligt  att  an- 
taga, att  denna  själens  sammangjutning  af  verksamhetens  olika 
moment  med  hvarandra  kan  genom  uppöfning  stegras.  Det  är 
möjligt,  att  en  vana  att  genom  afsiktligt  inlärande  och  erinring 
begagna  sig  af  idéassociationens  samband  mellan  förnimmelserna 
kan  göra  själfva  detta  samband  i  allmänhet  fastare.  En  gymnast 
kan  genom  öfning  inlära  ej  blott  vissa  enskilda  rörelser  eller 
rörelsekomplexer  utan  möjligen  ock  därigenom  förvärfva  en  större 
förmåga  i  allmänhet  att  behärska  nya  rörelsekomplexer  eller  att 
öfver  hufvud  taget  kunna  gifva  sig  på  mera  komplicerade  rörelse- 
former. Jag  vågar  därför  ej  med  bestämdhet  förneka  möjlig- 
heten af  att  läxläsning  kan  medföra  ökad  minnesförmåga.     Men 
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i  hvad  fall  som  helst  synes  det  sannolikt,  att  denna  direkta  ut- 
veckling af  minnet  ej  i  vårt  själslifs  historia  spelar  någon  större 
roll  eller  får  tillmätas  någon  bestämmande  betydelse  vid  valet 
af  läroämnen  eller  sättet  att  behandla  dessa. 

II. 

Men  så  mycket  större  betydelse  bör  man  helt  visst  tillmäta 
den,  så  att  säga,  medelbara  uppöfningen  af  minnet.  Utan  den 
skulle  i  själfva  verket  allt  mera  omfattande  studium,  all  egent- 
lig lärdom  vara  en  ren  omöjlighet.  Det  icke  på  detta  sätt  upp- 
öfvade  minnet  hos  en  obildad  person  omöjliggör  för  honom 
h varje  öfversikt  i  tanken  öfver  ett  längre,  sammanhängande 
resonemang,  liksom  ock  bevarandet  i  själens  skattkammare  af 
någon  större  fond  af  vetande  och  erfarenhet.  Huru  skulle  t.  ex. 
äfven  med  den  bästa  begåfning  det  »naturliga»  minnet  räcka  till 
för  den  oerhörda  massa  fakta,  namn  och  årtal,  som  en  professor 
i  historia  plägar  förfoga  öfver?  Eller  h vilket  vidunder  i  minnes- 
begåfning  skulle  icke  tamburvaktmästaren  å  h varje  större  värds- 
hus vara  för  att  kunna  känna  igen  de  under  dagens  lopp  hundra- 
tals kundernas  olika  i  hans  förvar  lämnade  klädesplagg,  om  icke 
det  vore  öfningen,  som  härvid  förklarade  fenomenet? 

De  sätt,  hvarpå  man  medelbart  kan  uppöfva  sitt  minne, 
d.  v.  s.  genom  öfning  stärka  de  medel,  som  äro  förutsättningar 
och  villkor  för  minnet,  kunna  helt  visst  vara  af  mångfaldig  art. 
Här  inskränka  vi  oss  att  rikta  uppmärksamheten  på  tvenne,  som 
ock  torde  vara  de  viktigaste.  Och  vi  kunna  därvid  alltför  väl 
anknyta  vår  undersökning  just  till  de  tvenne  exempel  på  hög 
minnesutveckling,  som  nyss  anfördes. 

Hvar  har  man  väl  att  söka  förklaringsgrunden  till  historia- 
rum professorns  utomordentliga  förmåga  att  behärska  sitt  om- 
fångsrika lärdomsmaterial?  Hvarpå  kan  det  bero,  att  han  har 
så  mycket  lättare  t.  ex.  att  inlära  ett  nytt  årtal  än  vi  vanliga 
hvardagsmänniskor?  —  Därför  att  han  redan  förut  vanligen  vet 
något  om  det  året  eller  åtminstone  om  det  årtiondet,  och  detta,  som 
han  vet  förut  därom,  år  ågnadt  att  med  sig  förbinda  det  nya 
medelst  idéassociation.  Han  har  sålunda  för  de  nya  historiska 
data  och  fakta  ständigt  anknytningspunkter  i  sitt  redan  förut 
förvärfvade  vetande;  under  det  att  samma  fakta  skulle  i  en  icke- 
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historikers  medvetande  liksom  sväfva  i  luften  eller  åtminstone 
endast  genom  mycket  långsökt  tankeöfvergång  kunna  finna  någon 
användbar  anknytningspunkt. 

Fullkomligt  felaktig  är  därför  den  föreställning,  som  man 
ofta  får  höra  uttryckas  i  den  olärdes  beundran  för  lärdomen: 
»Hur  i  all  världen  kan  den  lärde  behålla  så  mycket  i  sitt  arma 
hufvud;  jag  tycker,  att  det  rent  af  skulle  blifva  öfverfylldt  af 
denna  massa  kunskaper!»  Man  föreställer  sig  då,  att  ju  mer 
man  vet  förut,  dess  svårare  skulle  det  vara  att  få  rum  i  sitt  hufvud 
för  något  nytt.  I  själfva  verket  är  förhållandet  alldeles  tvärt  om; 
ju  mera  vetande  man  äger  förut,  desto  flera  idéassociationer  för- 
fogar man  öfver,  och  desto  lättare  går  det  att  ytterligare  öka 
sitt  kunskapsområde.  Det  är  sålunda  ej  blott  så,  att  vetgirig- 
heten stegras  i  6amma  mån,  som  den  tillfredsställes,  utan  ock 
—  naturligen  inom  vissa  gränser  —  så,  att  förmågan  att  tillfreds- 
ställa densamma  också  stiger  i  jämnbredd  med  dess  användande. 

Men  detta  naturligen  endast  under  den  förutsättningen,  att 
det  nya  äger  naturligt  samband  med  det  gamla,  med  det  förut 
inlärda  och  välbekanta.  Däraf  vikten  af  ordning  och  noggrann 
planmässighet  i  allt  hvad  studium  och  undervisning  heter,  och 
däraf  ock  den  välbekanta  pedagogiska  regeln,  att  allt  nytt,  som 
skall  inläras,  måste  anknytas  till  hvad  redan  ingår  i  lärjungens 
erfarenhet  eller  kunskap. 

Denna  idéassociationernas  rikedom  torde  vara  den  förnämsta 
förklaringsgrunden  till  den  lärdes  förmåga  att  ständigt  vidga  sitt 
vetande  men  är  näppeligen  hemligheten  t.  ex.  i  den  ofvan  om- 
talade rockvaktande  tamburvaktmästarens  minneskonst. 

■  Det  hjälpmedel,  denne  använder,  torde  förnämligast  vara  — 
en  ensidigt  skärpt  uppmärksamhet.  Det  är  därigenom,  att  han 
ständigt  tänker  på  sina  rockar  och  sina  kunder  och  icke  på  något 
annat,  som  han  lyckas  såsom  minnesatlet.  Om  och  om  igen 
repeterar  han  sitt  rocklager  i  förbindelse  med  minnesbilderna  af 
rockarnas  ägare.  Och  i  denna  uteslutande  tanke  på  sin  yrkes- 
verksamhet får  han  knappast  ett  enda  ögonblick  låta  sig  störas 
genom  att  rikta  uppmärksamheten  på  något  annat.  Gör  han  det, 
löper  han  strax  fara  att  förlora  sina  innötta  idéassociationers  led- 
tråd och  råkar  så  mer  eller  mindre  ohjälpligt  vilse  i  kläd- 
h ängarene  labyrint.  Såsom  exempel  på  huru  rädd  han  måste 
vara  för  att  släppa  tankarna  på  rockarna  och  deras  ägare,  torde 


N:r  7.     kan  minnet  uppöfvas?  53 

kunna  anföras  följande  iakttagelse.  Mången  af  dessa  tambur- 
väktare  söker  sig  en  biförtjänst  genom  att  sälja  dagens  tidningar. 
Man  skulle  kunna  tycka,  att  dessas  innehåll  skulle  för  honom, 
under  hans  enformiga  väntande  där  ute  i  tamburen  timme  efter 
timme,  innebära  en  synnerligt  stor  lockelse.  Men  har  ni  någon- 
sin sett  en  tamburvaktmästare  läsa  tidningar,  då  han  haft  något 
större  antal  rockar  o.  d.  under  sin  vård?  Näppeligen!  Tidnin- 
garna skulle  vara  honom  en  stor  förströelse,  men  det  är  just 
förströelse,  som  han  måste  kämpa  emot  såsom  sitt  yrkes  värsta 
fiende. 

Och  denna  konst  att  icke  blifva  förströdd  utan  ständigt  hålla 
uppmärksamheten  blott  fastad  på  det,  som  man  vill  uppfatta  och 
fasta  i  minnet,  —  den  konsten  kan  otvifvelaktigt  genom  öfning 
utvecklas.  Man  har  den  visst  icke  af  naturen  såsom  färdig  en 
gång  för  alla.  Ett  barn  har  en  ytterst  ringa  makt  öfver  sin 
uppmärksamhet.  Vid  all  barnaundervisning  gäller  det  därför,  att 
läraren  fastmera  måste  tilldraga  sig  lärjungens  uppmärksamhet 
än  fordra,  att  den  skall  skänkas  honom.  Först  så  småningom 
under  uppfostrans  gång  utvecklas  hos  barnet  en  förmåga  af  fri- 
villig uppmärksamhet.  Men  ännu  den  vuxna  människans  för- 
måga att  längre  tid  afsiktligt  fasthålla  sina  tankar  blott  vid  det, 
som  man  önskar  uppmärksamma,  är  i  vanliga  fall  ganska  ringa. 
Den,  som  försökt  under  en  hel  timme  t.  ex.  uppmärksamt  följa 
med  en  föreläsning,  vet  alltför  väl,  huru  svårt  det  kan  vara  att 
icke  ett  ögonblick  låta  sina  tankar  förirra  sig  till  främmande 
områden,  dit  oupphörligt  idéassociationernas  lek  vill  locka  dem 
in.  Först  efter  ett  decenniums  skolgång  och  flera  terminers  aka- 
demiska studier  är  det,  som  studenten  förvärfvat  förmågan  att 
utan  all  tankspriddhet  följa  en  föreläsning  från  början  till  slut. 
Det  är  endast  öfningen  och  vanan,  som  förläna  honom  denna 
färdighet  i  någon  högre  grad.  —  Men  å  andra  sidan  måste  han 
då  ock  väl  akta  sig  för  vanans  makt  i  motsatt  riktning,  t.  ex. 
ej  vänja  sig  vid  ett  tanklöst  läsande.  Och  däri  ligger  ock  för 
honom  tidningsläsningens  stora  fara.  Ovanan  att,  såsom  det 
karakteristiskt  heter,  blott  ögna  igenom  det  lästa,  kan  lätt  sträcka 
sig  öfver  från  tidningens  till  bokens  studium,  från  läsningen  till 
åhörandet  af  undervisning  o.  s.  v.  Det  är  ty  värr  ej  blott  va- 
norna, som  blifva  en  »andra  natur»,  utan  ovanorna  hafva  samma 
makt  öfver  hela  vår  varelse. 
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Denna  uppöfvade  förmåga  att  rikta  sin  uppmärksamhet  blott 
på  det,  man  har  för  händer,  torde,  som  sagdt,  vara  en  af  de 
viktigaste  metoderna  för  ett  medelbart  uppöfvande  af  minnet. 
Andra  torde  nog  ock  gifvas,  t.  ex.  den  uppöfvade  förmågan  att 
skilja  mellan  hufvudsak  och  bisak,  att  genom  gruppering  af 
minnesmaterialet  lätta  öfversikten  och  fastare  sammanknyta  idé- 
associationerna inom  hvarje  grupp  o.  s.  v. 

Men  det  begränsade  utrymmet  tillåter  mig  icke  att  inlåta 
mig  närmare  härpå.  Det  anförda  torde  ock  hafva  varit  till  fyllest 
för  att  ådagalägga,  att  minnet  verkligen  såsom  allmän  förmåga 
kan  uppöfvas,  om  ock  ej  i  högre  grad  omedelbart,  så  dock  högst 
väsentligt  genom  uppöfvande  af,  så  att  säga,  minnesmedlen.  Och 
min  öfvertygelse  är,  att  ett  allvarligt  uppmärksammande  häraf 
och  ett  planmässigt  på  sådan  minnesutveckling  riktadt  bemö- 
dande skulle  vara  af  den  allra  största  betydelse  vid  så  väl  under- 
visning och  uppfostran  som  ock  vid  själfstudium  och  egen 
karaktersutveckling. 

F.  v.  Schéele. 


8. 

En  vecka  i  öfningsskolan  vid  ett  franskt  seminarium. 

Med  hvarje  franskt  seminarium  är  en  öfningsskola  förenad. 
Denna  står  i  samma  förhållande  till  den  egentliga  normalskolan 
som  öfningsskolan  till  våra  seminarier.  På  en  och  annan  ort 
har  det  visat  sig  vara  förenad  t  med  svårigheter  att  få  tillräck- 
ligt många  barn  i  öfningsskolan.  Man  har  då  kommit  öfverens 
med  de  lokala  skolmyndigheterna  om  att  få  öfvertaga  en  vanlig 
folkskola,  på  det  att  seminarieeleverna  genom  att  så  väl  åhöra 
som  själfva  meddela  undervisning  i  denna  måtte  förvärfva  till- 
fredsställande praktisk  utbildning.  En  dylik  skola  brukar  man 
kalla  »école  d'application».  Vi  vilja  här  nedan  i  allmänna  drag 
i  korthet  framställa  en  seminarieelevs  arbete  under  en  veckas 
tid  i  en  sådan  skola. 
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Lördagsaftonen  begifver  sig  eleven  till  skolan  för  att  mot- 
taga instruktioner  rörande  sitt  arbete  därstädes.  Man  vill  näm- 
ligen icke,  att  han  på  måndagen  infinner  sig  utan  att  känna, 
huru  dagen  skall  användas,  och  till  h vilken  bestämd  punkt  man 
har  kommit  i  de  särskilda  läroämnena.  Läraren  i  skolan  kan  för 
öfrigt  hafva  något  arbete  att  gifva  honom :  att  förbereda  en  läxa, 
att  rätta  några  skrifningar,  att  uppgöra  en  plan  för  en  uppsats 
på  modersmålet. 

Måndagen  kommer.  Den  dagen  är  seminarieeleven  hufvud- 
sakligen  åskådare.  Det  vill  icke  säga,  att  han  godtyckligt  kan 
vända  ryggen  åt  barnen,  bläddra  i  en  bok,  vända  ansiktet  mot 
fönstret  eller  maskinmässigt  betrakta  de  på  väggen  upphängda 
taflorna.  Nej,  det  är  nödvändigt,  att  han  uppmärksamt  följer 
det,  som  säges  eller  göres,  och  att  han  gör  anteckningar  därom. 
För  att  kunna  vid  behof  rådfråga  bör  han  vara  försedd  med 
klassens  läroplan  och  arbetsordning  äfvensom  »L'organisation  pé- 
dagogique»  af  M.  G.  Compayré,  en  bok,  som  är  full  af  nyttiga 
anvisningar.  För  öfrigt  får  han  vid  många  tillfällen  uppdrag  att 
gripa  in  vid  arbetet.  Lärarens  i  skolan  talang  består  under  denna 
första  dag  just  uti  att  uppväcka  elevens  handlingsförmåga  och 
att  öfvertyga  honom,  att  intet  i  klassen  får  vara  honom  främ- 
mande. Man  uppdrager  åt  honom  att  föreläsa  något,  att  lösa 
några  uppgifter,  att  på  svarta  taflan  skrifva  en  »mönsterförskrift», 
att  rätta  en  dikt  amen  sekrifning  eller  lösningen  af  ett  problem, 
att  hafva  uppsikt  öfver  barnen,  när  de  gå  in  och  ut  o.  s.  v.  Lä- 
raren i  skolan  begagnar  sig  af  lofstunderna  antingen  till  att  göra 
seminarieeleven  bekant  med  några  af  barnen  eller  till  att  låta 
honom  göra  reda  för  det,  som  har  förekommit  honom  besynner- 
ligt, eller  till  att  fästa  hans  uppmärksamhet  på  de  svåra  punk- 
terna. Tisdagen  och  onsdagen  deltager  eleven  mer  i  klassens 
ledning,  men  ännu  har  han  ej  helt  och  hållet  lämnat  sin  passiva 
roll.  Man  kan  antaga,  att  han  på  tisdagen  håller  i  medeltal  åt- 
minstone två  lektioner,  en  på  förmiddagen  och  en  på  eftermid- 
dagen, och  att  han  på  onsdagen  läser  tre  eller  fyra  timmar.  Det 
torde  vara  tillräckligt,  att  eleven  under  första  hälften  af  veckan 
håller  ett  så  stort  antal  lektioner.  Ett  större  antal  skulle  hindra 
honom  från  att  sorgfälligt  bereda  sig  till  dessa  sina  första  lek- 
tioner, och  det  skulle  orättrådigt  öka  lärarens  arbete.  Dessa 
skola   nämligen    göra    sig  reda  för  och  rätta  planen  för  de  lek- 
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tioner,  eleven  skall  hålla  med  klassen,  och  sedan  kritisera  för- 
faringssättet vid  undervisningen,  men  de  kunna  ägna  sig  åt  detta 
arbete  med  tillbörligt  allvar,  endast  då  de  få  fästa  sig  vid  ett 
mindre  antal  af  sådana  stycken,  som  skola  blifva  föremål  för 
klander  eller  utredning. 

Man  behöfver  komma  ända  till  fredagen,  innan  man  anför- 
tror åt  seminarieeleven  hela  ledningen  af  skolan  under  en  del 
af  dagen.  På  lördagen  öfverlämnar  man  åt  honom  hela  dags- 
arbetet.  Det  är  icke  utan  en  viss  fruktan,  som  till  och  med 
de  bästa  eleverna  se  dessa  veckans  sista  dagar  komma.  Att 
hålla  en  lektion  går  för  sig;  men  att  vara  i  breschen  under  två 
timmar  och  att  draga  sig  därifrån  med  heder,  det  anse  de  vara 
mycket  svårt.  Det  är  lyckligt,  att  läraren  alltid  är  till  hands 
och  beredd  att  komma  till  hjälp,  när  det  är  behöfligt,  antingen 
därigenom  att  han  oförmärkt  gifver  ett  godt  råd,  eller  därigenom 
att  han  bispringer  dem  vid  uppehållande  af  disciplinen,  eller  där- 
igenom att  han  utan  att  låtsa  därom  meddelar  en  förklaring,  som 
eleven  gifvit  mindre  tillfredsställande,  eller  därigenom  att  han 
hjälper  honom  att  återfinna  tråden  i  sin  framställning,  eller  slut- 
ligen därigenom,  att  han  låter  honom  få  tillfälle  att  »draga  andan». 

Sådan  är  veckans  historia  eller  åtminstone  så  mycket  däraf, 
som  kan  framställas  utan  hinder  af  de  individuella  olikheterna. 
Mellan  de  tre  afdelningarna  i  normalskolan  råda  märkliga  olikheter, 
ja,  äfven  inom  samma  af  delning  mellan  elev  och  elev.  Den  ene 
lyckas  hastigt  och  väl;  den  andre  eröfrar  med  möda  hvarje  fram- 
steg genom  sin  ihärdighet  och  sin  flit.  Man  finner  elever  i  första 
klassen,  som  ej  kunna  användas  annat  än  som  monitorer,  under 
det  elever  i  tredje,  ja,  till  och  med  i  andra  klassen  öro  verkliga 
lärare  redan  under  andra  dagen.  Det  tillkommer  läraren  i  skolan 
att  ordna  arbetet  och  svårigheterna  efter  hvars  och  ens  förmåga 
och  krafter.  I  allmänhet  hafva  de  en  oriktig  tendens  att  hasta 
för  mycket.  Godt  är,  om  de  icke  vika  för  denna.  Viktigt  är 
nämligen,  att  de  hålla  fast  därvid,  att  de  låta  seminarieeleven 
börja  som  en  intresserad  åskådare;  sedan  må  han  öfvert^ga  en 
biträdande  lärares  eller  monitors  roll,  och  slutligen  må  han  upp- 
träda som  en  själfständig  lärare. 

Hvad  hafva  vi  att  lära  af  denna  korta  framställning?  Jo, 
att  lärarne  i  seminariernas  öfningsskola  böra  sysselsätta  sig  med 
seminarieeleverna  mycket  mer  än  de  i  allmänhet  göra.     Endast 
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under  den  förutsättningen,  att  läraren  i  öfningsskolan  i  verklig- 
heten tager  hand  om  eleven  under  de  dagar,  han  följer  under- 
visningen i  skolan,  kunna  dessa  blifva  honom  till  verkligt  gagn. 
Nu  är  hos  oss  en  seminarieelev  visserligen  närvarande  i  skolan, 
men  om  honom  torde  i  allmänhet  kunna  sägas,  att  med  seende 
ögon  ser  han  intet,  och  med  hörande  öron  hör  han  intet.  Det 
är  svårt  att  gifva  några  för  alla  seminarier  gällande  föreskrifter 
om  sättet,  hvarpå  ifrågavarande  sak  borde  ordnas,  emedan  an- 
ordningarna vid  de  olika  seminarierna  äro  så  olika.  Under  så- 
dana förhållanden  torde  det  tillkomma  rektor  vid  de  särskilda 
läroverken  att  uttänka  lämpliga  anordningar,  för  att  eleven  skall 
kunna  draga  rätt  nytta  af  den  i  seminariestadgan  gifna  före- 
skriften, att  enskilda  elever  böra  under  hela  dagar  turvis  följa 
undervisningen  i  skolans  båda  afdelningar.  Men  vid  ett  dylikt 
anordnande  måste  noggrant  tillses,  att  h varken  läraren  i  skolan 
eller  seminarieeleven  därigenom  får  sitt  arbete  väsentligen  för- 
ökadt.  Båda  hafva  redan  så  mycket  arbete,  att  detta  ej  utan 
skada  för  hälsan  kan  i  någon  betydligare  mån  ökas.  Vi  tro  ock, 
att  man  kan  finna  på  åtgärder,  hvarigenom  det  åsyftade  målet 
skulle  kunna  vinnas,  utan  att  arbetet  därigenom  behöfde  blifva  i 
någon  nämnvärd  mån  förökadt. 

Till  of  v  anstående  vilja  vi  tillägga,  att  i  Frankrike  hvarje 
elev  har  tjänstgöring  i  en  sådan  öfningsskola,  h varom  här  är 
fråga,  en  vecka  i  hvarje  kvartal.  Under  hela  veckan  tjänstgör 
han  i  samma  klass  och  under  samma  lärares  ledning.  Nästa 
kvartal  byter  han  om  klass.  På  detta  sätt  får  han  vara  när- 
varande vid  och  deltaga  uti  undervisningen  i  alla  klasser.  Under 
det  sista  året,  Bed  an  seminarieeleven  genomgått  alla  klasserna, 
får  han  åter  tjänstgöra  i  de  klasser,  hvari  nybörjare  undervisas, 
emedan  han  i  allmänhet  får  börja  sin  lärareverksamhet  i  dylika 
klasser,  när  han  inträder  i  skolans  tjänst. 

Vid  åtskilliga  seminarier  i  utlandet  och  äfven  vid  ett  semi- 
narium i  vårt  land  få  seminarieeleverna  själf ständigt  sköta  öf- 
ningsskolan längre  eller  kortare  tider.  Läraren  i  skolan  är  icke 
alltid  närvarande  utan  besöker  endast  mera  tillfälligtvis  den  klass, 
hvari  eleven  undervisar.  En  dylik  anordning  kan  medföra  myc- 
ket gagn  för  eleven,  men  man  må  tillse,  att  man  därigenom  ej 
skadar  skolan.  Lätt  kan  nämligen  hända,  att  den  omogne  lä- 
raren meddelat  sådant,  som  till  innehåll  är  oriktigt,  eller  att  han 
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au  vänder  ett  mindre  lämpligt  förfaringssätt,  eller  att  han  ej  för- 
mår uppehålla  god  ordning.  I  Frankrike  söker  man  förekomma 
sådant.  Anordningarna  där  vittna  om  att  man  är  rädd  för  att 
skada  skolan.     Men  detta  återverkar  på  seminarieeleverna. 

Carl  K — n. 


9. 

Lärarebildningens  reorganisation. 

i. 

»Våra  folkskolelärareseminarier  äro  i  själfva  verket  att  räkna 
bland  våra  allra  viktigaste  kulturanstalter,  ty  på  dem  beror  det 
ju  ytterst,  hurudan  ungdomens  vård  en  dag  skall  blifva.»  I  detta 
yttrande,  som  vi  antecknade  nr  tidningen  »Aftonbladet»  för  om- 
kring ett  år  sedan,  instämma  vi  af  fullaste  öfvertygelse.  Vi 
glädja  oss  därför  uppriktigt  åt  det  lifliga  intresse  för  dessa  an- 
stalter, hvarom  de  många  reformförslagen  i  våra  dagar  på  sitt 
sätt  bära  vittne.  Af  samma  skäl  skola  vi  också  hädanefter  som 
hittills  arbeta  för  att  intresset  icke  måtte  urspåra  och  leda  till 
omogna  och  fördärfliga  reformer,  hvarigenom  lärarebildningen 
skulle  försämras  i  stället  för  att  förbättras.  En  sådan  reform 
skola  vi  här  bemöta. 

I  den  formella  frihetens  namn  har  man  yrkat,  att  den,  som 
vill  blifva  lärare,  måtte  erhålla  rätt  att  söka  sin  utbildning,  hvar 
han  behagar.  Det  erforderliga  kunskapsmåttet  må  han  förvärfva 
genom  privatläsning  eller  vid  allmänt  läroverk  och  den  nödiga 
fackbildningen  i  någon  folkskola  vare  sig  på  lundsbygden  eller 
i  någon  stad  under  ledning  af  därvarande  lärare.  När  han 
sedan  anser  sig  färdig,  må  han  äga  att  inställa  sig  för  en  examens- 
kommission för  att  tillika  med  statsseminariemas  alumner  för- 
söka sin  lycka.  Af  en  sådan  anordning  väntar  man  sig  mycket: 
en  Hflig  täflan  skulle  uppstå,  och  denna  skulle  i  sin  ordning 
höja  lärarebildningen  betydligt. 

Det  har  alltid  förefallit  oss,  som  om  denna  anordning  vore 
i  hög  grad  farlig,  enär  den  icke  erbjuder  några  garantier  för 
en    gedigen   lärarebildning   vare    sig   i  intellektuellt,   praktiskt 
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eller  sedligt  afeeende.  Att  dessa  farhågor  äro  befogade,  finner 
man  så  tydligt  som  möjligt  i  sista  häftet  för  i  fjor  af  tidskriften 
»  Vor  Ungdom»,  där  Kommunelaerer  H.  C.  Johannessen  i  Frederiks- 
berg  yttrar  sig  därom  i  en  artikel  om  »Laereruddannelse».  Sedan 
han  med  några  ord  berört  de  förhållanden,  Bom  ägde  rum  intill 
midten  af  detta  århundrade,  yttrar  han  bland  annat:  »Den  därpå 
följande  perioden,  som  icke  hade  sinne  för  annat  än  politik  både 
utåt  och  inåt,  har  lagt  ett  helt  annat  tryck  på  intresset  för 
skolväsendet.  För  att  på  så  många  6ätt  som  möjligt  tillfreds- 
ställa frihetens  högröstade  kraf  har  man  offrat  åt  denna  så  väl 
på  lärarebildningens  som  på  skolförvaltningens  område.  Intill 
denna  tid  var  det  statsseminarierna  allena,  som  hade  lärare- 
bildningen i  sin  hand.  De  kunde  då  vid  inträd espröfningarna 
öfva  en  stark  censur  öfver  aspiranternas  mogenhet,  när  de  an- 
malde  sig  till  inträde  vid  seminariet.  Ägde  de  icke  ett  grund- 
lag af  positiva  kunskaper,  tillräckligt  för  att  kunna  följa  med 
på  seminariet,  blefvo  de  efter  inträdespröfningen  sända  hem 
igen  för  att  förvärfva  det  felande.  Så  kom  bestämmelsen 
om  friseminarier  och  examenskommission,  och  följderna  ute- 
blefvo  icke.  Vid  friseminarierna  fordrades  intet  inträdespfof. 
Hade  aspiranterna  blifvit  underkända  i  inträdesprof  vid  stats- 
seminarierna, så  var  olyckan  ändå  icke  så  stor.  Ett  frisemi- 
narium kunde  ju  vara  lika  så  bra.  Resultaten  kan  livar  och  en 
räkna  ut. 

Friseminarierna  fingo  dessutom  också  många  elever,  emedan 
allt  här  andades  en  annan  frihet  än  vid  statsseminarierna;  skada 
blott,  att  den  myckna  friheten  sällan  visade  sig  synnerligen 
välgörande  för  ett  godt  examensresultat.  Många  föredrogo  vidare 
att  vända  sig  till  ett  friseminarium,  emedan  de  hoppades  att 
där  kunna  på  ett  eller  högst  två  år  nå  samma  mål,  hvartill  de 
vid  statsseminarierna  behöfde  tre. 

Följden  af  denna  böjelse  för  friseminarierna  var  bland  annat 
också  den,  att  tilloppet  till  statsseminarierna  minskades  i  så 
kännbar  grad,  att  fordringarna  vid  dessas  inträd espröfn ingår 
måste  nedsättas,  för  att  klassrummen  ej  skulle  stå  tomma.  Visar 
det  sig  så  därefter,  att  eleven  icke  kan  följa  med,  kan  seminariet 
icke  med  samma  kraft  som  förut  fordra,  att  han  skall  sitta  kvar 
i  klassen,  —  han  kan  ju  i  stället  låta  dimittera  sig  från  ett 
friseminarium.    Om  en  elev  af  brist  på  anlag  för  lärarekallet  eller 
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på  grund  af  dåligt  uppförande  aflägsnas  från  ett  statsseminarium, 
begifver  han  sig  likaledes  till  ett  friseminarium. 

Man  behöfver  för  att  blifva  lärare  icke  en  gång  hafva  genom- 
gått  något  som  helst  seminarium.  Blott  man  skaffar  sig  intyg, 
att  man  har  fört  otadlig  vandel,  och  därtill  har  lust  att  offra 
10  kronor,  kan  man  få  nöjet  att  pröfva  lyckan  vid  skollärar- 
examens  gröna  bord.  I  regeln  slippa  sådana  eländiga  fyrar, 
som  hafva  läst  till  examen  ett  år  eller  kanske  blott  ett  hälft 
eller  möjligtvis  ännu  kortare  tid,  icke  öfver  muren;  men  att 
det  står  dem  fritt  att  löpa,  så  att  säga,  från  gatan  upp  till  en 
äm betsexamen,  denna  må  vara  än  så  liten,  utan  förpliktelse 
att  prestera  garanti  för  att  de  äga  några  betingelser  för  att  bestå, 
kan  dock  sannerligen  icke  bidraga  till  att  skaffa  vare  sig  lärare- 
ståndet eller  dess  kall  stor  respekt. 

Man  behöfver  icke  vara  mycket  hemma  i  de  nuvarande 
examensförhållandena  för  att  veta,  att  de,  som  hafva  läst  och 
fortfarande  läsa  på  examen  på  detta  sätt,  icke  hafva  användt 
många  timmar  till  själfva  fackbildningen.  Allt  har  gått  åt  till 
förvärfvande  af  de  nödvändiga  kunskaperna,  hvaraf  man  dock 
behöfver  ett  minimun  för  att  äga  utsikt  till  att  slippa  igenom. 
Till  och  med  om  det  icke  går  så  lätt  nu  som  förr  att  bestå 
examen  i  pedagogik  och  praktisk  färdighet  blott  genom  att 
låta  munnen  gå,  så  är  det  dock  säkert,  att  man  i  synnerhet 
i  detta  ämne  pröfvar  lyckans  gunst,  och  det  verkliga  till- 
ståndet har  ända  intill  senare  tiden  i  afseende  på  en  del  af 
lärarebildningen  i  många  fall  varit  ungefär  sådant,  som  om 
man  hade  sagt  till  en  ung  man,  som  aflagt  preliminärexamen: 
Nu  är  du  utbildad  till  djurläkare,  eller:  Nu  är  du  färdig  att  blifva 
jägmästare. 

Man  hör  understundom  den  åsikten  uttalas,  att  det  är  bäst, 
att  stats-  och  fri-seminarier  bestå  vid  sidan  af  hvarandra;  det 
skall  då  helt  naturligt  uppstå  en  sund  täflan  dem  emellan.  Det 
lär  icke  heller  kunna  nekas,  att  en  kapplöpning  har  ägt  rum; 
men  den  har  ty  värr  närmast  blott  gått  ut  på  att  nå  målet  på 
kortaste  möjliga  tid  och  med  minsta  möjliga  utgift.  I  denna 
riktning  kan  det  icke  nekas,  att  privatseminarierna  hafva  vunnit 
mången  seger;  men  fråga  vi,  om  skolan  har  vunnit  genom  denna 
ordning  —  och  det  är  dock  därpå  det  först  och  sist  beror  — , 
blifver  svaret  utan  gensägelse  nekande.    Hade  statsseminarierna 


N:r  10.     sprid  djurskyddsskrifter!  61 

ensamma    haft   lärarebildningen  i  sin  band,  både  det  säkert  på 
många  ställen  sett  annorlunda  ut  än  det  nu  gör.» 

Så  långt  Johannessen,  ocb  att  säga  mera  om  denna  sak 
synes  vara  öfverflödigft,  ty  erfarenbeten  talar  här  ett  ojäfvigt 
språk. 

Fr.  L. 


10. 

Sprid  djurskyddsskrifter! 

Arbetet  till  väckande  af  intresse  för  ocb  spridande  af  kun- 
skap om  ett  rätt  behandlingssätt  af  djurvärlden  är,  icke  minst  för 
det  uppväxande  släktet,  så  beaktansvärdt,  att  ingen  borde  under- 
låta att  åtminstone  genom  prenumeration  å  de  af  Nordiska  djur- 
skyddsföreningen utgifna  tidskrifterna  Djurskyddet  och  De  Värn- 
lösas   Vän  understödja  föreningen  i  dess  gagnande  verksamhet. 

Djurskyddet,  som  pr  år  kostar  endast  1  kr.  70  öre,  inne- 
håller jämte  uppsatser  om  kreaturens  skötsel  ocb  vård,  med- 
delanden om  redskap  och  apparater,  berättelser,  poem,  skildring- 
ar ur  djurvärlden  m.  m.  De  Värnlösas  Vän,  som  pr  år  kostar 
1  kr.  20  öre,  är  bufvudsakligen  afsedd  för  ungdomen  och  inne- 
håller, jämte  manande  uppsatser,  berättelser,  poem,  skildringar 
ur  djurvärlden  m.  m.  Båda  tidskrifterna,  fint  illustrerade  och 
vackert  utstyrda,  utkomma  bvardera  en  gång  i  månaden  och 
kosta  tillsammans  endast  2  kr.  70  öre.  Profex.  erhållas  på  be- 
gäran från  Djurskyddets  expedition,  Stockholm. 

Om  tidskrifternas  innehåll  föreligga  så  väl  från  pressen  som 
från  enskilda,  framstående  personer  de  vackraste  vitsord.  Så 
skrifver  bl.  a.  i  höst  hr  Biskop  G.  v.  Schéele:  —  »Jag  lyck- 
önskar vårt  folk  till  det  sätt,  hvarpå  de  nämnda  tidskrifterna, 
så  vidt  jag  haft  tillfälle  att  om  dem  taga  kännedom,  lösa  sin 
dyrbara  uppgift».  Hr  Biskop  G.  Billing  skrifver  bl.  a.,  att 
»för  så  vidt  jag  kunnat  taga  kännedom  om  tidskrifterna  Djur- 
skyddet och  De  Värnlösas  Vän,  synes  det  mig,  som  om  dessa 
tidskrifter  redigerades  med  en  talang  och  en  värme,  som  det 
viktiga  syftet  kräfver  och  som  kunna  kraftigt  bidraga  till  dettas 
befordrande».     Hr   Domprosten   J.    H.  Björnström  skrifver,  att 
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han  funnit  de  nämnda  tidskrifterna  »synnerligt  framstående  och 
ändamålsenliga»,  hvarför  han  ock  anser  sig  kunna  »på  det  var- 
maste rekommendera  dem  hos  alla,  som  äro  intresserade  däraf 
att  våra  skyldigheter  mot  djuren  alltmera  träda  fram  såsom  verk- 
liga plikter,  hvilka  icke  af  någon  tänkande  människa  ostraffadt 
försummas».  Liknande  intyg  föreligga  från  Vermlands  djur- 
skyddsförening, hvars  ordförande  är  hr  Biskop  Rundgren.  Lika- 
ledes från  många  andra  af  kyrkans  och  bildningens  främsta 
målsmän. 


11. 

Till  redaktionen  insända  skrifter. 

Stora  undervisning  slår  an  af  Johann  Amos  Comenius.  Öfver- 
sättning  från  originalet  af  — e  B — .  Första  hälften.  Göteborg, 
Wettergren  &  Kerber.     Pris:  1  kr.  50  öre. 

Emil  eller  om  uppfostran  af  Jean  Jacques  Rousseau.  Svensk 
tolkning  af  J.  Bergman,  lektor  vid  Vänersborgs  högre  allmänna 
läroverk.  Med  förord  af  Otto  Salomon.  Haft,  1—3.  Göte- 
borg, Wettergren  &  Kerber.     Pris:  50  öre  för  häfte. 

Djurskisser,  några  blad  ur  våra  dagars  forskning  af  Anton 
Stuxberg.  Tredje — femte  häftena.  Göteborg,  Wettergren  & 
Kerber.     Pris:  90  öre  för  häfte. 

Människoaporna,  deras  lif  i  frihet  och  fångenskap,  af  Anton 
Stuxberg.  (Med  10  bilder  i  texten).  Göteborg,  Wettergren  & 
Kerber.     Pris:  50  öre. 

Uppsatser  i  modersmålet  för  folkskolan  af  Nils  Krok,  folk- 
skolelärare.    Lund,  Collin  &  Zickerman.     Pris:  35  öre. 

Repetitionsöfningar  för  rättskrifningen  af  Nils  Krok,  folk- 
skolelärare.    Lund,  Collin  &  Zickerman.     Pris:  15  öre. 

Läsebok  till  Svenska  litteraturhistorien  utgifven  af  A.  Bker- 
mann.  Andra  upplagan.  Stockhalm,  A.  V.  Carlsons  förlags- 
aktiebolag.    Pris:  haft.  4:  25,  kart.  4:  75,  b.  vb.  5  kr. 

Bidrag  till  snickerislöjdens  metodik  med  46  figurer  af  J. 
Franzén,  slöjdlärare  vid  Lunds  folkskolelärareseminarium,  och 
L.  Malmlundh,  lärare  vid  döfstumskolan  i  Lund.  Lund,  Collin 
&  Zickerman.     Pris:  1  kr.  25  öre. 
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Bibliografisk  öfversikt  af  Svensk  periodisk  litteratur,  sam- 
manställd af  Aksel  G.  S.  Josephson.  Särtryck  ur  Svensk  tid- 
skrift 1892.    Upeala,  Almqvist  &  Wiksells  boktryckeriaktiebolag. 

Folkundervisningen  i  Husby  socken  i  Dalarne  af  Joh.  Carls- 
son. Skriften  är  tryckt  i  Hedemora  i  A.  F.  Lidmans  boktryc- 
keri.    Förläggarens  namn  angifves  icke. 

Sveriges  allmänna  folkskolelärareförenings  årsskrift,  utgifven 
af  centralstyrelsen.     Trettonde  årg.  1892. 

Tullbergs  blankettkatalog  för  folkskolor,  innehållande  prof 
och  prisförteckning  öfver  blanketter  för  skolråd,  för  bokföringen 
vid  skela,  för  betyg  m.  fl. 

Magnus  Gudmundson  Fröberg.  Lefnadsteckning  af  Joh. 
Wickbom,  Fröbergska  uppfostringsanstaltens  föreståndare.  Kal- 
mar, A.  Petterson  &  Sons  boktryckeri,  1892. 

Talbilder  af  L.  C.  Lindblom.  6  planscher,  uppklistrade  å 
papp.  Stockholm,  P.  A.  Norstedt  &  Söners  förlag.  Pris  genom 
Ecklesiastik-Departementet.     2  kr. 

Hemåt,  tidskrift  utgifven  af  kristliga  föreningen  af  unga 
kvinnor  i  Stockholm,  redigerad  af  Mathilda  Roos.  Prenume- 
rationspris: 2  kr.  för  år.  Tidskriften  är  redigerad  i  varm  krist- 
lig anda  och  förtjänar  uppmuntran. 

Folkskolans  barntidning,  illustrerad  läsning  för  de  unga, 
redigerad  af  Stina  Quint,  utkommer  en  gång  hvarje  vecka  utom 
under  tiden  15  juni — 1  september.  Pris  för  år  å  posten:  1  kr. 
70  öre;  hos  redaktionen,  adress  Nyköping:  om  10  ex.  tagas  under 
samma  adress  1  kr.  35  öre;  20  ex.  och  därutöfver  1  kr.  15  öre. 

Läsning  för  folket,  utgifven  af  sällskapet  för  nyttiga  kun- 
skapers spridande.  Fjärde  häftet  för  år  1892.  Innehåll:  Ko- 
lumbus  och  Amerikas  upptäckt;  Främmande  länders  statsskick; 
Vidskepelse  och  skrock  i  det  forna  Egypten;  Urtima  riksdagen 
och  dess  beslut. 

Tal  och  föredrag  af  d:r  A.  O.  Stenkula.  Malmö,  Envall  & 
Kull.     Pris:  50  öre. 

Barnens  geografi  af  Anna  Whitlock.  Stockholm,  C.  E. 
Fritzes  k.  hofbokhandel. 

Landomrids  med  anvisning  til  udenad-gjengivelse,  udgivet 
for  undervisningen  i  geografi  af  Aksel  Arstal,  laerer  ved  Chri- 
stiania  handelsgymnasium.  Andet  forbedrede  oplag  med  to  nye 
tegninger.     Kristiania,  Albert  Cammermeyers  forlag,  1892. 
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Uber  rationelle  Anordnung  des  Unterrichtspausen  in  der 
Sehule.  Von  M.  K.  Håkonson-Hansen,  Lehrer  der  Natur- 
geschichte  in  Drontheim.    Verlag  von  Leopold  Voss  in  Hamburg. 


Inbjudning. 

Till  det  elfte  allmänna  svenska  folkskolläraremötet,  som 
kommer  att  hållas  i  Göteborg  den  9,  10  och  11  augusti  detta 
år,  få  vi  undertecknade,  som  erhållit  i  uppdrag  att  anordna  detta 
möte,  härmed  inbjuda  lärare  och  lärarinnor  vid  folkskolor  och 
småskolor  äfvensom  folkundervisningens  öfriga  målsmän  och 
vänner. 

I  sammanhang  med  mötet  kommer  att  på  sätt,  hvarom  när- 
mare framdeles  skall  tillkännagifvas,  anordnas  en  utställning, 
hvilken  är  afsedd  att  omfatta  dels  undervisningsmateriel  och 
skolmöbler  samt  dels  till  skolhälsovården  hörande  föremål. 

Anmälningar  om  öfverläggningsåmnen  och  föredrag  mottagas 
af  bestyreisen  under  tiden  till  den  1  nästkommande  maj. 

Anmälningar  om  deltagande  i  ofvannämnda  utställning  torde 
jämväl  inom  samma  tid  till  bestyreisen  insändas. 

Alla  skrifvelser  rörande  mötet  torde  adresseras  till  Allmänna 
folkskolläraremötet,  Göteborg. 

Meddelanden  angående  program  och  andra  mötet  rörande 
ärenden,  såsom  utlösande  af  medlemskort,  möjligen  skeende  ned- 
sättning i  kostnad  för  resor  och  frakt,  anvisning  å  bostad  m.  m., 
komma  efter  hand  att  bekantgöras. 

Göteborg  den  18  februari  1893. 

J.  M.  Ambrosius. 
Skolinspektör,  ordförande. 

Johs  Johansson.  Joh.  Ohlander. 

öfverlärare,  vice  ordförande.  Folkskollärare,  sekreterare. 

Henrik  E.  Ahrenberg.  Hans  Hallen. 

Grosshandlande.  t.  f.  Slöjdinspektör. 

Gust.  Johnsson  Anna  Larsson. 

Folkskollärare.  Folkskollärarinna. 

A.  E.  Magnusson.  Allfrida  Mally. 

Folkskollärare.  Folkskollärarinna. 

Sam.  Nygren.  B.  C.  JRodhe. 

Seminarie-rektor.  Skolföreståndare. 

Eva  Rodhe.  Otto  Salomon. 

Skolföreståndarinna.  Föreståndare  för  Nåäs  slöjdlärare- 
seminarium. 

Nils  Sandblad.  G.    Wikander. 

Kyrkoherde.  Folkskollärare. 


12. 

Undervisningen  i  kvinnligt  handarbete  vid  folkskolorna  i 

Finland. 

Redan  när  grundplanen  till  finska  folkskolan  uppgjordes, 
medtogs  handarbetet  som  ett  af  de  ämnen,  hvari  undervisning 
borde  meddelas.  Och,  när  skolans  utveckling  hade  fortgått  så 
långt,  att  man,  stödd  på  erfarenheten,  kunde  närmare  bestämma 
så  väl  riktningen,  hvari  undervisningen  uti  de  särskilda  läro- 
och  öfningsämnena  borde  gå,  som  ock  omfånget  af  de  kurser, 
som  i  dem  borde  genomgås,  uppställdes  som  mål  för  undervis- 
ningen i  handarbete:  »ögats,  iakttagelseförmågans  och  smakens 
utbildning  samt  handens  uppöfvande  att  fritt  bruka  verktyget». 
Men,  skulle  det  uppställda  målet  vinnas,  fick  handarbetet  ej 
mekaniskt  bedrifvas,  utan  det  måste  därjämte  ock  taga  tanke- 
verksamheten i  anspråk.  Därför  borde  vid  anordnande  af 
äfven  detta  arbete  afseende  fästas  vid  barnens  olika  anlag  och 
framsteg.  Tillika  var  det  nödvändigt,  att  undervisningen  byggdes 
på  de  för  all  undervisning  gällande  pedagogiska  grundsatser. 
Emellertid  vanns  icke  vid  den  ifrågavarande  undervisningen 
det  resultat,  som  man  hoppats,  och  som  man  billigtvis  ansåg 
sig  kunna  fordra.  För  att  härutinnan  vinna  rättelse  tillsattes 
år  1889  en  kommitté,  som  fick  till  uppgift  att  framställa  ett 
fullständigt  förslag  till  anordnande  af  det  kvinnliga  handarbetet 
vid  Finlands  folkskolor.  Ur  dess  sakrika  betänkande  vilja  vi 
framställa  några  hufvuddrag,  helst  som  vi  däraf  torde  hafva 
åtskilligt  att  lära. 

Kommittéen  kastar  först  en  blick  på  den  ifrågavarande  under- 
visningens ståndpunkt  i  den  dag,  som  nu  är.  Härvid  erkännes 
å  ena  sidan,  att  undervisningen  i  handarbete  på  många  ställen 
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burit  goda  frukter,  men  å  den  andra  framhålles,  att  den  saknar 
många  viktiga  betingelser  för  att  i  allmänhet  kunna  uppnå  säkra 
och  jämna  resultat. 

Bland  dessa  må  här  anföras:  en  ordnad  plan  med  bestämda 
kurser;  en  metodisk  lärogång;  en  jämnt  tillmätt  lärotid.  På 
landsbygden  saknas  därjämte  ej  sällan  tjänligt  arbetsmaterial 
och  nödiga  redskap.  I  ett  stort  antal  skolor  lider  man  dess- 
utom brist  på  lärarinnor,  som  äro  sitt  kall  vuxna.  Därtill  kommer, 
att  vid  undervisning  i  kvinnligt  handarbete  den  uppfostrande 
sidan  blifvit  föga  uppmärksammad,  medan  man  med  hänsyn 
till  det  rent  praktiska  syftet  uppställt  alltför  ensidiga  fordringar. 

För  att  råda  bot  mot  det  onda  bestämmer  kommittéen  först 
närmare  det  mål,  mot  hvilket  undervisningen  i  kvinnligt  hand- 
arbete bor  syfta.  Detta  är  att  utveckla  barnets  själsförmögen- 
heter  och  att  bibringa  det  ordningssinne,  sparsamhet,  punktlighet, 
tålamod,  flit  med  flera  etiska  egenskaper  samt  att  uppöfva  sådan 
teknisk  färdighet  i  ämnets  olika  delar,  att  barnen  efter  slutad 
skolgång  själfständigt  kunna  utföra  de  för  hemmet  nödvändigaste 
kvinnliga  handarbetena  och  äro  förmögna  till  vidare  forkofran 
på  egen  hand. 

Därefter  framhåller  kommittéen  nödvändigheten  däraf,  att 
hand  arbeteunder  visningen  ordnas  som  klassundervisning,  dock 
med  den  modifikation,  som  ämnets  natur  påkallar. 

De  arbetsarter,  som  enligt  kommittéens  förmenande  böra 
förekomma  i  folkskolan,  äro  stickning,  linne-  och  klädnings« 
sömnad  med  därtill  hörande  måttagning,  mönsterritning  och 
tillklippning  samt  lappning,  stoppning,  märkning  och  virkning. 
Hvad  särskildt  beträffar  virkningen  har  kommittéen,  som  sorg- 
fälligt utmönstrat  ur  lärokursen  allt  grannlåtsarbete,  dock  velat 
inrymma  däråt  en  anspråkslös  plats.  Utom  dessa  arbetsarter 
kunna,  där  förhållandena  sådant  tillåta,  undantagsvis  förekomma 
halmarbeten,  spanad  och  väfnad.  Dessa  senare  böra  i  de  flesta 
fall  sparas  till  fortsättningsskolan,  husmodersskolan  och  folk- 
högskolan, enär  för  dem  erforderlig  tid  i  allmänhet  ej  kan  på- 
räknas i  folkskolan,  och  då  väfnad  merendels  öfverstiger  folk- 
skolebarnens krafter. 

Då  folkskolorna  på  land  och  i  stad  arbeta  under  väsentligen 
olika  förhållanden  med  hänsyn  till  elevernas  ålder,  lärotidens 
utsträckning    och    timmarnas    antal  i  veckan,  och  då  landtbons 
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och  stadsbons  behof  äro  i  mycket  olika,  har  kommittéen  funnit 
nödigt  utarbeta  särskilda  modellserier  för  skolor  på  landsbygden 
och  i  städerna.  Serien  för  stadsskolorna  omfattar  tjugu  nummer, 
nämligen  sex  för  de  lägre  och  fjorton,  för  de  högre  folkskolorna. 
Den  serie  åter,  som  är  af  sedd  for  skolorna  på  landet,  innehåller 
sjutton  pummer.  Härvid  är  dock  att  märka,  att  flertalet  modeller 
återfinnes  i  båda  serierna,  ehuru  de  intaga  olika  platser  i  hvardera. 

Som  ofvan  sades,  anser  kommittéen,  att  undervisningen  bör 
vara  ordnad  som  klassundervisning,  så  att  alla  i  samma  klass 
sysselsättas  med  samma  arbete.  Men,  då  alla  ej  kunna  på 
samma  tid  hafva  fullbordat  det  förelagda  arbetet,  har  det  be- 
funnits nödigt  att  anordna  så  kalladt  fyllnadsarbete.  Detta  ut- 
göres  i  hvarje  klass  af  ett  eller  två  arbeten.  Dessa  äro  så  väl 
för  de  mera  försigkomna  lärjungarna,  som  ock  för  dem,  som 
arbeta  raskare  än  de  öfriga.  Fyllnadsarbete  na  utgöra  endast 
tillämpningar  af  öfningar,  som  förut  inlärts,  och  böra  därför 
kunna  utföras  af  lärjungarna  utan  lärarinnans  omedelbara  hand- 
ledning. De  erbjuda  därigenom  lämpligt  tillfälle  till  erforder- 
lig repetition,  på  samma  gång  som  de  öka  de  arbetandes  skick- 
lighet. De  fyllnadsarbeten,  som  kommittéen  föreslagit,  äro  för 
städernas  folkskolor  af  åtta  och  för  skolorna  på  landsbygden 
af  sju  olika  slag. 

Med  hänsyn  till  det  antal  timmar  i  veckan,  som  borde 
anslås  till  undervisningen  i  det  kvinnliga  handarbetet,  har  kom- 
mittéen föreslagit,  att  i  städernas  lägre  folkskolor  skulle  däråt 
ägnas  fyra  timmar  i  veckan  i  hvarje  årsklass,  i  städernas  högre 
folkskolor  fem  timmar  i  hvarje  klass  och  i  folkskolorna  på 
landet  sex  timmar  i  första  och  andra  årsklassen  samt  fem  timmar 
i  tredje  och  fjärde.  För  sin  del  anser  kommittéen,  att  folk- 
skolan med  en  knappare  tillmätt  tid  än  den  nu  föreslagna  icke 
kan  tillbörligen  lösa  sin  uppgift  beträffande  det  kvinnliga  band- 
arbetet. Och,  om  äfven  detta  till  antal  särskildt  i  städernas 
lägre  folkskolor  är  något  högre  än  det,  som  hittills  i  .medeltal 
ägnats  ifrågavarande  ämne,  kommer  dock  icke  förslagets  genom- 
förande att  göra.  obehörigt  intrång  på  öfriga  läroämnen  eller 
annars  stöta  på  större  svårigheter,  helst  förslaget  ganska  nära 
ansluter  sig  till  normalkurserna  och  erfarenheten  jämväl  visat, 
att  många  väl  ordnade  skolor  kunnat  för  hand  arbe  tsun  der  vis- 
ningen   disponera    en    tid,  som  icke  blott  fullt  motsvarar  utan 
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till  och  med  öfverstiger  de  yrkanden,  som  kommittéen  här 
uppställt. 

I  folkskolor  på  landet,  hvilka  af  någon  orsak  måste  nöja 
sig  med  ett  mindre  antal  timmar  eller  annars  arbeta  under 
ogynnsamma    förhållanden    —  i  synnerhet  om  symaskin  saknas 

—  kan  sådan  förminskning  af  kursen  medgifvas,  att  tvenne 
nummer  af  modellserierna  bort  lam  nas,  h  v  ar  jämte  af  de  öfnings- 
föremål,  som  äro  alternativt  upptagna  i  kurserna,  det  minst 
arbetsdryga  kan  väljas. 

Kommittéen  har  icke  ansett  det  ligga  utom  sin  befogenhet 
att  ägna  någon  uppmärksamhet  jämväl  åt  handarbetsundervis- 
ningcn  vid  de  så  kallade  fortsättningsskolorna,  enär  äfven  dessa 
principiellt  tillhöra  den  offentliga  folkskoleinstitutionen  och  till 
deras  underhåll  nödiga  medel  anvisats  af  ständerna  vid  senaste 
landtdag.     Några  utarbetade  kurser  för  dessa  skolor  kunna  dock 

—  enligt  kommittéens  förmenande  —  näppeligen  komma  i  fråga, 
så  länge  deras  organisation  är  ett  olöst  problem.  Nedanstående 
förteckning  anger  endast  i  allmänna  konturer  de  arbetsarter, 
hvilka  kommittéen  tänkt  sig  upptagna  i  omförmälda  skolors 
läroplan. 

För  städernas  fortsättningsskolor  föreslås,  att  sex  timmar  i 
veckan,  tre  timmar  i  gången,  skola  ägnas  åt  kvinnligt  handarbete, 
och  att  därvid  skola  förekomma  linnesöm,  klädningssöm,  ylle- 
arbeten och  finare  märkning.  Spanad  och  väfnad  har  kommit- 
téen i  regel  ansett  icke  böra  ingå  i  kursen  för  städernas  fort- 
sättningsskolor, emedan  särskilda  väfskolor  nu  inrättats  i  de 
flesta  städer. 

För  fortsättningsskolor  på  landet  har  kommittéen  föreslagit 
samma  tid  som  för  motsvarande  skolor  i  städerna.  De  arbets- 
arter, som  böra  förekomma  uti  de  förstnämnda,  äro  linne-  och 
ullspånad,  väfnad,  klädsöra  och  halmarbeten. 

Bristen  på  lämpligt  arbetsmateriel  och  nödiga  arbetsred- 
skap hafva  ej  sällan  varit  anledningar  därtill,  att  handarbets- 
undervisnigen  i  folkskolan  ej  burit  önskvärda  frukter.  Vanligen 
har  så  tillgått,  särskildt  i  folkskolorna  på  landet,  att  eleverna 
själfva  medfört  till  skolan  det  under  handarbetstimmarna  erfor- 
derliga materialet.  Då  arten  och  beskaffenheten  af  detta  mate- 
rial är  beroende  af  hvad  hemmen  däraf  h varje  gång  råkat  hafva 
till   hands,    är  ingenting  vanligare,  än  att  de  tillbehör,  som  på 
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detta  sätt  blifvit  sammanförda,  befinnas  vara  dels  otillräckliga, 
dels  otjänliga,  stundom  afpassade  för  ett  helt  annat  arbete  än 
det  för  tillfället  bestämda,  medan  slutligen  en  del  barn  hafva 
kommit  till  skolan  utan  något  material.  — 

Så  länge  dylika  oberäkneliga  tillfälligheter  få  störande  in- 
verka på  undervisningens  gilla  gång,  kan  ett  ordnad  t  kursförslag 
gifvetvis  icke  fasthållas  eller  genomföras.  Kommittéen  anser 
därför,  att  det  nuvarande  sättet  för  anskaffande  af  arbetsmaterial 
bör  helt  och  hållet  öfvergifvas.  1  stället  bör  den  ordning  in- 
föras, att  folkskoledirektionen  äger  i  samråd  med  lärarinnan 
uppköpa  och  tillhandahålla  det  för  skolan  erforderliga  arbets- 
materialet. Medel  härtill  böra  tillsvidare  förskjutas  ur  skol- 
kassan. — 

Genom  att  på  detta  sätt  anskaffa  behöfligt  material,  kan 
det  blifva  möjligt  att  få  sådant,  som  motsvarar  behofvet  med 
hänsyn  till  både  beskaffenhet  och  myckenhet.  Därjämte  vinncs 
icke  allenast  den  fördelen,  att  det  kan  fås  för  bättre  pris,  då 
större  mängd  på  en  gång  uppköpes,  utan  ock  att  man  kan  er- 
hålla det  på  bestämd  tid. 

Om  man  antager,  att  en  folkskola  på  landet  är  besökt  af 
femtio  flickor,  nämligen  af  femton  i  hvardera  af  första  och 
andra  klasserna,  af  tolf  i  tredje  och  af  åtta  i  fjärde  klassen, 
utgör,  enligt  uppgjord  beräkning,  kostnaden  för  arbetsmaterialet 
under  ett  läsår  omkring  185  mark.  Den  summa,  som  direk- 
tionen skulle  förskjuta,  skulle  således  icke  ens  under  antagande 
af  det  högsta  elevantal,  som  får  förekomma,  uppgå  till  200  mark; 
i  skolor  med  ordinärt  elevantal  komme  summan  att  förminskas 
till  omkring  125  mark  om  året  eller  50  mark  för  hösttermin 
och  75  för  vårtermin.  Väl  att  märka  är,  att  denna  summa 
endast  förskotteras.  Såsom  erfarenheten  visat  vid  de  skolor, 
där  det  nu  föreslagna  sättet  för  anskaffande  af  material  redan 
tillämpats,  äro  nämligen  de  flesta  elever  villiga  att  vid  läsårets 
slut  mot  erläggande  af  kostnaderna  för  materialet  inlösa  sina 
arbeten,  enär  dessa  företrädesvis  utgöras  af  klädespersedlar,  som 
äro  afsedda  för  dem  själfva  eller  deras  närmaste  anhöriga. 
Skulle  några  arbeten  ej  inlösas  af  de  elever,  som  gjort  dem, 
finna  de  vanligen  afnämare  vid  årsexamen  eller  andra  lämpliga 
tillfällen.  Sålunda  komma  de  förskotterade  medlen,  åtminstone 
till  större  delen,  tillbaka  till  skolkassan. 
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Skall  handarbetsundervisningen  kunna  bedrifvas  med  fram- 
gång, fordras  ock  att  nödiga  arbetsverktyg  och  redskap  före- 
finnas i  så  stort  antal,  som  är  nödigt  för  en  välordnad  klass- 
undervisning. Till  ledning  för  direktionen  och  lärarinnan  vid 
pröfningen  af  h  varje  skolas  behof  i  detta  hänseende  har  kom- 
mittéen sammanställt  samlingar  af  verktyg  och  redskap  för  det 
kvinnliga  handarbetet  i  skolorna.  Dessa  samlingar  äro  afsedda 
för  olika  stora  skolor,  den  första  nämligen  för  en  skola  med 
femton,  den  andra  för  en  skola  med  trettio  och  den  tredje  för 
en  skola  med  femtio  elever. 

Oaktadt  priset  på  dessa  samlingar  betydligt  stigit  därigenom, 
att  i  hvarje  af  dem  upptagits  en  symaskin,  har  kom  mittéen 
dock  ansett  sig  äga  tillräckliga  skäl  att  förorda  införandet  i 
folkskolan  af  detta  arbetsredskap,  som  på  ifrågavarande  område 
varit  epokgörande.  Kom  mittéen  anser  sig  hafva  haft  skäl  där- 
till redan  från  den  synpunkten,  att  handarbetsundervisningen 
för  att  ej  bli  (Va  stående  på  en  föråldrad  ståndpunkt  måste  betjäna 
sig  af  de  fördelar,  som  tillskyndats  det  kvinnliga  handarbetet 
genom  förbättrade  tekniska  hjälpmedel.  Men  kommittéen  har 
också  haft  att  se  ett  rent  praktiskt  behof  till  godo.  Folkskolan 
har  nämligen  svårt  att  med  den  begränsade  tid,  som  kan  an- 
visas åt  handarbetet,  fullfölja  sin  uppgift  i  afseende  å  detta 
ämne,  med  mindre  än  att  åt  henne  förunnas  den  besparing  i 
tid  och  den  lättnad  vid  arbetets  utförande,  som  vinnes  genom 
symaskinen.  Ett  ytterligare  skäl  därtill,  att  barnen  i  skolan 
böra  göras  förtrogna  med  symaskinens  skötsel  och  vård,  ligger 
där  uti,  att  detta  nyttiga  verktyg  redan  vunnit  en  allmän  sprid- 
ning i  hemmen,  och  att  färdighet  i  maskinsömnad  förutsätter 
särskild  undervisning.. 

Då  det  emellertid  är  att  förutse,  att  kommunerna  och  skol- 
distrikten icke  äro  beredvilliga  att  underkasta  sig  de  utgifter, 
som  erfordras  för  inköp  af  de  omnämnda  verktygssamlingarna, 
hyser  kommittéen  den  förhoppningen,  att  staten  på  samma 
grunder,  på  hvilka  den  understödjer  den  manliga  folkskoleslöjden, 
äfven  skall  gifva  understöd  till  ett  ändamålsenligt  anordnande 
af  undervisningen  i  kvinnligt  handarbete.  Kommittéen  föreslår 
därför,  att,  då  någon  af  de  omnämnda  verktygs-  och  redskaps- 
samlingarna uppköpas  af  en  folkskola  till  ett  pris  af  minst  100 
mark,  statsverket  bidrager  med  minst  40  procent. 
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Som  ett  viktigt  hjälpmedel  vid  undervisningen  i  kvinnligt 
handarbete  framhåller  kommittéen  äfven  mönster  ritningar  till 
en  del  handarbetsmodeller.  Kommittéen  har  utarbetat  10  sådana 
ritningar  i  ett  format  af  46  cm.  X  63  cm.  Meningen  med  dem 
ärv  &tt  de,  uppfodrade  på  papper  eller  shirting,  skola  som  vägg- 
taflor  användas  vid  undervisningen. 

Ett  trängande  behof  är  ändtligen,  enligt  kommittéens  för- 
menande, en  för  lärarinnorna  afsedd  handledning  vid  undervis- 
ningen i  kvinnligt  handarbete.  Denna  borde  innehålla  icke 
blott  de  allmänna  grunderna  för  denna  undervisning  utan  äfven 
metodiska  anordningar  till  alla  i  folkskolekursen  ingående  ar- 
beten. På  det  att  detta  länge  kända  behof  måtte  blifva  fylldt 
«å  snart  som  möjligt,  har  föreståndarinnan  vid  seminariet  i 
Jyväskylä  Charlotta  Lydecken  utarbetat  på  finska  språket  en 
så  beskaffad  handledning.  Handledningen,  som  är  färdig  i  manu- 
skript, har  granskats  af  kommittéen  och  befunnits  ändamålsenlig. 
Arbetet  skall  öfverflyttas  till  svenska  språket  af  föreståndarinnan 
vid  seminariet  i  Ekenäs  Hedvig  Sohlberg. 

I  sådan  skola,  där  tillgång  finnes  till  mönsterritningar  och 
handledning,  anser  kommittéen,  att  det  ej  är  nödvändigt  att 
anskaffa  en  samling  af  modeller.  Inköpet  af  en  sådan  är  näm- 
ligen förenadt  med  dryga  utgifter,  och  åtskilliga  af  modellerna 
kunna  svårligen  bevaras  för  en  längre  tid.  Därtill  kommer, 
att  skolorna  själfva  utan  nämnvärda  omkostnader  kunna  förskaffa 
sig  erforderliga  modellsamlingar  därigenom,  att  lärarinnorna 
utvälja  af  färdiga  elevarbeten  sådana,  som  äro  lämpliga  för  en 
modellsamling. 

Men,  säger  kommittéen,  de  åtgärder  till  handarbetsunder- 
vis ningen 8  upphjälpande,  som  ofvan  föreslagits,  kunna  dock  icke 
blifva  verkligt  fruktbringande,  med  mindre  denna  undervisning 
uppbäres  af  dugande  och  för  sitt  kall  behörigen  förberedda 
lärarekrafter.  Ofvertygelsen  härom  har  föranledt  kommittéen 
att  taga  i  ompröfning,  i  hvilken  mån  de  nuvarande  förhållandena 
i  detta  hänseende  motsvara  berättigade  anspråk.  Kommittéen 
tror  sig  uti  ifrågavarande  fall  hafva  funnit,  att  mot  lärarinnorna 
i  flickskolorna  och  i  de  af  lärarinnor  ledda  samskolorna  intet 
är  att  anmärka  med  hänsyn  till  deras  behörighet  att  sköta 
undervisningen  i  kvinnligt  handarbete.  Däremot  torde  man  ej 
kunna  säga,  att  det  är  väl  beställdt  med  handarbetslärarinnornas 
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förmåga  att  handhafva  den  undervisning,  som  här  är  i  fråga, 
uti  sådana  samskolor  på  landet,  som  förestås  af  manlig  lärare 
och  i  hvilka  ej  finnas  anställda  biträdande  lärarinnor,  till  hvilkas 
ailöning  staten  bidrager.  Antalet  sådana  skolor  är  ej  obetydligt. 
År  1889—1890  sköttes  345  af  825  samskolor  af  lärare.  Därtill 
kommer,  att  antalet  af  samskolor  ökas  h varje  år  och  att  lärare  före- 
trädesvis antagas  till  att  förestå  dem.  Huru  är  det  sörjdt  för  under- 
visningen i  flickornas  handarbeten  uti  omförmälda  skolor?  Folk- 
skolestadgan för  1868  föreskrifver,  att  i  hvarje  folkskola,  som 
besökes  af  flickor,  bör  lärarinna  vara  anställd.  Detta  stadgande 
har  genom  kungörelsen  den  11  februari  1886  närmare  bestämts 
sålunda,  »att  det  skall  tillses,  att  vid  dylik  skola  flickorna  ej 
sakna  kvinnlig  vård  samt  för  dem  lämpad  undervisning  i  gymnas- 
tik och  handarbete».  Vidare  har  genom  kungörelsen  den  28 
juni  1890  förordnats,  »att  för  behörighet  att  i  högre  folkskola 
undervisa  i  sång,  teckning  eller  handarbete  erfordras  ett  betyg 
af  vederbörande  lektor  eller  lärarinna  vid  seminarium,  som  ut- 
visar: att  sökanden  äger  nödiga  insikter  och  praktisk  färdighet 
i  dessa  ämnen. 

Med  dessa  bestämmelser  har  man  haft  till  syfte  att  bereda 
flickorna  äfven  i  de  samskolor,  som  förestås  af  lärare,  god 
undervisning  i  handarbete;  men  i  allmänhet  har  man  ej  vunnit, 
hvad  man  med  dem  eftersträfvat.  Visserligen  har  under  de 
senare  åren  kvinnligt  biträde  i  allmänhet  anskaffats  åt  läraren 
i  en  samskola,  men  någon  pröfning  af  detta  biträdes  behörighet 
har  icke  kunnat  komma  i  fråga  af  det  enkla  skäl,  att  behorigen 
kvalificerade  personer  icke  kunna  erhållas  för  den  ringa  aflöning, 
man  haft  att  erbjuda.  Följden  häraf  har  blifvit,  att  undervis- 
ningen ofta  kommit  att  meddelas  af  personer,  som  saknat  de 
nödvändigaste  förutsättningarna  för  att  kunna  utöfva  en  lära- 
rinnas kall.  Erfarenheten  vitsordar  ock,  att  undervisningen  i 
dylika  skolor  varit  af  den  mest  primitiva  art  och  utgöres  hufvud- 
sakligen  af  ett  mekaniskt  inöfvande  af  några  arbeten,  som  ej 
följa  på  hvarandra  i  någon  systematisk  ordning.  De  arbets- 
arter, som  förnämligast  förekommit,  hafva  varit  spetsvirkning, 
kanadasömnad  och  andra  grannlåtsarbeten. 

Svårigheten  att  afhjälpa  anförda  missförhållanden  beror, 
enligt  kommittéens  förmenande,  därpå,  att  ingen  föreskrift 
finnes  om  handarbetslärarinnans  löneförmåner.     Hennes  vanliga 
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åTsarfvode  utgöres  af  några  tiotal  mark.  Med  denna  ringa  er- 
sättning för  hennes  arbete  kan  man  ej  uppställa  några  bestämda 
kompetensfordringar.  Vill  man  med  allvar  hålla  på  den  ford- 
ran, att  äfven  handarbetslärarinnan  skall  utbilda  sig  för  sitt 
kall  genom  särskild  förberedelse,  måste  man  tillförsäkra  henne 
en  aflöning,  som  står  i  något  så  när  riktig  proportion  till  kompe- 
tensfordringarna  och  arbetet.  Blir  aflöningen  fastställd  till  ett 
belopp,  som  kan  anses  vara  skälig  ersättning  icke  endast  för 
det  arbete,  lärarinnan  nedlägger  vid  utöfningen  af  sitt  kall, 
utan  ock  för  den  kostnad  och  den  möda,  hon  underkastar  sig 
för  att  vinna  de  insikter  och  den  förfarenhet,  som  äro  af  nöden 
för  henne  just  som  lärarinna,  skola  med  all  säkerhet  många 
behöriga  sökande  anmäla  sig  till  ifrågavarande  befattningar. 
Men  kompetensfordringarna  för  handarbetslärarinnan  få  ej  ställas 
högre,  än  att  i  regeln  personer  finnas  i  hvarje  ort,  där  skola 
är  belägen,  som  kunna  se  det  förenligt  med  sin  fördel  att  göra 
sig  behöriga  till  ifrågavarande  befattningar.  Kommittéen  anser 
därför,  att  den  ofvan  åberopade  kungörelsen  af  den  20  juni 
1890  vore  i  det  fall,  hvarom  nu  är  fråga,  i  hufvudsak  tillfyllest- 
görande. Den  fogar  därtill  endast  det  tillägget,  att  stadgad  t 
behörighetebetyg  må  utfärdas  först  efter  försiggången  auskul- 
tering  i  ämnet  under  minst  sex  veckors  tid.  För  att  tilloppet 
af  blifvande  handarbetslärarinnor  icke  måtte  komma  att  stö- 
rande inverka  på  seminariernas  jämna  verksamhet,  och  för  att 
förberedelsekurserna  måtte  blifva  så  litet  betungande  som  möj- 
ligt för  lärarinnekandidaterna,  har  kommittéen  föreslagit,  att 
befogenheten  att  utfärda  behörighetsbetyg  utsträckes,  åtminstone 
till  en  början,  till  lärarinnor  i  handarbete  vid  sådana  folkskolor 
i  stad  och  på  landet,  i  hvilka  handarbetsundervisningen  af  veder- 
börande folkskoleinspektör  intygas  vara  på  ett  framstående  sätt 
ordnad  och  handhafd.  Dock  borde  auskulteringstiden  i  detta 
fall  icke  få  understiga  två  månader.  Utom  denna  fackbildning 
bör  den  blifvande  handarbetslärarinnan  innehafva  minst  det 
mått  af  allmänna  kunskaper,  som  motsvarar  högre  folkskolans 
kurs.  När  i  en  framtid  fortsättningsskolor  och  folkhögskolor 
till  ett  mera  betydande  antal  inrättats  i  landet,  kunna  fordring- 
arna  pa  förkunskaper  i  någon  mån  höja8. 

En    handarbetelärarinna,    som    förvärfvat    sig  en   sådan  be- 
hörighet, som   här  ofvan  omtalats,  bör  i  lön  uppbära  minst  150 
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mark  om  året.  Skall  hon  sköta  äfven  flickornas  gymnastiköf- 
ningar,  bör  naturligtvis  lönen  ökas.  Men,  på  det  att  utgifterna 
för  handarbetslärarinnornas  aflöning  ej  måtte  drabba  kommu- 
nerna alltför  hårdt,  har  kommittéen  ansett  sig:  böra  föreslå,  att 
staten  måtte  bidraga  åtminstone  med  en  tredjedel  till  aflönande 
af  handarbetslärarinnan. 

Med  stöd  af  hvad  kommittéen  i  det  föregående  yttrat,  före- 
slår den:  l:o)  att  en  verksam  kontroll  måtte  utöfvas  däröfver, 
att  jämlikt  gällande  föreskrifter  behörigen  kvalificerade  hand- 
arbetslärarinnor  å  berörda  skolor  finnas  anställda;  samt  2:o) 
att  handarbetslärarinnans  aflöning  blefve  fastställd  till  minst 
150  mark  om  året,  hvaraf  staten  bidroge  med  50  mark. 

Om  af  se  ende  fästes  vid  detta  kommittéens  förslag,  borde 
vid  skeende  ansökningar  om  statsunderstöd  för  lärare  vid  sam- 
skolor särskild  förbindelse  att  tillhandahålla  lärarinnan  i  flickornas 
handarbete  tillräckliga  löneförmåner  bifogas  handlingarna. 

Beträffande  samskolor,  som  förestås  af  lärarinnor  och  i 
h vilka  dessa  åtagit  sig  att  undervisa  äfven  i  goss-slöjd,  ansei 
kommittéen,  att  undervisning  häri  ej  bör  meddelas  under  samma 
timmar,  som  undervisningen  i  kvinnligt  arbete  äger  rum,  eme- 
dan lärarinnan  ej  kan  ägna  tillbörlig  uppmärksamhet  samtidigt 
åt  h  värd  era  af  dessa  så  olika  arbetsarter. 

Då  barn  med  den  ringa  utveckling,  som  utmärker  lägre 
folkskolans  åldersstadium,  icke  kunna  utföra  de  arbeten,  som 
föreligga  dem,  med  samma  grad  af  själfständighet,  som  utmärker 
äldre  elever,  och  då  dessa  yngre  således  äro  mera  beroende  af 
lärarinnans  omedelbara  handledning,  föreslår  kommittéen,  att  i 
lägre  folkskola  i  stad,  där  elevantalet  i  en  klass  öfverstiger  30, 
anställes  mot  skälig  godtgörelse  ett  lärarinnebiträde,  som  äger 
gå  klasslärarinnan  till  hända  under  handarbetstimmarna. 

Ett  sådant  biträde,  åt  hvilket  någon  viktigare  uppgift  vid 
undervisningen  ej  må  anförtros,  kan,  enligt  kommittéens  upp- 
fattning, lämpligen  utses  bland  afgångna  skolbarn  och  instru- 
eras för  sysslan  af  lärarinna. 

I  betraktande  af  den  isolerade  ställning,  i  hvilken  vid  folk- 
skolan anställda  lärare  och  lärarinnor,  i  synnerhet  på  lands- 
bygden, utöfva  sitt  ansträngande  kall  och  hvilken  blott  sällan 
erbjuder  dem  nya  impulser  till  intellektuellt  framåtskridande, 
är  högeligen  af  nöden,  att  åt  dem  beredes  möjlighet  till  vidare 
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förkofran  i  teoretisk  och  praktisk  riktning  och  det  helst  vid 
seminarierna.  Erkännande  vikten  häraf  har  styreisen  för  skol- 
väsendet allaredan  anordnat  s.  k.  kompen sativa  handarbetskurser 
för  i  tjänst  varande  folkskolelärare  till  en  början  vid  seminariet 
i  Sordavala  samt  tillika  ställt  i  utsikt  inrättandet  af  dylika  kurser 
jämväl  för  lärarinnor. 

Slutligen  framhåller  kommittéen  vikten  af  en  regelbunden 
och  på  sakkännedom  grundad  inspektion,  i  hvilket  afseende 
det  kvinnliga  handarbetet  hittills  varit  vanlottadt.  I  anledning 
häraf  framställde  en  ledamot  i  kommittéen  förslag  om  anställan- 
det af  särskilda  handarbetsiaspektriser,  men  kommittéens  flertal 
har  ansett,  att  dylika  kunna  för  närvarande  komma  i  fråga  endast 
i  de  större  städerna.  Beträffande  öfriga  folkskolor  i  landet  före- 
slår kommittéen,  att  i  hvarje  skoldirektion  bör  inväljas  en 
kvinnlig  medlem,  som  äger  insikt  i  och  intresse  för  kvinnliga 
handarbeten.  Denna  medlem  bör  hafva  till  uppgift  att  bevaka 
undervisningens  i  kvinnliga  handarbeten  intressen  samt  vid 
inspektioner  för  inspektorn  särskildt  framhålla  de  omständig- 
heter, som  i  detta  hänseende  kunna  påkalla  hans  uppmärk- 
samhet. 

Kommittéen  föreslår  därför,  att  åtgärder  måtte  vidtagas  för 
att  en  särskild  handarbetsinspektris  anställes  för  folkskolorna  i 
enhvar  af  landets  större  städer  samt  att  beträffande  öfriga  folk- 
skolor i  landet  en  i  kvinnligt  handarbete  förfaren  och  för  det- 
samma intresserad  kvinnlig  medlem  må  i  hvarje  folkskoledirek- 
tion ingå. 

Slutligen  framhåller  kommittéen  i  sitt  betänkande  nöd- 
vändigheten att  vid  seminarierna  undervisningen  i  kvinnligt 
handarbete  nära  ansluter  sig  till  kommittéens  förslag  med  upp- 
tagande jämväl  af  de  arbetskurser,  som  komma  att  ingå  i  fort- 
sättningsskolans kurs.  Enär  dock  för  inträde  i  seminariet  känne- 
dom af  folkskolans  kurs  är  föreskrifven,  torde  det  ej  vara  nödigt 
att  alla  till  folkskolans  modellserier  hörande  arbeten  utföras 
vid  seminarierna.  De  böra  likväl  i  metodiskt  hänseende  full- 
ständigt genomgås. 

Ofvanstående  redogörelse  för  det  förslag,  som  framlagts  af  den 
kommitté,  h vilken  öfverstyrelsen  för  Finlands  folkskolor  tillsatt  för 
anordning  af  det  kvinnliga  handarbetet  i  folkskolorna,  är  hämtad 
nr   det  referat  af  nämnda  kommittés  betänkande,  som  stått  att 
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läsa  i  »Nya  Pressen».  Att  referatet  är  troget,  därför  borgar  den 
omständigheten,  att  det  blifvit  ställdt  till  vårt  förfogande  af 
den  grundlige  kännaren  af  så  väl  sitt  lands  som  vårt  folkskole- 
väsen, seminariedirektorn,  professor  C.  Leinberg  i  Jyväskylä. 

Carl  K — n. 


13. 

Lärarebildningens  reorganisation. 

il 

Det  reformförslag,  vi  i  förra  häftet  refererade  och  be- 
mötte, är  den  formella  frihetens  ideal.  Det,  vi  nu  gå  att 
framlägga  och  kritisera,  torde  däremot  böra  kallas  stånds- 
intressets ideal,  enär  man  till  dess  stödjande  alltid  åberopar 
lärareståndets  sociala  anseende,  som  säges  nödvändigt  kräfva 
dess  antagande. 

En  af  kämparne  för  denna  reform,  hr  K.  O.  Beetz,  lärare  i 
högre  flickskolan  i  Nordhausen,  framställer  i  en  broschyr,  be- 
betitlad »Die  Lehrerbildungsfrage^  eine  sociale  Fraget,  följande 
bildningsgång.  Först  genomgås  den  10-klassiga  borgarskolan. 
Därpå  följer  en  2-årig  kurs  vid  ett  »förseminarium»,  som  orga- 
niskt ansluter  sig  till  borgarskolan  och  hvilket  jämte  franska 
och  engelska  på  sin  arbetsordning  äfven  upptager  elementen 
af  latin  samt  musik.  Sist  kommer  den  pedagogiska  fackbild- 
ningen. Denna  skall  förvärfvas  vid  ett  seminarium,  som  är 
förbundet  med  universitetet.  Kursen  där  kräfver  5  terminer. 
Afgångsbetyg  från  denna  läroanstalt  berättigar  till  anställning 
i  folkskola.  Den  lärare,  som  det  önskar,  står  det  emellertid 
fritt  att  sedan  aflägga  en  högre  lärareexamen,  h  v  art  i  11  han 
äger  bereda  sig  genom  studier  vid  universitetet.  Denna  exa- 
men berättigar  honom  till  lärareplatser  vid  allmänna  läroverk 
och  lärare  bildningsanstalter. 

I  en  annan  broschyr,  betitlad  *Zur  Lehrerbildunffsfrape* 
och   utgifven  af  A.  Giinther,  Mittelschullehrer  in  Eöthen,  före- 
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slås,  att  lärarebildningens  teoretiska  del  skall  försiggå  vid  ett 
gymnasium,  ett  realgymnasiuin  eller  en  s.  k.  högre  borgarskola, 
hvilka,  i  den  mån  detta  kan  anses  nödvändigt,  böra  för  ända- 
målet omgestaltas. 

Till  samma  resultat  kommer  också  d:r  £.  v.  Sallwiirk  i 
en  framställning  om  »Volhtbildunff  und  Lehrfrbildung».  Sätt 
intressant  är  d:r  Sallwiirks  motivering  till  detta  förslag.  Han 
fordrar,  att  folkskolelärarens  utbildning  skall  göra  honom  grund- 
ligt bekant  med  den  allmänna  folkbildningen  i  hela  dess  omfång. 
Om  han  skall  kunna  andligen  väcka  och  sedligt  bilda  barnen, 
så  måste  man  gifva  honom  med  sig  ut  i  verksamheten  en  vidt- 
gående  teoretisk  och  en  dugande  pedagogisk  skolning.  Och 
om  han  skall,  låt  vara  blott  i  den  minsta  by,  kunna  intaga 
den  högre  bildades  ställning,  hvilken  man  förtroendefullt  råd- 
frågar  så  väl  angående  allmänna  värf  som  rörande  barnens 
uppfostran,  så  måste  hans  hela  åskådningskrets  vara  vidare  än 
den  allmänna  folkbildningens  och  hans  meningar,  tankar  och 
sträfvanden  vara  högre  riktade  än  den  med  god  kunskap  rus- 
tade yrkesmannens,  hvilka  dock  äro  begränsade  af  hans  stånd 
och  kallelse. 

i  Danmark  framställas  liknande  fordringar.  Författaren 
till  den  artikel  i  tidskriften  »Vor  Ungdom»,  som  i  föregående 
häfte  åberopats,  föreslår,  när  han  vill  råda  bot  för  de  öfver- 
klagade  bristerna,  äfven  han,  att  man  skall  skilja  lärarebild- 
ningen i  en  föregående  allmänbildning  och  en  därpå  följande 
fackbildning.  Den  förra  bör  vara  så  beskaffad,  att  den,  som 
inhämtat  densamma,  icke  nödvändigt  behöfver  blifva  lärare 
utan  har  flera  banor  öppna  för  sig,  på  det  att  endast  de,  som 
äga  anlag  och  kallelse  därtill,  må  beträda  lärarebanan.  En  så- 
dan kurs  tror  sig  artikelförfattaren  hafva  funnit  i  den  s.  k. 
»praeliminaereksamen»,  hvilken  aflägges  efter  sexårig  kurs  vid 
en  realskola.  Dock  synes  honom  denna  kurs  med  rätta  väl 
knapp.  Därför  vill  han  icke  medgifva,  att  alla,  som  inhäm- 
tat densamma,  skola  vara  berättigade  att  vinna  inträde  vid  den 
läroanstalt,  där  fackbildningen  meddelas,  utan  endast  de  bland 
dem,  som  erhållit  vissa  högre  betygsgrader.  Alla  nu  bestående 
lärarebildningsanstalter  böra  upphäfvas  och  lärarepersonalen  sät- 
tas på  indragningsstat.  I  stället  bör  ett  enda  seminarium  grun- 
das.    Detta   skall   förläggas  till  hufvudstaden  och  vara  gemen- 
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samt  för  manliga  och  kvinnliga  elever..  Kursen  skall  vara 
minst  tvåårig,  och  såsom  läroämnen  föreslås  följande:  kristen- 
domskunskap,  modersmål,  fäderneslandets  historia  och  geografi, 
naturhistorin,  närmast  fäderneslandets  djur-  och  växtformer,  fy- 
sik, räkning  och  skrifning,  vidare  engelska  och  tyska,  fysiologi, 
psykologi,  etik,  pedagogikens  teori  och  historia  samt  teckning 
och  slutligen  praktiska  öfningar. 

För  att  gifva  en  föreställning  om  huru  allmänt  yrkandet 
om  en  reform  i  denna  riktning  är,  må  nämnas,  att  projektet, 
en  gång  framkastadt  af  den  bekante  d:r  Dittes,  förordas  på 
möten,  i  broschyrer,  i  tidningar  och  tidskrifter  från  öster  till 
väster,  från  norr  till  söder.  Följande  programpunkter  äro  ge- 
mensamma. 

1.  Den  nuvarande  lärarebildningen  är  otillfredsställande, 
både  den  teoretiska  och  fackbildningen. 

2.  De  nuvarande  lärarebildningsanstalterna,  både  pro  semi- 
narier och  andra  seminarier,  böra  upphäfvas. 

3.  Den  teoretiska  bildningen  bör  inhämtas  före  fackbild- 
ningen, ej  i  särskilda  läroanstalter  utan  i  de  allmänna  läro- 
verken och  till  samma  mått,  som  fordras  för  andra  lefnads- 
banor.  Aspiranterna  på  folkskolelärarekallet  måste  således  af- 
lägga  maturi  tetsexamen.  Somligstädes  har  man  nöjt  sig  med 
lägre  fordringar  på  teoretisk  bildning:  man  har  nöjt  sig  med 
den  lägre  borgarskolans  kurs,  hvilken  är  två  år  kortare  än  gym- 
nasiets och  den  högre  borgarskolans. 

4.  Fackbildningen  skall  inhämtas  i  därför  inrättade  semi- 
narier med  treårig  kurs.  Seminarierna  förläggas  till  de  större 
städerna  och  anordnas  som  externat..  Vid  internaten  tycks  man 
i  lärarekretsar  vara  utledsen:  externat  och  storstadslif  skola 
vidga  blicken  och  stadga  karakteren;  sådana  förhoppningar  gör 
man  sig. 

5.  Till  fackbildningen  hör  undervisning  i  pedagogik  samt 
i  psykologi,  logik,  skolhygien,  uppfostrans  teori  och  historia 
samt  allmän  och  speciell  metodik  och  slutligen  praktiska  öfningar 
i  en  med  seminariet  förbunden  öfningsskola. 

6.  För  att  kunni  utnämnas  till  rektor  vid  sådant  semi- 
narium fordras  att  hafva  varit  lärare  i  folkskola  5  till  10  år. 

7.  Den,  som  aflagt  ofvan  berörda  examina,  äge  att  idka 
ytterligare   fackvetenskapliga  studier  vid  universitetet  och  där- 
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öfver    erhålla   vitsord,   som  berättiga  till  anställning  vid  högre 
skolor. 

8.  Sådan  utbildning  hjälper  folkskoleläraren  ut  ur  den 
undantagsställning,  i  hvilken  han  hittills  befunnit  sig  så  väl  i 
afseende  på  bildning  som  med  hänsyn  till  användning,  och 
inrangerar  honom  i  de  kretsar,  hvilka  hafva  större  betydelse 
för  släktets  utveckling. 

9.  Ett  lärarestånd,  som  offrat  så  mycket  på  sin  utbild- 
ning, motser  den  förbättring  i  sina  ekonomiska  villkor,  att  det 
icke  heller  därutinnan  fortfarande  hålles  på  en  lägre  stånd- 
punkt och  i  sämre  villkor  än  andra  ämbetsmän,  som  bekostat 
sig  en  med  .lärarnes  jämförlig  bildning. 


Den  omständighet,  att  dessa  yrkanden  utgått  från  lärare- 
kretsar och  framställts  utefter  hela  linjen,  manar  till  allvarlig 
pröfning,  ty  ingen  bör  bättre  veta,  hvad  som  brister  i  lärare- 
bildningen, än  lärarne  själfva.  Likväl  måste  man  taga  med  i 
räkningen,  att  folkskoleläraren  kan  underskatta  sin  egen  bild- 
ning och  öfverskatta  studentens.  Den,  som  skrifver  dessa  ra- 
der, har  själf  råkat  ut  för  det  missödet.  Under  sin  seminarie- 
tid och  äfven  senare  hyste  han  en  nästan  obegränsad  reverena 
för  den  kunskap,  som  gömdes  under  de  hvita  mossorna.  Men 
den  reducerades  mycket,  när  han  själf  fick  rätt  att  bära  sådan 
mössa.  Sedan  dess  har  han  sett  studenter  och  seminarister 
mötas  så  väl  i  praktiska  öfningar  som  i  skollifvet,  men  den  djupa 
reverensen  har  aldrig  återkommit.  Egendomligt  nog,  märker 
man  också,  att  medan  folkskolelärarn es  uppskattning  af  sin  egen 
utbildning  synes  vara  i  ständigt  aftagande,  är  allmänhetens  i 
ständig  tillväxt. 

.  Om  ofvan  beröTda  yrkanden  äro  berättigade  där,  h  v  are  st  de 
först  fram  träd  t,  må  andra  af  göra.  Däremot  tillhör  det  oss  att 
pröfva,  om  de  äro  på  sin  plats  i  vårt  land.  Tvingar  folkbildningens 
intresse  till  en  sådan  reform?  Kan  det  visas,  att  denna  re- 
form är  nödvändig?  Eller  om  så  icke  är,  kanske  det  ändå  kan 
visas,  att  folkskolan  skulle  göra  en  betydande  vinst  på  en  så- 
dan omgestaltning  af  lärarebildningen? 
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Den  förra  frågan  kan  man  utan  tvekan  besvara  med  nej, 
ty  huru  långt  man  än  i  våra  dagar  utsträckt  fordran  på  stu- 
dentexamen såsom  villkor  för  inträde  vid  fackskolorna,  torde 
man  dock  ganska  allmänt  rygga  tillbaka  för  denna  fordran, 
när  det  gäller  inträde  vid  seminarierna,  och  ingen  lär  vilja  åtaga 
sig  att  bevisa,  det  en  sådan  fordran  är  nödvändig. 

Men  kanske  den  är  önskvärd?  Kanske  folkskolan  skulle 
vinna  därpå?  Ja,  visst  skulle  skolan  vinna  därpå,  torde  någon 
svara.  Då  behöfde  ju  ynglingen  aldrig  välja,  förrän  han  hunnit 
de  år,  då  man  kan  pröfva  så  väl  egna  anlag  som  kallets  inne- 
börd och  de  svårigheter,  som  där  möta.  Fördelarna  ligga  så- 
ledes för  öppen  dag:  man  skulle  få  idel  intresserade  och  för 
kallet  begåfvade  alumner. 

Ja,  så  kan  det  tyckas,  när  man  ensidigt  ser  saken  från 
ideell  synpunkt.  Men  medaljen  har  också  sin  frånsida.  Stu- 
denter äga  ju  redan  nu  rätt  att  utan  tentamen  bl  i  f va  inskrifna 
vid  lärarebildningsanstalt,  och  somliga  göra  äfven  bruk  af  denna 
rätt.  Men  hvilka?  De  bäst  utrustade  och  mest  kunniga?  Inga- 
lunda. Hvad  berättigar  då  till  den  tron,  att  det  i  framtiden 
skulle  blifva  annorlunda?  Skola  icke  de  bättre  rustade  äfven 
då  välja  de  i  ekonomiskt  och  socialt  afseende  mera  lönande 
banorna?  Skolan  skulle  på  detta  sätt  helt  visst  gå  miste  om 
de  största  förmågorna.  Icke  ens  den  mest  sangviniske  lär  väl 
hoppas,  att  vårt  folk  skall  kunna  höja  folkskolelärarelönerna  till 
jämnhöjd  med  prästers,  domares  m.  fl.  löner.  Säkert  är  också,  att 
mången  dugande  förmåga,  som  först  vid  mognare  år  fattat  sitt  lifs 
uppgift,  aldrig  skulle  vågat  försöket,  om  vägen  gått  genom  de 
allmänna  läroverken.  Äfven  genom  sådanas  utestängande  skulle 
skolan  mista  krafter,  som  hon  icke  har  råd  att  förlora. 

Men  om  det  vore  tänkbart,  att  folkskolelärarne  med  ens 
erhölle  en  sådan  löneförbättring,  att  tillräckligt  antal  aapiranter 
lockades  in  på  banan,  vore  det  under  sådana  förhållanden  väl- 
betänkt att  låta  den  teoretiska  utbildningen  bero  vid  student- 
examen? Eller  med  andra  ord:  Äger  en  student  gedigna  kun- 
skaper nog  för  att  sköta  en  folkskola?  Att  påstå  detta  vore  det- 
samma som  att  göra  gällande,  det  fordringarna  på  folkskolelärarnes 
kunskaper  nu  äro  alltför  stora,  och  böra  minskas.  Ty  när  skulle 
studenten  hafva  inhämtat  ett  sådant  kunskapsmått  i  kristen- 
domskunskap, modersmål  och  geografi,  som  folkskoleläraren  äger? 
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I  åtskilliga  ämnen,  där  studenten  läst  större  kurser  än  folkskole- 
läraren, äro  hans  kunskaper  dock  icke  tillräckligt  grundliga. 
Den  senare  är  i  det  lilla,  som  han  lärt,  grundligare.  Studentens 
största  möda  är  nedlagd  på  språkstudier,  latin,  tyska,  franska 
och  engelska.  Arbetet  därpå  har,  om  det  drifvits  på  rätt  sätt, 
förskaffat  honom  en  icke  ringa  grad  af  formell  bildning,  men 
i  åtskilliga  ämnen  är  hans  kunskapsmått  alltför  litet. 

Man  får  också  taga  med  i  räkningen,  hvad  det  betyder, 
att  seminarieeleven  under  fyra  hela  år  arbetar  med  tanken  på 
hvart  studierna  syfta,  och  i  det  medvetandet,  att  den  examen, 
han  bereder  sig  att  aflägga,  skall  skapa  hans  lycka.  Han  sporras 
därigenom  till  ett  arbete,  som  ej  sällan  blifver  måttlöst,  jagad 
som  han  är  af  tanken  på  att  det  afgångsbetyg,  han  förvärfvar, 
aldrig  kan  förbättras.  Annorlunda  förhåller  det  sig  för  eleverna 
vid  de  allmänna  läroverken:  hufvudsaken  för  dem  är  att  blifva 
studenter;  betygssumman  i  studentexamen  betyder  icke  synner- 
ligen mycket. 

D:r  Kehr  och  många  med  honom  hafva  betonat  vikten  af 
att  seminarieläraren  planlägger  och  sköter  sin  undervisning  med 
särskild  hänsyn  till  sina  lärjungars  kommande  uppgift.  Välsig- 
nelsen af  denna  metod  röjer  sig  på  många  sätt,  både  i  insik- 
ternas grundlighet  och  förmågan  att  undervisa. 

Sammanlägger  man  allt  detta,  bör  man  väl  utan  tvekan 
inedgifva,  att  den  nuvarande  folkskolelärare  examen  lämnar  bättre 
garantier  för  den  teoretiska  lärarebildningen  än  studentexamen. 
Därför  har  också  lagstiftaren  stadgat,  att  student,  som  vill 
aflägga  folkskolelärareexamen,  har  att  genomgå  seminariets 
fjärde  klass.  Huru  pass  välbetänkt  det  är,  att  han  befrias  från 
undervisningen  i  räkning,  historia  och  geografi  samt  natur- 
kunnighet, lämna  vi  därhän.  Men  efter  all  erfarenhet  skulle 
arbetet  blifva  honom  alltför  drygt,  om  denna  lättnad  icke  vore 
honom  medgifven.  Att  i  de  ämnen,  hvari  läraren  skall  under- 
visa, stadga  ännu  mindre  kunskapsmått  än  studentens,  det  vore 
en  grof  förnärmelse  mot  skolan  och  lärareståndet. 

Mot  treårig  kurs  för  fackbildningen  hafva  vi  icke  samma 
anmärkning.  Den  synes  oss  blott  för  våra  förhållanden  blifva 
alltför  dyr.  Vi  tro  också,  att  den  fackbildning,  som  erfordras 
för    att  med  framgång  kunna  börja  sin  verksamhet  som  lärare, 
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kan  inhämtas  på  kortare  tid,  om  den  teoretiska  kursen  är  i 
hufvudsak  afslutad,  nar  fackbildningen  begynner.  Man  kan 
i  fråga  om  den  praktiska  så  väl  som  i  afseende  på  den  teoretiska 
lärarebildningen  sikta  för  högt.  Man  må  aldrig  eftersträfva 
något  högre  mål  än  det,  att  läraren  vid  sitt  utträde  ur  semi- 
nariet har  förutsättningarna  för  att  göra  en  god  början  på  lärare- 
banan. Hvarje  dag  bör  sedan  gifva  nya  erfarenheter  och  ny 
kunskap  (»ingen  dag  utan  en  rad»),  men  så  ställer  också  hvarje 
ny  dag  nya  kraf  på  honom  och  detta  hela  lifvet  igenom.  Lärare- 
bildningen vinnes  endast  på  organisk  väg. 

Att  det  vore  önskvärdt,  att  seminarieläraren  hnde  tjänst- 
gjort någon  tid  vid  folkskola,  skall  icke  nekas.  Däremot  anse 
vi  det  i  högsta  grad  olämpligt  att  införa  samundervisning  vid 
seminarierna,  och  förhoppningarna  om  storstadslifvets  välgörande 
inverkningar  på  de  unga  lärarekandidaterna  synas  vara  idel 
lösa  hugskott. 

Motiveringen  till  denna  reform  visar  alltför  tydligt,  att 
den  ej  förnämligast  har  sin  grund  i  intresse  för  folkskolan  utan 
direkt  och  nära  nog  uteslutande  åsyftar  lärareståndets  bästa  i 
ekonomiskt  och  socialt  afseende.  Genom  ett  sådant  reform- 
förslag och  sådana  grunder  torde  man  dock  snarare  skada  än 
gagna  skolans  välförstådda  intresse.  Bätt  att  sträfva  till  bättre 
social  och  ekonomisk  ställning  må  ingen  frånkänna  läraren, 
men  det  måste  finnas  något,  som  adlar  hans  sträfvanden,  och 
hvad  annat  skulle  det  vara  än  detta,  att  han  sätter  skolans  in- 
tresse först? 

Fr.  L. 


14. 

En  praktisk  öfning  i  ett  engelskt  seminarium. 

Seminariet,  hvarom  här  är  fråga,  är  det  i  Battersea.  Låtom 
oss  i  tanken  förflytta  oss  dit!  Inför  lärare  och  kamrater  under- 
visar en  seminarieelev  ett  tjugutal  barn  i  den  med  seminariet 
förenade  öfningsskolan.  Hans  fasta  stämma  och  passande  håll- 
ning   äro    tillräckliga    till    att   uppehålla  ordning  och  tystnad  i 
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det.  ungiL  auditoriet.  Hans  undervisning  är  klar,  logisk  och  in- 
tresseväckande. Behöfs  det  väl  tilläggas,  att  barnen  uppmärk* 
samt  höra  på  honom? 

I  Battereea  består  den  praktiska  öfningen  af  två  delar:  en 
skriftlig  och  en  muntlig.  Den  första  är  en  förberedelse  till 
den  andra;  den  andra  är  ett  återgifvande  af  den  första.  När 
seminarieeleven  begynner  undervisningen,  lämnar  han  direktorn 
de  anteckningar,  som  han  gjort  rörande  det  ämne,  som  han 
nu  går  att  utveckla.  Dessa  anteckningar  vittna  om  elevens 
personliga  förmåga  och  utmärka  till  en  viss  grad  hans  själs- 
egenskaper. Anteckningarna  underlätta  därjämte  arbetet  med 
rättandet  af  lektionen,  hvilket  bör  äga  rum,  strax  sedan  denna 
blifvit  hållen. 

Vid  den  muntliga  lektionen  talar  den  engelske  seminarie- 
eleven mindre  än  t.  ex.  hans  kamrater  i  Frankrike.  Hans  frågor 
äro  i  allmänhet  anmärkningsvärdt  koncisa  och  väl  valda.  Tviflar 
han  på  att  man  väl  förstått  honom,  tvekar  han  ej  att  gå  till- 
baka till  det,  hvarom  fråga  var,  att  repetera  sina  exempel,  att 
fullständiga  sina  förklaringar,  och  han  öfvergår  icke  till  nya 
svårigheter,  förrän  han  är  säker  på  att  hvar  och  en  af  hans 
lärjungar  kan  följa  honom. 

Den  undervisande  elevens  kamrater,  som  höra  på  honom 
mer  eller  mindre  uppmärksamt,  synas  spela  en  alltför  passiv 
roll.  Men  skulle  det  ej  vara  till  gagn,  om  de  finge  redogöra 
för  huru  de  uppfattat  det  ifrågavarande  ämnet,  hvad  de  hade 
att  anmärka  mot  själfva  planen  för  undervisningen,  hvad  de 
skulle  hafva  velat  lägga  till  eller  taga  ifrån,  hvilka  partier 
synts  dem  ej  fullt  tydliga?.  Skulle  man  ej  bildande  inverka 
på  deras  förstånd  och  hjärta  genom  att  bereda  dem  tillfälle  att 
framhålla  kamratens  goda  afsikter,  de  egenskaper,  hvarpå  han 
aflagt  prof,  samt  de  svårigheter,  han  har  öfvervunnit?  Med  ett 
ord,  borde  man  icke  draga  in  alla  i  diskussionen,  på  det  hvar 
och  en  däraf  skulle  hafva  sin  vinst? 

Den  skrifna  lektionen  förtjänar,  att  vi  längre 'sysselsätta 
oss  med  densamma.  Vanligen  omfattar  en  skrifven  lektion  tre 
skilda  delar: 

l:o.     De  förberedande  anvisningarna; 

2:o.     Den  egentliga  lektionen; 

3:o.     En  sammanfattning  däraf  på  svarta  taflan. 
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Vi    skola    här   meddela  en  lektion,  som  blifvit  skrifven  af 
en  seminarieeley  i  Battersea. 


l:o.    De  förberedande  anvisningarna. 

Anteckningar  vid  en  lektion  om  en  pomerans. 

Tid:  en  half  timme. 
Klass:  tredje  klassen. 

Undervisningsmateriel :  en  svart  tafla,  en  pomerans  och  en  papperspåse 
för   hvarje   barn,  en  citron  och  flera  pomeranser,  afbildning  af 
pomeransträdet,  världskarta. 
Målet  för  lektionen:  (det  särskilda)  att  öka  barnens  kunskaper; 

(det   allmänna)   att  utveckla  deras  iakttagelse- 
förmåga och  bilda  deras  omdömeskraft. 


Ämnets  in- 
delning. 


Den  utförliga  framställningen 
(enskildheterna). 


Förfaringssättet. 


I.  Delarna 
och  egen- 
skaperna. 


Färg:  gul,  rödaktig,  guldgul, 

(guldäpplen). 
Form :  nästan  helt  och  hållet 

rund,  med  undantag  af  en 

liten  tillplattning  vid  hvarje 

ände. 


Delarna:  Skalet  består  af  två 
delar:  l:o  af  en  gul,  ganska 
bitter  substans;  2:o  af  en 
hvit,  märgfull,  nästan  smak- 
lös substans.  Köttet  inne- 
håller omkring  12  afdel- 
ningar  (rum),  inom  hvilka 
kornen  eller  fröna  befinna 
sig. 

Smaken :  visBa  pomeranser 
äro  milda  med  en  liten  syr- 
lighet; andra  äro  ganska 
bittra. 

Den  verkliga  smaken  på  po- 
meranserna   är   något  litet 


Jämförelse  mellan  pomeran- 
sens  och  citronens  färg. 

Erinran  om  jordens  form 
Iakttagelse,  att  vissa  pome- 
ranser äro  mer  aflånga  eller 
mer  tillplattade  än  andra. 
Det  finnes  till  och  med  så- 
dana, som  hafva  små  ut- 
växter, som  likna  dem,  som 
finnas  på  citroner. 

Hvarje  barn  får  skala  en  po- 
merans,  för   att   det  sedan 
må  undersöka 
l:o  skalet  och 
2:o  köttet 

samt  för  att  det  må  räkna 
afdelningarna  (rummen). 


Barnen   få   utvälja  två  slags 

pomeranser: 

l:o  mandariner, 

2:o  pomeranser  från  Sevilla. 
Man    bör    låta    barnen   finna 

skälet  till  detta  förfarande.; 
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Ämnets  in- 
delning. 


II.  Odlingen 
af  pome- 
ransträdet. 


III.    HvareBt 
växer  pome- 
ransträdet. 


Den  utförliga  framställningen 
(enskildheterna). 


olika,  emedan  man  plockar 
dem,  innan  de  äro  fullstän- 
digt mogna. 

Pomeransträdet  förökas  ge- 
nom frön  eller  genom  tel- 
ningar. 

Pomeransträdet  fordrar  en 
fruktbar  jordmån,  mycken 
värme  och  fuktighet. 

Ur  fröna,  sådda  i  särskilda 
sängar,  uppskjuta  stånd, 
hvilka  man  efter  fyra  till 
fem  år  planterar  å  nyo  uti 
linjer,  som  äro  skilda  från 
hvarandra  genom  ett  mel- 
lanrum af  sex  meter. 

Pomeransträdet  kan  uppnå 
en  höjd  af  10  meter,  men 
dess  växt  bör  hämmas  vid 
två  meters  höjd. 

Pomeransträdet  lämnar  af- 
kastning  under  60  å  80  år,  och 
h varje  år  bär  det  omkring 
400  till  1000  pomeranser. 

Pomeransträdets  blad  äro  all- 
tid gröna. 


Dess  blommor  äro  hvita  med 
en  lätt  rödaktig  anstryk- 
ning. 

Pomeransträdet  växer  uti 
land,  som  hafva  ett  fuktigt 
och  varmt  klimat. 

Land,  där  pomeransträdet 
växer,  äro  t.  ex.  Provence, 
Italien,  Sicilien,  Syrien,  Spa 
nien,  Portugal,  Azorerna, 
Antillerna  och  Söderhafvets 
öar. 


Förfaringssättet. 


Jämförelse  mellan  pomerans- 
trädets och  äppelträdets  ut- 
veckling. 

Utveckling,  hvarför  fuktig- 
het är  lika  nödvändig  som 
värme. 

Utredning    af    betydelsen 
orden:  Säng  och  stånd. 


Uppdragning  af  dessa  linjer 
på  svarta  taflan. 

Utredning,  hvarför  man  häm- 
mar pomeransträdets  växt 
vid  två  meters  höjd. 

Jämförelse  mellan  pomerans- 
trädet och  äppelträdet  med 
hänsyn  till  af  kastningen. 

Efterfrågning  af  namnet  på 
den  vanliga  granen  och  ide- 
granen samt  andra  allmänt 
kända  träd,  som  bibehålla 
sina  blad  under  vintern. 

Visa   pomeransträdets   blom- 
mor —   in   natura   eller 
afbildning. 

Barnen  böra  själfva  kunna 
sluta  sig  därtill  af  det  före- 
gående. 

Uppvisa  dessa  land  på  kartan 
och  angif  vid  hvart  och  ett 
af  dem  anledningarna  där- 
till, att  de  hafva  ett  varmt 
och  fuktigt  klimat. 
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Ämnets  in- 
delning. 


Den  utförliga  framställningen 
(enskildheterna). 


Förfaringssättet. 


IV.    Nyttan 


Man   finner    det   i  vildt  till- 
stånd i  Indien. 


Pomeransen     är    en     veder- 
kvickande frukt. 


Pomeransen  är  verksam  mot 
feber.  | 

Pomeransen  alstrar  ett  för-; 
träffligt  vin. 


Den  bästa  pomeransen  —  den 
från  Sevilla  —  användes 
till  en  utmärkt  marmelad. 


Pomeransens  skal,  kanderadt 
och  glaceradt,  användes  af 
pastejbagare. 

Olja  erhålles  af  skalet,  om  det 
pressas  starkt,  en  värderad 
parfym. 

Pomeransträdets  blomma. 

Pomeransträdet  odlas  i  Eng- 
land antingen  för  sina  blom- 
mor -  i  drifhns  -  eller 
som  prydnadsväxt. 


Anmärk,  att  pomeransträdet 
i  vildt  tillstånd  f  örekommerj 
i  England.  : 

Erinra  i  korthet  om  Indiens 
betydelse  i  det  Storbritan- 
niska  riket. 

Barnen  känna  redan,  hvartill 
man  kan  bruka  pomeransen. 
Det  är  fråga  endast  om  att 
återkalla  detta  i  minnet. 


Efterhör,  om  barnen  kunna 
säga  namn  på  andra  frukter, 
andra  viner  och  andra  mar- 
melader. 

Fråga  barnen,  om  de  hafva 
smakat  pomeranssaft  och 
känt  doften  af  pomerans- 
trädets blommor,  samt  låt 
dem  känna  denna  smak  och 
lukt. 


Beskrif  med  få  ord  ett  drif 
hus!  Nämn  några  prydnads-: 
växter ! 

Rekapitulera  de  viktigaste 
punkterna  i  lektionen,  och 
fäst  särskild  uppmärksam- 
het vid  de  svåraste. 
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3:o.     Sammanfattning  af  lektionen  på  svarta  taflan. 

I.  Pomeransträdets  delar  och  egenskaper:  färg,  form,  delar,  smak. 

II.  Pomeransträdets  odling:  frön  eller  telningar  i  sängar.  Fruktbar 
och  varm  jordmån.  Förnyad  plantering  af  stånden  (linjer,  sex  meter). 
Hämmad  växt  (2  meter).  Af  kastning  af  pomeransträdet  (60  å  80;  400  å 
1000).     Blad  och  blommor. 

III.  Hvar  växer  pomeransträdet?  I  varma  och  fuktiga  land:  Provence, 
Italien,  Spanien,  Portugal,  Azorerna,  Antillerna,  Söderhafvets  öar  och 
Indien. 

IV.  Nytta:  Frukt:  läkemedel  mot  feber,  vin,  marmelad. 

Skalet:  pomeranssaft,  olja,  parfym. 
Pomeransträdets  blomma. 
Pomeransträdet  i  England. 

En  pedagog,  som  åhört  undervisningen  i  Battersea,  gör 
med  anledning  af  ofvanstående  lektion  några  anmärkningar. 
Han  säger:  »Dessa  anteckningar  föranleda  några  reflexioner. 
De  vittna  om  ett  klart,  metodiskt  och  noggrant  tänkande,  som 
analyserar  långsamt  för  att  draga  säkra  slutsatser;  som  iakttager, 
jämför  och  generaliserar;  som  tydligt  utmärker  utgångspunkten 
föT  att  gå  rakt  på  målet;  med  ett  ord,  det  vittnar  om  ett  fram- 
stående vetenskapligt  tänkande. 

Det  är  emellertid  möjligt,  att  dessa  anteckningar  synas 
alltför  noggrant  ordnade,  att  de  hos  några  läsare  återkalla 
i  minnet  de  stela  former,  hvari  de  med  regelbunden  enformig- 
het inhämtat  sitt  vetande.  Men  detta  får  ej  hända.  Ett  peda- 
gogiskt axiom  är  att  proportionera  ut  undervisningen  till  dem, 
som  mottaga  den.  Det,  som  synes  tungt  och  hårdsmält  för  det 
ena  folkets  ungdom,  är  fullkomligt  passande  för  det  andras. 
För  öfrigt  är  det  alldeles  säkert,  att  hänförelse  och  entusiasm 
kunna  ersätta  de  mera  au  språkslösa  egenskaper,  som  föTsäkra 
mera  fruktbringande  segrar.  Det  är  utan  tvifvel  viktigt  att  fram- 
ställa kunskapen  med  angenäma  färger,  men  det  behöfs  något 
mera:  solida  kunskaper,  framställda  efter  en  logisk  och  klar  plan. 

För  öfrigt  tillhör  det  föreståndarne  för  seminarierna  att 
taga  i  öfvervägande  alla  betänkanden,  som  röra  undervisningen 
i  folkskolan.  Om  en  engelsk  seminarieelevs  anteckningar  lyckas 
att  intressera  dem,  är  redan  mycket  vunnet,  och,  om  de  skulle 
kunna  inverka  på  dem  så,  att  de  företoge  en  eller  annan  hälso- 
sam   reform    i    undervisningen    vid   de    läroanstalter,    som    äro 
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ställda   under    deras    ledning,    hade    det  ej  varit  utan  gagn  att 
meddela  dem.» 

Så  yttrar  sig  i  hufvudsak  vår  pedagog,  och  vi  gifva  honom 
fullkomligt  rätt  därutinnan,  att  man  vid  undervisningen  måste 
taga  hänsyn  till  deras  beskaffenhet,  hvilka  undervisas.  Men 
detta  bör  ej  fattas  så,  som  om  det  vore  nog  därmed,  att  läraren 
konstruerade  fram  för  sig  en  typ  för  ett  barn  af  en  viss  ålder 
och  sedan  ordnade  sin  undervisning  efter  detta  barn,  utan  han 
måste  jämväl,  så  mycket  ske  kan,  rätta  undervisningen  efter 
de  barn,  som  just  vid  undervisningen  sitta  framför  honom,  och 
som  skola  tillägna  sig,  hvad  han  meddelar.  Läraren  har  sålunda  till 
uppgift  att  å  ena  sidan  göra  sig  reda  för  det  gemensamma  för 
alla  barn  vid  ett  visst  åldersstadium  och  å  den  andra  sidan 
individualiteten  hos  hvarje  särskildt  af  de  barn,  som  på  en 
gång  undervisas  af  honom.  —  Först  då  kan  han  meddela  en 
rätt  bildande  undervisning.  Hvad  som  passat  för  Pål.  passar 
icke  alltid  för  Per. 

Yi  instämma  ock  med  honom  i  det  hänseendet,  att  lärnrne 
vid  seminarierna  böra  så  mycket  som  möjligt  göra  sig  reda  för 
olika  förfaringssätt  vid  undervisningen  för  att  ur  dem  kunna 
hämta,  hvad  som  synes  godt.  —  1  ofvanstående  lektion  torde 
vara  åtskilligt  för  oss  att  lära.  Så  synes  det  oss  mycket  lämp- 
ligt, om  seminarieeleven  finge  uppställa  något  af  sina  under- 
visningsutkast i  de  särskilda  läroämnena  på  ungefär  det  sätt, 
som  den  engelske  seminarieeleven  an  vänd  t.  Vi  tro  ej,  att  det 
vore  fördelaktigt,  om  alla  utkasten  uppställdes  på  ifrågavarande 
sätt.  Eleven  behöfver  ock  skrifva  fullständiga  utkast  för  att 
öfva  sig  i  frågbildning  m.  m.,  men  har  han  vunnit  någon  öfning 
härutinnan,  torde  uppsättande  af  utkast  i  den  form,  som  här 
anförda  mönster  angifver,  vara  af  betydelse. 

Slutligen  vilja  vi  fästa  uppmärksamheten  på  vikten  däraf, 
att  lektionen  afslutas  med  en  sammanfattning  af  det  hela,  ett 
kort  angifvande  af  hufvudpunkterna  i  det  genomgångna.  Detta 
bruk,  som  så  väsentligen  bidrager  så  väl  till  att  gifva  en  klar 
och  redig  insikt  som  till  att  fästa  i  minnet  just  det,  som  bör  i 
första  hand  kommas  ihåg,  försummas  hos  oss  alltför  mycket. 

Carl  K — n. 
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15. 

Förslag  till  kyrkosångens  höjande. 

Mun  klagar,  och  detta  med  rätta,  att  koraleången  i  kyrkorna 
nästan  håller  på  att  dö  ut.  Orsakerna  till  detta  missförhållande 
kunna  vara  flera:  att  koralerna  spelas  i  olämplig  tonhöjd,  så  att 
församlingen  ej  kan  sjunga  melodien;  att  de  spelas  med  för 
starkt  verk.  så  att  sången  kväfves  af  orgelns  brus;  att  takten 
är  sömnig  och  släpande,  så  att  de  sjungande  tröttna  o.  s.  v. 
För  saken  intresserade  personer  hafva  också  framkommit  med 
olika  förslag  till  höjande  af  denna  sång.  Åtgärder  hafva  vid- 
tagits för  att  försöka  intressera  församlingarna  att  lifligare  del- 
taga daruti,  men  likväl  har  ingen  synnerligt  stor  eller  ens 
nämnvärd  förbättring  härutinnan  försports.  Säkerligen  har  mång- 
en klart  för  sig,  hvarpå  detta  missförhållande  beror,  ehuru 
ingen  ännu  velat  offentligen  säga  ut  sin  mening.  För  den  goda 
sakens  skull  skola  vi  emellertid  säga  vår  mening  rent  ut:  Felet 
är  till  största  delen  organistens,  till  någon  del  äfven  koral- 
bokens. 

Om  predikanten  ej  förmår  draga  församlingen  till  kyrkan 
samt  genom  altartjänst  och  predikan  gifva  den  rätta  stämning- 
en, torde  alla  bemödanden  vara  fruktlösa.  Men  där  kyrkan 
är  fylld  med  intresserade  åhörare  och  detta  oaktadt  ingen 
nämnvärd  sång  kan  förnimmas,  måste  detta  vara  beroende  på 
organistens  omusikaliska  sätt  att  spela  koralerna. 

Hur  vill  man  väl  begära,  att  en  bildad  och  med  sångröst 
begåfvad  person  skall  kunna  förmå  sig  att  med  intresse  deltaga 
i  koralsången,  då  koralerna  spelas  i  samma  takt,  som  man  så- 
gar ved,  intresselöst  och  liknöjdt,  utan  att  organisten  ägnar  en 
tanke  åt  textens  rytm  och  utan  att  han  på  de  ställen,  där  tex- 
ten fordrar  det,  gör  uppehåll  för  andhämtning? 

Barnen  lära  sig  i  skolan  att  läsa  sitt  modersmål  väl;  när 
de  sedan  komma  till  kyrkan  för  att  sjunga  psalmerna,  måste 
de  där  sjunga  alla  stafvelser  lika  långa  och  med  en  betoning, 
som  står  i  uppenbar  strid  mot  de  regler,  som  de  förut  in- 
hämtat. Det  lönar  oftast  ej  heller  mödan  att  lära  dem  sjunga 
en    psalm    på   rätt    sätt,  ty  de  få  ju  i  vanligaste  fall  ej  sjunga 
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den    på    sådant  sätt  i  kyrkan:  orgeln  tvingar  dem  in  i  den  öf- 
liga  slentrianen. 

För  att  koralsången  i  våra  kyrkor  måtte  blifva  sådan  den 
bör  och  skall  vara  måste  samtliga  rikets  organister  väcka  för- 
samlingens intresse  att  deltaga  i  sången  genom  att  spela  kora- 
lerna efter  textorden,,  med  iakttagande  af  rått  deklamatorisk  och 
musikalisk  rytm,  i  ett  tempo  och  med  en  tonstyrka,  som  mot- 
svarar  textens  innehåll.  En  dylik  föreskrift  blir  nog  för  mång- 
en mindre  van  organist  ganska  svår  att  efterkomma,  ty  no- 
terna i  den  brukliga  HaefFnerskn  koralboken  få  då  endast  be- 
traktas såsom  beteckningssätt  för  de  toner,  som  skola  spelas, 
icke  såsom  tecken  för  tonernas  tidslängd;  denna  måste  be- 
stämmas af  textorden  och  blir  på  grund  däraf  ofta  olika  för 
olika  verser.  Därvid  är  dock  att  märka,  att  det  är  bäst  att 
icke  förändra  den  HaefFnerska  koralens  taktart.  Taktindelningen 
blir  det  däremot  understundom  nödvändigt  att  ändra.  En  för- 
ändring härutinnan  kan  vara  nödvändig  uti  en  vers  af  psalmen 
men  icke  uti  den  andra,  ty  hvad  som  passar  i  den  ena,  pas- 
sar ej  så  alldeles  säkert  i  en  annan.  Sådant  måste  på  förhand 
studeras.  En  organist,  i  synnerhet  en,  som  är  mindre  van,  bör 
noga  studera  den  psalm,  som  skall  sjungas,  innan  han  sätter 
sig  ned  och  spelar  densamma  i  kyrkan.  Koralspelningen  måste 
sannerligen  föregås  af  grundlig  beredelse,  om  ofvanstående  före- 
skrift skall  kunna  efterlefvas. 

Man  torde  kanske  invända,  att  dylik  spelning  nog  går  för 
sig,  då  man  spelar  solo,  men  att  den  icke  är  möjlig,  när  en 
stor  menighets  sång  skall  ledas  i  en  kyrka,  ja,  man  påstår,  att 
en  sådan  rytm,  där  textordens  accentuering  jämte  den  musika- 
liska rytmen  lägges  till  grund,  är  i  dylikt  fall  helt  enkelt  en 
omöjlighet.  Författaren  till  dessa  rader  är  dock  på  grund  af 
flerårig  erfarenhet  af  alldeles  motsatt  åsikt.  Dylik  spelning 
har  hos  den  församling,  där  han  är  organist,  framkallat  för- 
måga att  sjunga  efter  textordens  kraf  och  med  iakttagande  af 
andhämtning  på  rätt  plats. 

I  åtskilliga  kyrkor  spelas  koralerna  rytmiskt.  Där  så  sker, 
är  deltagandet  i  sången  lifligt  och  församlingen  intresserad, 
hvilket  ju  måste  glädja  alla  kyrkosångens  vänner.  Men  kom- 
mer sedan  någon,  som  vant  sig  vid  att  sjunga  koraler  på  detta 
sätt,    att    besöka    en    annan    kyrka,  där  koralerna  spelas  på  för 
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honom  okända  melodier  eller  på  det  gamla  släpiga  och  eömn- 
aktiga  sättet,  så  tiger  han  naturligtvis.  Det  öfliga  sättet  att 
spela  koralerna  är  i  de  flesta  fall  orsaken  till  församlingens 
tystnad. 

Godt  vore,  om  Musikaliska  akademien  ginge  i  författning 
om  en  revidering  af  Svenska  koralboken,  så  att  därur  bortren- 
sades en  mängd  osångbara  melodier  och  nya,  tilltalande  infördes  i 
dessas  ställe.  I  den  reviderade  upplagan  borde  hvarje  pBalm  vara 
hänvisad  till  en  viss  bestämd  melodi,  uppställd  i  rytmisk  form 
och  försedd  med  fullständiga  upplysningar  om  spelsättet  äfven  för 
olika  psalmverser,  där  sådant  kunde  erfordras.  .  Om  en  sådan 
upplaga  af  Svenska  koralboken  blefve  af  K.  M:t  anbefalld  till 
allmänt  bruk  i  kyrka  och  skolor,  skulle  den  helt  visst  bringa 
reda  i  och  väcka  intresse  för  kyrkosången,  för  alltid  förjaga 
det  långsläpiga  och  enformiga  spelsättet  samt  undantränga  de 
olika  koralböcker,  som  nu  användas  här  och  där  inom  landet, 
hvilka,  ehuru  de  haft  det  goda  med  sig,  att  de  frammanat  en 
oafvislig  fordran  på  förbättrad  spelning  och  förbättrad  kyrko- 
sång, ändock  åstadkommit  oreda  och  förvirring.  Till  dess  en 
ny  reviderad  upplaga  blifver  anbefalld,  vore  det  önskligt,  att 
prästerskapet  endast  valde  sådana  psalmer,  som  i  den  nu  bruk- 
liga Hseffnerska  koralboken  äga  sångbara  och  lättuppfattliga 
melodier. 

Pörlidet  år  har  i  Norrtälje  utkommit  ett  arbete  med  titeln: 
>  Vald  a  koraler  i  gammalrytmisk  form  af  Richard  Norén  och 
John  T.  Morén*.  I  inledningen  till  detta  förtjänstfulla  arbete, 
h vilket  anbefalles  hrr  organister  till  benäget  påseende  och  upp- 
märksamt studium,  framhålles,  hur  en  koral  bör  spelas.  Man 
kan  visserligen  med  skäl  mot  detta  arbete  anmärka,  att  melo- 
diernas harmoniska  bearbetning  är  bristfällig,  ja,  stundom  un- 
derhaltig, men  detta  bör  den  stränge  granskaren  hafva  öfver- 
seende  med,  enär  ju  fel  i  detta  stycke  lätt  kunna  andras;  huf- 
vudsaken  är:  bokens  exempel  på  melodisk  rytm,  på  rytmiska  ko- 
raler och  på  sättet,  hvarpå  koralen  skall  spelas  efter  textordens 
betoning. 

Den  organist,  som  vill  spela  koralerna  rytmiskt,  måste  på 
förhand  studera  textorden  för  att  kunna  vid  behof  inlägga  de 
förändringar  i  taktindelning,  som  psalmtexten  i  de  olika  ver- 
serna   kan  gifva  anledning  till,  han  gör  uppehåll  för  andhämt- 
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ning  på  rätt  plats,  han  spelar  slutligeu  koralen  så,  att  melodien 
sluter  sig  till  textorden  på  det  mest  innerliga  sätt.  För  att 
kunna  detta  fordras  emellertid  både  tanke  och  hjärta  i  förening 
med  tillräckliga  kunskaper  och  verkligt  kyrkligt  intresse. 

Förf.  vill  här  nedan  i  några  exempel  påvisa,  huru  nödvän- 
digt det  är,  att  organisten  på  förhand  studerar  textorden,  innan 
han  spelar  den  Haeffherska  koralen. 

I  N:o  23  står: 


JU  JU  JU  J  I  J  o. .. ,    • 

v.  1.  Gif  oss  nåd  till  att  pri  -  sa  dig. 
v.  2.  Hjälp  om  att  kom -ma  städa  i  -  -  håg 
v.  3.     Att       all  -  tid        föl  -  ja        di  -  na       råd. 

För  att  texten  ej  skall  vanställas,  måste  detta  spelas  sålunda: 

J  JU  /  Jl  J  JU 

v.  1.      Gif    oss       nåd    till    att       pri  -  sa        dig 

•  J*  JM  J  JU  .M  J 

y.  2.    Hjälp  oss     att     kom  -  ma      stads     i   -    håg 

J  I  J-  «N  J  J  I  J.  -M  J 

t.  3.      Att       all  -  tid        föl  -  ja         di  -  na        råd. 

I  koralen  139  står: 

i    I     J       J     I     J       J     I     J       J     I     J    o.  ..v. 
He  -    lig,    he  -   lig     är      Her-ren      God 

hvilket,  om  den  oriktiga  betoningen  skall  undvikas,  måste  spe- 
las på  följande  sätt: 

J  J  I  J  >  J1  J  J  I  J 

He-lig,       he  -  lig     är       Her-ren      Gud. 

I    koralen  86,  när  denna  melodi  användes  till  psalmen  94, 
bör  följande  förändring  vidtagas: 

J  /  .M  J  J  U  I  J 

All -tid     be  -  fnn-nen       tå    -    lig, 
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hvilken  förändring  ej  är  behöflig,  då  melodien  spelas  till  psalmen 
N:o  86. 

Till  psalmen  285  v.  6  måste  i  koralen  19  göras  denna  för- 
ändring i  taktin delningen: 

J  I  J  J^l  J  I  J  JU 

En        her  -  de     och      ett        få  -  ra    -    hus 

Skulle    melodien    spelas   så,  som  den  står  uppställd  i  Haeff- 
ners  koralbok,  toge  det  sig  ut  på  följande  sätt: 


JU  JU  JU  JU 

En       her  -  de        och    ett         f &  -  ra  -   hus. 

Då  koralen  41  användes  till  psalmen  147  v.  5,  böra  noterna 
indelas  sålunda: 

J'/  -M  J  J  I  J-  .N  J  °-'-v- 

Den  som  till        än  -  dan      tro  -  gen       är 

Koralen  77  kan  ej  spelas  med  den  angifna  taktindelningen, 
om  psalmen  217  v.  6  skall  sjungas  på  denna  melodi,  utan  må- 
ste då  följande  ändring  göras: 

J  /'-M  J  J  /I  J  j  uTj  i  i 

ar  -  ma    Ett      med  -  lid  -  samt    hjär  -  ta       bär. 

ty  man  kan  naturligtvis  ej  sjunga: 

■ ■•     v  wmm  »•» 

Ett  medlidsamt    o.  v.  s. 

För  psalmens  öfriga  verser  är  denna  förändring  i  taktin- 
delningen icke  behöflig. 

I  N:o  191  v.  1  bör  man  naturligtvis  sjunga: 

J  />  ,M  J.  /I  J  JU 

Miss-trös-ta         ej      att      Gud    är        god 

och  icke: 

Misströsta  tj 
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I  N:o  194  v.  4  bör  spelas: 


och  icke: 


J  /  -M  J. 

A  -  ra    ske      Gnd 
Ara  ske  Ond. 


Likaså    bör 
t  omogen: 

till 


man    i    N:o    330    v.  4  ändra  den  oriktiga  be- 

Ära  eke  fadern 

0       0       0     \     0       é 

A  -  ra    ske        fa  -  dera 


I  koralen  89  v.  3,  där  det  står:  »Du  bar  ditt  kors.  Din 
härlighet,  som  alla  himlar  prisa,  Din  makt,  som  inga  gränser 
vet,  Du  lade  af  att  visa»,  måste  uppehåll  göras  efter  ordet  »kors», 
ty  eljest  låter  det,  som  om  »Din  härlighet*  vore  apposition  till 
ordet  »kors».     Bör  således  spelas  på  detta  sätt: 


JU  J  U  "i  .M  J  JU 

Da       bar    ditt     kors.        Din      här  -  lig  -  het 


o.  s.  v. 


Detta  lilla  urval  bland  de  många  exempel,  som  skulle 
kunna  anföras,  torde  vara  nog  för  att  till  fyllest  visa,  hur  nöd- 
vändigt det  är,  att  organisten  på  förhand  studerar  den  text, 
som  skall  sjungas,  om  han  skall,  när  så  erfordras,  kunna  göra 
de  förändringar,  som  äro  nödvändiga  för  att  text  och  melodi 
skola  passa  ihop. 

Hvad  i  öfrigt  vidkommer  spelningen  i  kyrkan,  vore  det 
önskligt,  att  de  hrr  organister,  som  ej  äga  förmåga  att  impro- 
visera ett  korrekt  till  den  följande  koralen  i  allo  passande  och 
värdigt  preludium,  måtte  upphöra  med  att  fantisera  preludier, 
hvilka  icke  äro  annat  än  en  mängd  mer  eller  mindre  samman- 
hängande ackordföljder  med  inflickade  modulationer  hit  och  dit 
utan  innehåll,  meningsföljd  eller  satsbyggnad.  Dylika  preludier 
verka  endast  nervretande  på  den  med  gehör  och  formsinne 
begåfvade   åhöraren  och   äro  för  andakten  i  hög  grad  störande. 
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I  hvarje  församling  bör  också  bildas  en  kyrkokör,  som  un- 
der organistens  eller  kantorns  ledning  må  lära  sig  sjunga 
koralerna  på  rätt  sätt.  Om  medlemmarne  i  denna  kör  seder- 
mera under  gudstjänsten  placera  sig  i  spridda  grupper  nere  i 
kyrkan  bland  öfriga  kyrkobesökande,  skall  kyrkokören  genom  sin 
sång  blifva,  hvad  den  bör  vara,  en  kyrkosångens  stödjare  och 
befrämjare. 

Att  all  koralsång  äfvensom  mässan  bör  af  alla  sjungas 
unisont,  är  ju  en  naturlig  sak.  Dock  må,  där  tillgång  på  rös- 
ter finnes,  en  mindre  kör  vara  placerad  på  orgelläktaren  och 
därifrån  utföra  responsorierna  fyrstämmigt  samt  understundom 
äfven  någon  särskild  sång  i  stämmor. 

Hvad  jag  här  velat  säga  är  i  korthet  följande:  Koralen 
bör  spelas  efter  textordens  betoning  med  iakttagande  af  musi- 
kalisk rytm  samt  i  rätt  tempo  och  lagom  tonhöjd;  den  nu 
brukliga  koralboken  är  den  enda,  som  bör  begagnas,  till  dess 
en  ny  koralbok  blifver  officiellt  anbefalld;  en  kyrkokör  skall 
finnas,  och  denna  skall  lära  sig  sjunga  koralerna;  organisten 
skall  på  förhand  studera  sig  in  i  den  text,  som  skall  sjungas, 
så  att  han  sedermera  vid  utförandet  måtte  kunna  leda  försam- 
lingssången med  sitt  orgelspel.  Detta  är  enligt  mitt  förma- 
nande, hvad  som  behöfves  för  att  höja  koralsången  i  våra 
kyrkor. 

L.  Aug.  Ldh. 


16. 

Kristliga  tidskrifter. 

(Ur  en  tysk  tidskrift.) 

Spridandet  af  kristliga  tidskrifter  har  på  senare  tider  blif- 
vit  erkänd  t  som  en  allt  viktigare  och  angelägnare  uppgift  för 
kristligt  sinnade  vänner  till  folkupplysningen.  Många  göra  nog, 
hvad  de  kunna  därför,  men  de  allra  flesta  se  blott  på  och  af- 
vakta,  huTu  saken  skall  komma  att  gestalta  sig,  under  det 
de  själfva  lägga  händerna  i  kors  eller  helt  lugnt  röka  sin  pipa. 
Det  har  alltid  varit  mig  en  sann  glädje  att  se,  med  hvilket 
allvar    Berlinföreningen    för    spridande    af    kristliga    tidskrifter 
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(föreståndare  pastor  Hiille)  styr  rakt  på  det  mål,  som  den  före- 
satt sig.  Af  föreningens  tid  efter  annan  utgifna  meddelanden 
skulle  jag  en  gång  gärna  vilja  återgifva  något  till  benäget 
öfvervägande  för  skolbladets  läsekrets.  En  kär  vän  trodde  sig 
böra  varna  mig  for  att  ofta  sätta  in  för  långa  uppsatser.  »Man 
räknar  först  igenom  sidorna»,  brukade  han  säga;  »äro  de  för 
många,  sjunker  ens  mod ;  man  är  rädd,  att  det  skall  bli  tråkigt, 
eller,  man  har  kanske  verkligen  ej  tid  att  läsa  en  så  lång  ar- 
tikel. Och  så  bläddrar  man  förbi.  Men  är  det  blott  två  till 
tre  sidor,  så  vågar  man  försöket.  Korta  uppe  a  teer  blifva  mer 
lästa  än  långa».  Följande  fyra  meddelanden  äro  helt  visst  korta 
och  kraftiga.  Fördenskull  hoppas  jag,  att  man  ej  skall  bläddra 
förbi;  jag  hoppas,  att  de  finna  talrika  läsare.  Måtte  de  blifva 
sädeskorn,  som  utsås!  Och  måtte  då  med  Guds  hjälp  det  or- 
det gå  i  fullbordan:  Somligt  föll  i  god  jord  och  bar  frukt 
hundrafaldt! 


1.    Tio  bud. 

Socialdemokraterna  hafva  som  bekant  afskaffat  tio  Guds 
bud.  De  äro  oss  gifna  h varken  af  Gud  eller  Moses,  påstå  de, 
utan  hafva  uppstått  långt  senare  men  äro  dock  för  gamla  för 
vår  tid.  Fördenskull  anbefalla  deras  skrifter  andra  tio  bud. 
Af  dessa  deras  budord  handla  fem  om  plikterna  mot  det  parti, 
h vartill  man  hör,  och  fem  om  plikterna  mot  pressen. 

Vi  återgifva  de  senare. 

Fjärde  budet  lyder:  Du  skall  blott  hålla  arbetartidningar 
och  icke  taga  hem  eller  understödja  någon  annan  tidning. 

Femte  budet:  Du  skall  ej  blott  läsa  arbetartidningarna 
utan  äfven  lägga  deras  innehåll  på  hjärtat. 

Sjette  budet:  Du  skall  bearbeta  och  meddela  upplysningar 
åt  de  för  saken  likgiltiga  arbetarne  och  förmå  dem  att  prenu- 
merera på  arbetartidningar. 

Sjunde  budet:  Du  skall  ej  vara  egennyttig  utan  sätta  de 
allmänna  intressena  framför  dina  enskilda. 

Nionde  budet:  Du  skall  ej  låta  dig  bedåras  af  de  mörkrets 
barn,  som  ligga  i  kamp  med  den  upplysta  världen. 

Tionde  budet:  Du  skall  alltid  föra  dig  till  minnes,  hvad 
du    här   har  läst,   och  därefter  ställa  ditt  görande  och  låtande. 
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Af  denna  socialdemokraternas  senare  lagtafla  (hämtad  ur 
en  socialdemokratisk  tidning)  synes  tydligt,  hvilken  stor  bety- 
delse som  tillerkännes  pressen.  Hvarför  underskatta  vi  dock 
ännu  alltjämt  detta  vår  tids  förnämsta  medel  till  tankeutbyte? 
Hvarför  understödja  vi  ej  denna  lilla  folkpress,  som  gjort  be- 
kämpandet af  socialdemokratien  till  sin  uppgift?  Om  dessa 
små  tidningar,  däribland  vårt  arbetarblad,  vore  så  helt  och 
hållet  gagnlösa,  skulle  socialdemokraternas  nionde  bud  ej  hand- 
la om  dessa  »mörkrets  barn»,  som  ligga  i  kamp  med  hela  den 
»upplysta»  världen  och  söka  dåra  individerna.  Just  dessa  indi- 
vider är  det,  som  vi  vinna  for  vår  sak,  det  är  deras  sunda  för- 
stånd vi  vädja  till,  deras  samvete  vi  vilja  väcka. 

2.    Inflytande. 

Man  har  mångenstädes,  synnerligen  i  högre  kretsar,  ingen 
aning  om  det  oerhörda  inflytande,  som  läsning  utöfvar  på  fol- 
ket i  våra  dagar.  Man  glömmer  alltid,  att  den  giftiga  littera- 
turens eofismer  blott  alltför  lätt  vinna  insteg  hos  de  djupa  le- 
den med  deras  oöfvade  och  ofta  bristfälliga  tankeförmåga. 
Man  behöfver  blott  erinra  sig  den  jättelika  utvecklingen  af 
socialdemokratien  —  detta  den  ohöljda  ateismens  parti  —  för 
att  finna,  hvad  en  folket  förgiftande  litteratur  kan  åstadkomma. 
Ty  denna  verkan  kan  man  blott  föra  tillbaka  till  den  dithö- 
rande  litteraturen;  detta  partis  ledare  och  agitatorer  beröra  i 
sina  agitationstal,  blott  hvad  de  själfva  eller  deras  likar  förut 
hafva  skrifvit  och  offentliggjort  i  form  af  broschyrer,  tidnings- 
artiklar o.  d. 

Pressen  ger  inflytande.  Huru  skall  då  i  våra  dagar  Guds 
rike  kraftigt  kunna  föra  sin  talan  bland  arbetarne  utan  pressen? 
I  kyrkan  gå  de  ej;  för  predikanten  gå  de  ur  vägen;  hvad  sko- 
lan och  nattvardsläsningen  sått,  har  den  socialdemokratiska 
rörelsen  redan  utrotat.  För  att  vinna  arbetarne  och  deras 
familjer  till  den  kristliga  världens  åskådning  är  det  förnämsta 
medlet  spridandet  af  den  populära,  kristliga  arbetarlitteraturen. 

3.    Gif  bättre  föda! 

Den  tiden,  då  Henhöfer  ännu  var  katolsk  pastor  i  Muhl- 
hausen,    åstadkom mo    hans    kraftfulla,  i  evangelisk  anda  hållna 
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predikningar  en  sådan  verkan,  ntt  folk  från  när  och  Q  ärran  i 
täta  skaror  strömmade  dit  för  att  höra x honom,  under  det  att 
deras  egna  kyrkor  fingo  stå  nästan  tomma.  En  katolsk  präst- 
man i  grannförsamlingen  blef  förargad  däröfver  och  skref  till 
Henhöfer  ett  bref,  hvari  han  beklagade  sig  öfver  att  denne 
lockade  hans  fåglar  ifrån  honom.  Den  slagfärdige  Henhöfer 
lät  svara,  att  han  borde  ge  bättre  föda  åt  sina  fåglar;  då  skulle 
de  helt  visst  ej  komina  till  Muhlhausen. 

Ty  värr  är  själavården  inom  våra  församlingar  ännu  långt 
ifrån  tillräcklig.  Många  når  Guds  ord  ej  mer,  många  affalla 
till  sekterna  och  socialdemokratien.  Gif  därför  bättre  föda! 
Det  är  hög  tid.     Våra  blad  äro  en  god  hjälp!     Sprid  dem! 

4.    Af  h vilken  mening  är  du? 

En  man  inträdde  till  sin  granne  och  sade,  i  det  han  ska- 
kade liksom  af  köld:  »Hvilka  människor!  Blodet  kan  rakt 
stelna  i  ens  ådror,  då  man  hör  sådant  tal!  Hvad  har  icke  den 
mannen  allt  ordat  om  långfredagen,  då  jag  lät  honom  förstå, 
att  på  den  dagen  arbetas  ej  hos  mig.  Det  är  ju  förskräckligt, 
hvad  man  där  får  höra.  Deras  lastfulla  och  gudlösa  tal  går  så 
flytande,  som  om  det  blifvit  särskildt  inlärdt.  Jag  stod  svars- 
lös och  skyndade  mig  bort.  Lycklig  den,  som  ej  har  att  göra 
med  sådant  slags  folk». 

Den  tilltalade  stod  en  stund  tyst.  Därpå  sade  han:  »Gran- 
ne, denna  åsikt  är  ej  den  rätta.  Det  borde  tvärt  om  heta:  »Ve 
dem,  som  ej  vilja  ha  något  att  göra  med  sådant  slags  folk. 
Handtverkaren  kom  öppet  emot  dig  och  sade  dig,  hvad  han 
tänker,  så  flytande  som  hade  det  blifvit  inlärdt.  Du  blef  mål- 
lös af  häpnad  och  skyndade  bort  så  fort  som  möjligt.  Detta 
är  din  hjältemodiga  gärning  och  din  berömmelse.  Du  var  ej 
rustad  till  motvärn.  Dvi  har  ej  ens  mod  att  i  omedelbart  um- 
gänge med  dessa  människor  lära  känna  deras  från  Gud  aflägs- 
nade  sinnen,  huru  mycket  mindre  då  mod  att  bekämpa  dem. 
Förgrymmad  slår  du  igen  den  bok,  ur  hvilken  du  kunde  lära 
så  oändligt  mycket  och  hvilken  du  borde  studera  hellre  än  tio 
andra.  Du  är  att  likna  vid  en  läkaTe,  som  ej  vill  veta  af 
några  sjuka  och  ej  se  sår.  Om  Kristus  tänkt  på  samma  sätt 
som  du,  så  hade  han  aldrig  befattat  sig  med  publikaner  och 
syndare.     Men  vår  Frälsare  gick  ej  ur  vägen  för  de  vilsegångna 
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och  förtappade,  utan  han  uppsökte  dem  i  stället.  Om  alla 
kristna  ansåge,  att  den  stora  massan  af  affallingar  icke  anginge 
dem,  så  skulle  hela  kristenheten  därmed  förklara,  att  den  ej 
visste,  hvad  den  alls  hade  att  uträtta  i  världen,  och  skulle  då 
söka  komma  undan  allt  arbete  och  kringgå  vår  tids  mest  brän- 
nande fråga.  Min  käre  granne,  det  lär  ej  kunna  hjälpas,  att 
vårt  hjärta  blöder  och  andedräkten  sviker  oss,  då  vi  tänka  på 
det  kristna  lifvets  förfall  i  våra  dagar  och  huru  detta  förfall 
tränger  allt  djupare  ned. 


17. 

Litteratur. 

Läsebok  till  svenska  litteraturhistorien,  utgifven  af  A. 
Ekermann.  Andra  upplagan.  Stockholm,  A.  V.  Carlsons  Bokförlags- 
aktiebolag.     Pris : 

Då  H.  Bjursten  för  några  årtionden  sedan  utgaf  sin  bekanta 
läsebok,  gjorde  han  säkerligen  våra  läroverk  en  icke  ringa 
tjänst,  och,  att  den  idé,  han  därvid  tillämpade,  befunnits  god, 
framgår  bland  annat  däraf,  att  den  i  senare  tid  å  nyo  upptagits. 
Ett  efter  samma  plan  anlagdt  arbete  är  Läsebok  till  svenska 
litteraturhistorien,  utgifven  af  A.  Ekermann. 

Såsom  i  förordet  angifves,  är  denna  läsebok,  hvaraf  en  andra 
upplaga  sistlidna  år  utkommit,  »afsedd  att  begagnas  vid  den 
litteraturhistoriska  undervisningen  i  de  högre  läroverkens  öf- 
versta  klasser  och  vid  seminarier.»  Hvad  beträffar  litteratur- 
läsningen vid  de  sistnämnda  läroanstalterna  —  och  jag  vill  här 
taga  hänsyn  särskildt  till  dessa  —  så  måste  den  inskränka  sig 
till  ett  skäligen  begränsad  t  antal  »valda  stycken  ur  den  foster- 
ländska litteraturen»,  liksom  litteraturhistorien  måste  krympa 
ihop  till  några  »korta  meddelanden  om  författarne.»  På  mer 
än  ett  sätt  kunna  dessa  stadgans  bestämmelser  ej  gärna  tolkas. 
Någon  sammanhängande  framställning  af  litteraturhistorien  kan 
således    tydligen  här   ej  komma  i  fråga.     Det  medgifva  för  öf- 


100  N:r  17.     litteratur. 

rigt  ej  förhållandena,  då  endast  på  sin  höjd  två  timmar  i  vec- 
kan under  sista  läsåret  kunna  anslås  åt  denna  del  af  läroämnet 
»svenska  språket.»  Om  också  utg:s  ofvan  anförda  ord  möj- 
ligen ej  få  förstås  så,  som  skulle  de  åsyfta  något  annat,  kan 
man  likväl  knappast  neka,  att  en  läsebok,  uppställd  som  denna, 
inbjuder  till  en  dylik  uppfattning  och  behandling  af  ämnet. 
Detta  är  dock  en  sak,  som  rimligtvis  ej  bör  läggas  densamma 
till  last.  Den  kan,  —  det  förstås  af  sig  själft,  —  användas  på 
olika  sätt  och  tjäna  olika  ändamål.  Allt  beror  därvidlag  vis- 
serligen på  läraren. 

Den  synpunkt,  som  i  fråga  om  en  läsebok  framför  allt 
måste  behållas  i  sikte,  är,  att  innehållet  skall  vara  fullt  njut- 
bart, d.  v.  s.  icke  blott  i  och  för  sig  godt  och  värdefullt  utan 
så  beskaffadt,  att  det  verkligen  förmår  tilltala  de  läsare,  för 
hvilka  det  är  afsedt.  Låter  nu  detta  förena  sig  med  en  upp- 
gift, som  går  ut  på  att  lämna  en  öfversikt  af  litteraturens  ut- 
veckling genom  att  meddela  prof  på  alla  märkligare  skrift- 
ställares författarskap  från  äldsta  intill  närvarande  tid?  Jag 
skulle  om  denna  tanke  vilja  säga:  den  är  förträfflig  i  teorien 
men  svår  att  på  ett  lyckligt  sätt  genomföra  i  praktiken.  Svå- 
righeten ligger  däruti,  att  de  intressen,  som  skola  tillgodoses, 
med  nödvändighet  blifva  mer  eller  mindre  stridiga.  Det  före- 
faller mig,  som  om  ett  af  de  tu  måste  åsidosättas:  antingen  full- 
ständigheten eller  ock  möjligheten  att  intressera.  Skall  den 
förra  komma  till  sin  fulla  rätt,  leder  det  därhän,  —  så  vida 
boken  skall  kunna  begränsas  till  ett  måttligt  omfång,  —  att 
en  hel  del  litteraturprof  måste  gifvas  i  sammandrag,  stundom, 
såsom  här  någon  gång  skett,  i  så  stark  förkortning,  att  de  fram- 
träda blott  som  obetydliga  fragment.  Och  därigenom  blir  det 
med  dem  af  sedda  ändamålet  väsentligen  förfeladt  trots  de  full- 
ständigaste innehållsöfversikter.  Stympning  bör  om  möjligt 
undvikas.  Det  kan  väl  måhända  ej  alltid  ske,  men  så  myc- 
ket torde  kunna  sägas:  uteslut,  om  så  är,  hellre  ett  stycke, 
åtminstone  så  framt  det  ej  af  alldeles  särskilda  skäl  måste  ha 
plats! 

Och  huru  skall  man  kunna  fylla  krafvet  på  verkligt  under- 
hållande läsning?  Med  vår  äldre  litteratur  förhåller  det  sig 
så,  att  den  är,  —  man  må  se  på  vare  sig  form  eller  innehåll, 
—   i    det   hela    taget  mycket  torftig.     Får  man  begära,  att  en 
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skolgosse  skall  finna  nöje  i  att  stafva  sig  igenom  de  torra  ver- 
serna i  t.  ex.  Erikskrönikan  eller  Tobie  comedia  eller  i  att 
begrunda  de  mer  eller  mindre  drakoniska  straff  bestäm  melserna 
i  Västgötalagens  paragrafer?  Kan  han  sentera  den  djupa  vis- 
dom, som  finnes  nedlagd  i  Konungastyrelsens  balkar,  eller  den 
hänförelse,  som  dikterat  Heliga  Birgittas  uppenbarelser?.  Jag 
betviflar,  att  ens  Stiernhielm  och  hans  närmaste  efterföljare 
förmå  aflocka  ungdomen  något  lifligare  intresse.  Studiet  af  den 
äldsta  litteraturen  i  original  förutsätter  för  öfrigt  nästan  ound- 
gängligen kännedom  om  fornspråket. 

Således  kan  jag  ej  se  annat,  än  att  stora  svårigheter  alltid 
måste  vara  förbundna  med  ett  försök  att  på  en  för  skolstadiet 
afsedd  läsebok  tillämpa  den  plan,  som  i  föreliggande  arbete 
blifvit  följd.  Att  detta  emellertid  icke  desto  mindre  har  sin 
stora  användbarhet,  därom  är  intet  som  helst  tvifvel.  Frågas 
kan  blott,  om  det  icke  skulle  låta  sig  göra  att  finna  en  ännu 
lämpligare  form  för  en  läsebok  med  samma  uppgift  som  denna. 
Eller  måhända  behöfdes  endast  en  modifikation  af  planen,  ett 
strängare  fasthållande  af  grundsatsen:  »Non  multa  sed  multum.» 

Jag  vill  emellertid  i  det  följande  ställa  mig  på  utg:s  stånd- 
punkt och  taga  boken,  sådan  den  är. 

Hvad  först  själfva  uppställningen  beträffar,  så  har  utg.  följt 
K.  Warburg  (Svensk  litteraturhistoria  i  sammandrag),  och  pe- 
riodindelningen sammanfaller  således  på  det  närmaste  med  in- 
delningen af  tidehvarfven  i  den  politiska  historien.  Detta  är 
en  af  gjord  fördel,  om  man  ser  saken  från  pedagogisk  synpunkt, 
ty  lärjungen  har  härigenom  ett  på  förhand  gifvet  stöd  för  min- 
net. Synnerligen  lämpligt  är  ju  för  öfrigt,  att  en  läsebok  till 
litteraturhistorien  och  en  lärobok  i  detta  ämne  stå  i  så  nära 
öfverensstämmelse  som  möjligt. 

Af  de  olika  perioderna  hafva  de  tre  sista,  d.  v.  s.  Frihets- 
tiden, Gustavianska  tiden  och  Det  nya  statsskickets  tid,  —  så- 
som tillbörligt  är  — ,  fått  sig  tilldelad  lejonparten  af  utrymmet 
eller  600  af  bokens  700  sidor.  De  fyra  äldre  tidehvarfven  torde 
det  oaktadt  i  allmänhet  få  anses  någorlunda  tillgodosedda  med 
hvad  som  fallit  på  deras  lott.  Det  enda,  som  skulle  kunna 
sägas,  är,  att  för  fullständighetens  skull,  —  då  det  gäller  att 
lämna  en  genomgående  öfversikt  af  vår  litteratur,  —  reforma- 
tionstiden kunde  hafva  varit  något  mindre  knapphändigt  repre- 
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senterad,  än  här  skett  med  två  författare  (O.  Petri  och  Gustaf 
I),  åt  hvilka  upplåtits  sammanlagd  t  8  sidor.  Det  sistnämnda 
tidskedet  är  visserligen  fattigt  i  afseende  på  litteraturen,  men 
dess  betydelse  för  vår  andliga  kultur  är  icke  desto  mindre  ge- 
nomgripande. 

Vid  en  jämförelse  mellan  läseboken,  sådan  den  nu  före- 
ligger, och  första  upplagan  af  densamma,  visar  det  sig,  att  den 
ursprungliga  uppställningen  bibehållits  oförändrad.  Innehållet 
åter  igen  företer  ganska  många  olikheter.  Väl  återfinnas  i  båda 
upplagorna  samma  författare,  om  man  frånser,  att  A.  U.  Bååth 
nu  fått  lämna  rum  för  E.  H.  V.  Tegnér,  men  däremot  ha  tal- 
rika litteraturprof  blifvit  utbytta  mot  andra.  Sålunda  ha  föl- 
jande i  den  första  upplagan  intagna  stycken  uteslutits:  J.  Ru- 
nius:  Trompetstycke;  K.  M.  Bell  man:  Fredmans  epistel  30;  J. 
H.  Kellgren:  Vårvisa,  Konsten  att  göra  lycka,  Dälden,  Före- 
talet till  Fredmans  epistlar;  F.  M.  Franzén:  Selma,  Champagne- 
vinet, Blommorna,  Kälkfarten,  Till  en  yngling,  Glädjens  ögon- 
blick, Nyårsvisa;  J.  O.  Wallin:  Tal  vid  J.  B.  Struwes  begraf- 
ning;  P.  D.  A.  Atterbom:  Tusenskönan,  Lycksalighetens  ö, 
Lilas  vårvisa;  E.  G.  Geijer:  Svea  rikes  häfder;  E.  Tegnér: 
början  och  större  delen  af  Tal  vid  offentliga  föreläsningarnas 
slut;  K.  A.  Nicander:  En  blick  i  djupet;  E.  Sjöberg:  Tal  till 
månen;  K.  E.  Fahlcrantz:  Noaks  ark;  K.  V.  Bottiger:  Tal  öf- 
ver  Esaias  Tegnér;  F.  Bremer:  Mitt  fönster  1855;  V.  E.  Sve- 
delius:  Några  ord d.  25  maj  1846;  E.  D.  Björck:  Som- 
marregnet; K.  L.  Östergren:  Sparfven;  A.  U.  Bååth:  Nyårsafton 
på  skånska  slätten. 

De  nya  stycken,  som  intagits,  äro:  Egils  saga:  Sonförlusten; 
J.  Runius:  Tacksägelse-vers  för  tre  dagars  välfagnad;  K.  M. 
Bellman:  Fredmans  sång  64;  J.  H.  Kellgren:  Den  hög-  och 
välborna  kajan,  Ode  till  sällheten,  Strödda  reflexioner;  K.  G. 
af  Leopold:  Om  jakt,  Bref  till  Esaias  Tegnér;  F.  M.  Franzén: 
Regnbågen,  Afskedssång  af  en  ung  beväringsman;  J.  O.  Wallin: 
Blick  till  himmeln,  Tal  vid  Sv.  bibelsällskapets  första  all- 
männa sammankomst;  P.  D.  A.  Atterbom:  Snödroppen,  Scen  i 
en  grottsal;  A.  A.  Grafström:  Harpan;  E.  G.  Geijer:  Reseda, 
Natthimmeln,  Minnestal  öfver  E.  Tegnér;  E.  Tegnér:  Inträ- 
destal i  Sv.  akademien,  Bref  till  Leopold;  E.  Sjöberg:  Komiska 
fantasier;  K.  V.  Bottiger:  Erik  Johan  Stagnelius;  B.  E.  Malm- 
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ström:  Fosterlandet;  K.  V.  A.  Strandberg:  Till  svenska  folket; 
G.  Wennerberg:  An  är  det  tid;  F.  Bremer:  Dygdernas  resa; 
V.  E.  Svedelius:  Föredrag  —  —  den  7  febr.  1857;  V.  A. 
Rydberg;  Betlehems  stjärna;  K.  D.  af  Wirsén :  Två  svärd;  E.  H. 
V.  Tegnér:  Tal  i  Sv.  akademien  den  20  dec.  1890. 

Den  omarbetning,  boken  undergått,  är  således  ej  oväsent- 
lig. Att  innehållet  vunnit  därpå,  må  äfven  erkännas.  Sådant 
som  detta  nu  ter  sig,  kan  det  sägas  vara  mycket  godt  och 
gifva  en  god  bild  af  vår  litteratur.  Om  jag  också  i  afseende 
på  enskildheter  kunde  hafva  en  annan  uppfattning  än  utg., 
så  inskränk e s  det  omdömet  ej  däraf.  Så  skulle  jag  t.  ex. 
visserligen  vilja  hålla  före,  att  runinskrifterna  saklöst  kunnat 
vara  borta.  De  kunna  nämligen  —  om  man  möjligen  undan- 
tager Rökstenens  inskrift,  hvilken  för  öfrigt  ej  finnes  återgifven 
här  —  knappast  sägas  tillhöra  den  egentliga  litteraturen  och 
hafva  därför  intresse  endast  för  språkforskaren.  I  en  läsebok 
till  litteraturhistorien  komma  de,  synes  mig,  att  stå  mera  så- 
som en  ren  dekoration.  Min  åsikt  om  olämpligheten  af  att  in- 
taga fragment  af  större  stycken  har  jag  i  det  föregående  ut- 
talat och  vill  blott  påpeka,  att  ett  och  annat  alltför  obetydligt 
sådant  finnes,  exempelvis  af  Västgötalagen,  Konungastyrelsen, 
Kellgrens  Gustaf  Vasa.  Att  åtskilliga  nyare  författare,  hvilka 
man  kunnat  önska  se  representerade,  saknas,  torde  vara  delvis 
oundvikligt.  Förträffliga  prosaister,  som  väl  förtjänat  en  plats, 
äro  eljest  bland  andra  Törneros,  Gosselman,  Egron  Lundgren. 
Men  urvalet  i  ett  fall  som  detta  beror  naturligtvis  åtminstone 
i  mångt  och  mycket  på  rent  personlig  uppfattning:  hvad  den 
ene  anser  värdefullt,  finner  den  andre  kanske  mer  eller  mindre 
obetydligt,  och  det  kan  svårligen  göras  så,  att  det  ej  lämnar 
Tum  för  några  önskningar. 

En  nyhet  är  vidare,  att  i  läsebokens  sista  afdelning,  Tiden 
efter  1830,  tillämpats  »riksortografien»  enligt  6:te  upplagan  af 
Svenska  akademiens  ordlista.  Då  tillika  dennas  ljudenligaste 
former  upptagits,  så  har  stafsättet  bragts  i  full  överensstäm- 
melse med  stafningen  i  folkskolans  nya  läsebok.  Det  välgrun- 
dade häri  torde  ej  behöfva  framhållas.  Förändringen  är,  så 
vidt   jag   funnit,   genomförd  med  noggrannhet  och  konsekvens. 

Hvad  åter  vidkommer  ordböjnihgen,  har  utg.  ej  helt  och 
hållet    anslutit    sig   till    folkskolans  läsebok,  hvilket  synes  mig 
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med  skäl  kunnat  ske.  Sålunda  förekomma  sådana  former  som 
fadren  (jfr  brodern  s.  475-H2),  himlen,  där  Lb l  har  fade/w, 
himmeln;  utg.  skrifver  hästarne  (jfr  kk&vhästarna  s.  568"), 
björnarne,  ungar  ne,  skyarne,  armame,  buskarne,  tonerne,  gaulerne, 
fäderne,  veteraneme  o.  s.  v.  och  å  andra  sidan  svenskarna, 
smålån  dingarna,  höfdingarna,  medan  Lb  använder  artikeln  -ne 
endast  för  maskulina  personbeteckningar,  som  i  pluralis  ändas 
på  -ar  eller  -are.  —  I  afseende  på  adjektivens  böjning  iakt- 
tager Lb  den  regeln,  att  ändeisen  -e  nyttjas  i  bestämd  dekli- 
nation, när  adjektivet  står  såsom  attribut  till  ett  maskulint 
substantiv,  h vilket  betecknar  ett  personligt  väsen,  och  endast 
i  detta  fall.  Till  jämförelse  har  jag  antecknat  några  maskulina 
sin  gul  arf or  mer:  den  unga,  samma,  den  ena,  den  andra,  den  and- 
ras samt  pluralformer  på  -e,  såsom  tyste,  hållne,  döde,  stolte f 
vise,  själfve,  flere,  jleste,  slagnes,  fries  o.  d.  Stridande  mot 
Ordlistan  är  att  skrifva  stygn,  tagelsitser,  ålderstegne,  fordna> 
sednare,  fastades,  det  samma  (för  detsamma),  ättikssure. 

Hvilka  grundsatser  som  varit  bestämmande  för  interpunk- 
tionen,  har  jag  svårt  att  af  göra.  Det  karakteristiska  användan- 
det af  komma  mellan  imperativsatser,  samordnade  genom  kon- 
junktionen och,  hänvisar  måhända  på  folkskolans  läsebok.  Ju 
större  yttre  likformighet  man  kan  uppnå  inom  lärobokslittera- 
turen, desto  bättre,  och,  då  nämnda  läsebok  genom  sin  till- 
lämpning  af  Svenska  akademiens  nya  ortografi  kan  sägas  hafva 
blifvit  en  erkänd  norm  för  rättskrifningen,  så  borde  den  äfven 
kunna  vara  det  i  fråga  om  ordböjningen  och  bruket  af  skilje- 
tecknen. För  denna  auktoritet  kan  ju  för  öfrigt  enhvar  med 
fog  böja  sig.  Och  med  hänsyn  särskild  t  därtill,  att  föreliggande 
arbete  är  afsedt  äfven  för  seminarieundervisningen,  hade  en 
närmare  anslutning  till  Lb  i  dessa  hänseenden  haft  så  mycket 
större  skäl  för  sig. 

Utan  att  därmed  uttala  någon  anmärkning  tillåter  jag  mig 
påpeka  de  väsentligaste  skiljaktigheten! a  beträffande  interpunk- 
tionen. 

Komma  utelämnas  i  motsats  till  bruket  i  Lb: 
framför  relativsatser,  i  hvilka  det  inledande  ordet  saknas; 
stundom  framför  att-satser  med  felande  konjunktion  samt  fram- 
för komparativsatser; 

1  Lb  =  folkskolans  läsebok. 
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vid  satsfogning,  bestående  af  försats  och  eftersats  och  sam- 
ordnad med  en  föregående  sats,  mellan  det  samordnande  binde- 
ordet och  föresatsen;  t.  ex.  s.  501 2*:  Man  visste  knappt,  att 
han  fanns;  men  när  han  var  borta,  då  häpnade  man ; 

i  regeln  mellan  samordnade  fullständiga  bisatser;  t.  ex.  589 21: 
jag  vill  blott  anmärka  den  nyss  antydda  musikaliska  folkviseklang, 
som  ljuder  genom  dessa  verser  och  hvilken  åtminstone  för  våra 
svenska  öron  är  så  hörbar. 

Komma  utsattes  i  följande  fall,  där  Lb  ej  använder  skilje- 
tecken: 

i  allmänhet  för  att  skilja  adverbial  från  satsens  öfriga  de- 
lar; t.  ex.  477°:  och  han  grät,  med  sammanknäppta  händer; 
503 3:  Efter  att  i  Stockholm  hafva  blifvit  inskrifven  i  konung- 
ens kansli  1815,  tjänstgjorde  Stagnelius  i  ecklesiastikexpeditionen; 

alltid  framför  konjunktionerna  men,  utan  (Lb  har  komma, 
endast  då  de  förena  samordnade  satser,  som  ej  hafva  något  ord 
gemensamt) ; 

för  att  afskilja  satsförkortning  oberoende  af  dennas  ställ- 
ning (Lb  använder  komma  egentligen  endast  vid  attributiv 
satsförkortning,  som  följer  omedelbart  efter  hufvudordet). 

De  afvikelser  i  öfrigt,  som  jag  iakttagit,  förefalla  att  vara 
mera  tillfälliga  och  kunna  i  allmänhet  ej  bringas  under  någon 
bestämd  regel. 

Hernösand  den  5  maj  1893. 

Alfred  Hellenius. 


Bidrag  till  pedagogisk  psykologi  i  monografi.sk  form.  I. 
Tänkande  och  minne  af  F.  W.  Dörpfeld.  Öfvers.  af  Joh.  Lind- 
holm. Med  förord  af  Richard  Norén.  —  Stockholm  1893,  Norstedt  & 
Söner. 

Den  empiriska  psykologien  är  en  jämförelsevis  ung  veten- 
skap. Anda  till  de  senaste  årtiondena  har  vetenskapen  om 
själsföreteelserna  så  gått  i  den  spekulativa  filosofiens  ledband 
och  så  mycket  användt  dess  abstrakta  termer,  att  man  väl  kan 
förstå  det  bristande  intresse,  som  mött  denna  vetenskap  hos 
den  icke  filosofiska  publiken.  Och  att  t.  ex.  Sjöberg  och  Kling- 
bergs  bekanta  skollärobok  i  »Antropologi»  med  dess  torra  defi- 
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nitioner  ej  i  vårt  land  varit  ägnad  att  bland  den  stora  bild  me 
allmänheten  motverka  denna  psykologiens  misskredit,  Jr  ock 
lätt  att  förstå. 

Men  det  psykologiska  forskningsarbetet  med  empirisk  me- 
tod har  på  senare  år  så  rastlöst  fortgått  i  utlandet  och  äfven 
afsatt  så  otvetydiga  resultat  inom  litteraturen,  t.  ex.  i  vårt 
danska  grannland  uti  Höffdings  och  Kromans  goda  handböcker, 
att  man  ej  längre  heller  hos  oss  får  ignorera  denna  vetenskap, 
hvars  undersökningar  äro  för  oss  människor  de  förnämsta  di- 
rekta bidragen  till  själfkännedomens  svåra  konst. 

Framför  allt  bland  skolman  och  uppfostrare  måste  den 
empiriska  psykologien  räkna  på  uppmärksammande.  Man  inser 
i  våra  dagar  orimligheten  af  att  vilja  gripa  in  i  en  människas 
kroppsliga  lif  utan  kännedom  om  fysiologiens  lagar,  och  en 
läkare,  som  utan  sådan  vetenskaplig  förberedelse  därmed  gri- 
per sig  an,  betecknas  med  det  föraktliga  namnet  kvacksalfvare. 
Men  hvad  är  i  själfva  verket  en  lärare,  som  utan  psykologiskt 
vetande  ingriper  i  en  människosjäls  utveckling,  annat  än  en  — 
pedagogisk  kvacksalfvare? 

Ja,  all  heder  åt  de  s.  k.  kvacksalfvame  så  långe  ingen  ve- 
tenskaplig medicin  finnes  och  man  därför  måste  vara  tacksam 
för  deras  på  praxis  och  intuitiv  läkareblick  stödda  verksamhet. 
Och  på  samma  sätt  på  det  pedagogiska  området:  ett  aktnings- 
värdt  stycke  på  väg  kan  man  för  visso  komma  på  undervisningens 
och  uppfostrans  område  genom  endast  naturliga  lärareanlag, 
sundt  hvardagsförstånd  och  pedagogisk  erfarenhet.  Men  endast 
den,  som  ej  känner  den  moderna  psykologien  kan  påstå,  att 
man  ej  skulle  komma  ännu  längre,  om  man  därjämte  toge  den 
lärdom  af  denna  vetenskap,  som  den  kan  lämna  med  afseende 
på  lagarna  för  själslifvets  normala  utveckling. 

Detta  århundrade  har  med  skäl  kallats  naturvetenskapernas. 
Kanske  skall  nästa  komma  att  kallas  uppfostringsväsendets,  ty 
den  uppgift,  som  närmast  föreligger  människoanden,  är  helt 
visst  bl.  a.  att  öfverföra  utvecklingstanken  från  naturens  till 
andens  område.  Men  då  är  det  ock  den  psykologiska  peda- 
gogiken, som  skall  lämna  en  af  de  viktigaste  insatserna  i  kul- 
turarbetet. 

Jag  tror  därför,  att  denna  psykologiska  pedagogik  är  en 
framtids  vetenskap,  hvars  frukter  äfven  vårt  folk  måste  steg  för 
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steg  göra  sig  till  godo,  om  det  skall  följa  med  i  det  andliga 
nutidslifvet.  Och  för  visso  bör  därför  hvarje  publikation,  som 
kan  öppna  vår  allmänhets  ögon,  och  särskildt  de  pedagogiska 
fackmännens,  för  denna  vetenskap  tacksamt  hälsas  välkommen, 
äfven  om  den  i  mångt  och  mycket  röjer,  att  denna  forsknings- 
gren är  ung  och  i  många  frågor  ännu  stadd  i  en  osäkert  tref- 
vande  tillväxt. 

Från  denna  synpunkt  är  det,  som  jag  vill  fasta  alla  peda- 
gogiskt intresserades  uppmärksamhet  på  det  med  vår  litteratur 
nyligen  införlifvade  arbete  af  Dörpfeld,  hvars  titel  ofvan  an- 
förts. Det  bör  i  hög  grad  kunna  gifva  sina  läsare  öfvertygelse 
om  att  lärarne  för  sin  praktiska  verksamhet  kunna  hafva  något 
att  inhämta  af  psykologien. 

Det  är  emellertid  en  stor  olägenhet  enligt  mitt  förmenande, 
att  författaren  till  det  första  mera  omfattande  arbetet  inom  vår 
psykologisk-pedagogiska  litteratur  skall  tillhöra  den  mest  for- 
malistiska, konstruktionalystna  af  de  nutida  psykologiska  sko- 
lorna. Dörpfeld  är  nämligen  en  trogen  herbartian,  och  hans 
vetenskapliga  hufvudförtjänst  ligger  nog  förnämligast  i  den 
klarhet  och  den  oblidkeliga  konsekvens,  hvarmed  han  i  den 
grundläggande  delen  af  sitt  arbete  genomfört  den  Herbartska 
psykologiens  principer. 

Att  vetenskapligt  kritisera  dessa  principer,  därför  är  ej 
här  platsen.  Men  det  Herbartianska  försöket  att  bygga  upp  en 
psykologi  utan  antagande  af  en  organisk,  det  hela  lifgifvande 
själskraft,  är  så  orimligt,  att  äfven  den  sunda,  oförvillade  hvar- 
dagsuppfattningen  måste  stötas  tillbaka  från  dess  grundtankar 
såsom  paradoxer.  Och  hvad  Dörpfeld  och  öfriga  herbartianer 
sätta  i  stället,  hypostaseringen  af  förnimmelserna  till  en  sorts 
själfverkande  krafter,  som  ömsesidigt  hämma  eller  främja  hvar- 
andra,  är  en  filosofisk  konstruktion,  hvars  värde  ej  höjes  genom 
den  tvärsäkerhet,  hvarmed  författaren  enligt  den  mekaniska 
naturföTklaringens  vanliga  sätt  föraktfullt  blickar  ned  på  an- 
hängarn e  af  en  mera  organisk  uppfattning. 

Enligt  min  öfvertygelse  är  därför  hela  den  grundläggande, 
egentligt  psykologiska  delen  af  Dörpfelds  arbete  principiellt 
förfelad.  De  empiriska  iakttagelserna  däri  är  o  pålitliga  och 
delvis  gjorda  med  både  finkänslighet  och  skarpsinne;  konstate- 
randet af  de  två  minneslagarna,  samtidighetslagen  och  likhets- 
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lagen,  är  också  riktigt;  men  hela  förklaringen  af  de  hithörande 
psykiska  processerna  är  en  herbartiansk  konstruktion,  som  är 
ägnad  att  vilseleda  den,  hvilken  med  detta  arbete  börjar  sina 
psykologiska  studier. 

Däremot  anser  jag  arbetets  senare  del  vara  af  i  det  hela 
oomtvistligt  värde.  De  pedagogiska  tillämpningar  han  där  gör 
af  minnesteorien  äro  oberoende  af  de  nämnda  felaktiga  prin- 
ciperna; och  denna  del  af  arbetet  synes  mig  därför  synner- 
ligen lärorik.  Man  behöfver  endast  känna  de  två  ofvannämnda 
minneslagarna  för  att,  utan  att  hafva  läst  förra  afdelningen 
af  boken,  tillgodogöra  sig  denna  värdefulla  senare  del.  Och 
i  det  hela  torde  därför  öfversättningen  lämpligen  hafva  kunnat 
inskränkas  till  denna  arbetets  pedagogiska  del,  hvilken  då  bort 
inledas  med  några  orienterande  ord  rörande  de  allmänt  antagna 
minnesteorierna,  helt  och  hållet  med  utelämnande  af  det  dju- 
pare herbartianska  förklaringsförsöket.  Endast  efter  en  sådan 
omarbetning  tror  jag,  att  folkskoleinspektören  Norén  kunnat 
fullt  försvara  sitt  nu  väl  okritiskt  rekommenderande  förord. 
Det  är  nämligen  att  märka,  att  mitt  ogillande  af  herbartia- 
nismens  principer  visst  icke  blott  är  min  privatmening  utan 
den  allmänna  åsikten  bland  flertalet  bland  nutidens  psykologer. 
En  så  konsekvent  fasthållen  herbartianism  som  Dörpfelds  kan 
otvifvelaktigt  betecknas  såsom  en  föråldrad  ståndpunkt  inom 
psykologien. 

Men  detta  minskar  ej  värdet  af  hans  psykologiska  detalj- 
iakttagelser och  klokheten  af  hans  pedagogiska  råd.  Väl  må 
medgifvas,  att  han  kanske  lägger  för  stor  vikt  på  att  ständigt 
samma  metod  och  ordning  vid  minnesinlärandet  iakttages,  och 
hans  oriktiga  psykologiska  grunduppfattning  medför  så  till  vida 
äfven  en  ensidighet  i  hans  pedagogiska  metodologi,  att  han 
underskattar  den  skärpta  uppmärksamhetens  betydelse  och  ej 
af  denna  gör  erforderlig  pedagogisk  användning  vid  sin  metod. 
Men  i  det  hela  synes  hans  uppfattning  på  det  pedagogiska 
området  riktig  och  hans  opposition  mot  den  metodlösa  peda- 
gogiska materialismen  berättigad.  Hans  framställning  på  det 
pedagogiska  området  är  därför  allt  igenom  lärorik.  Helt  visst 
skall  ingen  lärare  undgå  att  mottaga  nyttiga  väckelser,  om 
han  tager  kännedom  om  författarens  metod  för  inlärandet  i  de 
olika  af  honom  använda  exemplen  från  bibliska  historiens,  na- 
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turkunnighetens,  utanläsningens  och  räkneundervisningens  olika 
områden. 

Författarens  stil  är  klar  och  lättläst,  stundom  blott  onödigt 
bTed  och  flerstädes  uppburen  af  en  själf belåtenhet,  som  ej  gör 
ett  behagligt  intryck.  Ofversättningen  är  vårdad  men  visar  i 
återgifvandet  af  en  del  psykologiska  termer  obekantskap  med  den 
verkliga  betydelsen  eller  med  motsvarande  svenska  uttryck  (t. 
ex.  Empfindung  bör  ej  öfversättas  med  »förnimmelse»  utan 
med  sensation;  Gemeinvorstellung  ej  =  »allmänföreställning»  utan 
totalförnimmelse  etc).  Till  ofversättningen  är  fogad  en  förteck- 
ning öfver  i  arbetet  använda  främmande  ord  och  termer,  hvil- 
ken  i  det  hela  synes  riktig  och  upplysande,  men  hvarvid  dock 
definitionerna  på  idealism  och  realism  äro  vilseledande. 

Frans  von  Schéele. 


Sifferekvationer  af  första  graden  med  en  eller  flera  obe- 
kanta jämte  problem  af  L.  T.  Larsson,  seminarieadjunkt,  och  N.  Lun- 
dahl, folkskolelärare.  Lund,  Collin  A  Zickerman  (Firma:  Ph.  Lind- 
stedts universitets-bokbaudel).     Pris:  50  öre. 

Om  lämpligheten  af  att  på  räkneunder visningens  lägre  sta- 
dier använda  ekvationer  för  »sakexempels»  lösning  äro  mening- 
arna delade.  Detta  finner  man  helt  naturligt,  då  man  be- 
tänker, att  de  flesta  problem,  som  lösas  genom  sifferekvationer 
med  en  obekant,  och  många  af  dem,  som  lösas  genom  ekva- 
tioner med  två  eller  flera  obekanta,  äro  fullt  ut  lika  lätta  att  lösa 
utan  ekvationer,  ja,  mången  gång  lösas  ännu  bekvämare  genom 
tillämpning  af  de  fyra  enkla  räknesätten  med  hela  tal  och 
bråk  än  genom  ekvationer.  För  de  lärjungar,  som  icke  skola 
gå  utöfver  folkskolans  kurser,  är  det  därför  helt  säkert  fördel- 
aktigare att  få  använda  all  den  för  räkneundervisningen  an- 
slagna tiden  —  äfven  uti  fortsättningsskolan  —  till  öfning  i 
att  lösa  olika  slag  af  praktiska  uppgifter  genom  tillämpning  af 
de  fyra  enkla  räknesätten  med  hela  tal  och  bråk  än  att  använda 
en  del  däraf  till  inhämtande  af  en  ytlig  kunskap  om  ekvationer, 
hvilken  kunskap  i  de  flesta  fall  komme  att  mera  förvirra  be- 
greppen än  reda  dem.  För  de  lärjungar,  hvilka  skola  gå  ut- 
öfver  folkskolans    kurser,    ställer   sig   saken    annorlunda.     För 
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dem  är  det  naturligtvis  godt  att  snart  få  kännedom  om  ekva- 
tioners lösning,  ehuru  det  äfven  för  dem  är  af  nytta  att  få 
vänja  sig  vid  sakuppgifters  lösning  utan  ekvationer. 

För  hvilketdera  slaget  lärjungar  det  här  ofvan  nämnda  ar- 
betet är  afsedt,  meddela  dess  författare  icke.  Förutsatt  att  det 
är  ämnad  t  for  det  sistnämnda  slaget  lärjungar,  torde  man  kunna 
vänta,  att  det  skall  blifva  till  rätt  mycket  gagn.  Det  redogör 
nämligen  på  ett  åskådligt  och  synnerligen  lättfattligt  sätt  för 
de  första  grunderna  för  sifferekvationers  lösning. 

Själfva  framställningen  är  enkel  och  lätt  att  följa,  under 
det  att  den  steg  för  steg  föT  lärjungen  framåt.  Mot  formen  för 
densamma  måste  dock  några  anmärkningar  framställas.  Redan 
på  första  sidan  är  detta  fallet,  då  ekvation  definieras  med  or- 
den: »En  sådan  likhet  mellan  två  tal  som  x  +■  7  =  32  kallas 
en  ekvation».  Att  äfven  andra  likheter  än  sådana  som  den 
nämnda  kunna  kallas  ekvationer,  namnes  ingenstädes,  och  de 
anförda  orden  äro  det  enda  försök  till  definition,  som  författarne 
gjort.  Vilseledande  är  äfven  det  förf.  sägn  på  sid.  25,  där  en 
ny  afdelning  börjar  med  orden:  »Följande  10  exempel  och 
dessutom  många  af  de  därpå  följande  kunna  med  lätthet  ut- 
räknas utan  användning  af  ekvationer».  Detta  påstående  gäller 
ju  äfven  om  alla  de  föregående  exemplen,  fastän  förf.  ej  nå- 
gonstädes  omnämna  den  omständigheten. 

Afven  på  åtskilliga  andra  ställen  är  formen  lika  sväfvande 

och  obestämd.    Då  exempelvis  ekvationerna  x  +  7  =  32,  x  — 

x 
13  =  58,  4  x  —  20,  —  =  8    skola  lösas,    frågas    blott   i  hvarje 

o 

särskildt  fall,  hvarmed  man  skall  minska,  öka,  dividera  och 
multiplicera,  liksom  det  äfven  längre  fram  frågas,  hvilken  form 
ekvationen  får,  om  man  minskar,  ökar  o.  s.  v.,  utan  att  förf. 
alls  påpeka,  att  och  hvarför  i  det  ena  eller  andra  fallet  endast 
den  operationen  och  ingen  annan  är  den  rätta.  Lärjungen  skall 
nog,  kanske  äfven  på  egen  hand,  kunna  följa  bokens  framställ- 
ning och  i  de  närmast  följande  exemplen  tillämpa  densamma, 
men  då  han  sedan  längre  fram  möter  liknande  exempel,  står 
han  alldeles  rådlös  och  griper  på  måfå  till  med  det  ena  räk- 
nesättet efter  det  andra,  tills  han  lyckats  finna  det  rätta.  Han 
behöfver  nämligen,  om  han  skall  få  en  säker  kunskap,  att 
han 8    uppmärksamhet    fästes    därvid,    att  i  hvarje  särskildt  fall 
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det  förfaringssättet  är  det  enda,  som  kan  leda  till  målet.  I 
åtskilliga  fall  hafva  författarn e  beaktat  detta  och  ur  exemplens 
behandling  härledt  en  regel,  hvilken  lärjungen  har  att  lägga 
på  minnet  till  god  hjälp  vid  den  följande  tillämpningen.  Hade 
från  början  samma  förfaringssätt  konsekvent  genomförts  och 
reglerna  —  för  åstadkommande  af  större  åskådlighet  —  kursi- 
verats, skulle  boken  blifvit  af  större  gagn  för  lärjungen,  än 
hvad  nu  är  fallet.  Förf  att  arne  själfva  tyckas  hafva  ansett  + 
och  —  tecknens  förändring  vid  parentesers  bortskaffande  såsom 
den  enda  sak,  hvilken  behöfver  beaktas,  eftersom  reglerna  därom 
äro  de  enda  i  hela  boken,  hvilka  kursiverats. 

Problemen  äro  i  allmänhet  väl  valda  och  af  omväxlande 
innehåll,  fastän  i  somliga  fall  kanske  nästan  för  enkla. 

Under  en  god  lärares  ledning  komma  de  ofvan  antydda 
bristerna  i  formellt  hänseende  ej  att  betyda  synnerligen  mycket, 
och  bortser  man  från  dem,  så  kan  man  säga,  att  arbetet  på 
grund  af  den  lättfattliga  och  strängt  progressiva  framställningen 
väl  lämpar  sig  för  själfstudium. 

— r. 

Tal  och  föredrag  af  A.  O.  Stenkula.  Malmö,  Envall  &  Kull. 
Pris:   50  öre. 

Detta  lilla  häfte  innehåller  trenne  hvar  för  sig  vél  skrifna, 
intressanta  och  lärorika  uppsatser.  Den  första  utgör  ett  tal 
till  Kolumbi  minne,  den  andra  ett  föredrag  öfver  ämnet  »Glädje 
i  skolan»,  båda  hållna  vid  Lunds  stifts  folkskoleläraremöte  i 
Malmö  sistlidna  år,  och  det  tredje  ett  tal  vid  Malmö  kristliga 
ynglingaförenings  fosterländska  fest  den  30  november  1892. 

Magnus  Gudmundson  Fröberg.  Lefnadsteckning  vid  festen 
till  hans  minne  å  Norrgård  den  11  oktober  1892  af  Joh.  Wickbom, 
Fröbergska  uppfostringsanstaltens  föreståndare.  Kalmar,  A.  Pettersons  4 
Sons  boktryckeri   1892. 

Man  känner  sig  varm,  när  man  läser  denna  lefnadsteckning, 
rodnar  väl  också  men  erfar  framför  allt  en  maning  att  taga 
något  steg  på  den  väg,  som  den  ädle  man,  hvars  lifsgärning 
här  tecknas,  så  redligt  vandrade. 

Barnens  första  geografi  af  Anna  Whitlock.  Med  88  illustra- 
tioner.    Stockholm  C.  E.  Fritzes  k.  hof bokhandel. 

En  intressant  och  ledig  framställning,  som  dock  har  det 
felet    att   icke    motsvara    bokens  syfte.     Författarinnan  säger  å 
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sid.  11  sin  unge  lärjunge  följande  ord:  »Du  är  ännu  för  liten 
att  förstå  det  riktigt»,  och  detsamma  kunde  hon  tryggt  hafva 
yttrat  om  det  mesta  af  bokens  innehåll.  Det  dröjer  för  öfrigt 
sannerligen  länge,  innan  barnen  få  lära  något  om  sitt  foster- 
land, om  de  dessförinnan  skola  genomgå  hela  denna  framställ- 
ning, hvilken  upptager  116  sidor. 

TTber  rationelle  Anordnung  der  Unterrichtspausen  in  den 
Schulen.  Von  M.  K.  Håkonson-Hansen,  Lehrer  der  Naturgeschichte 
in  Drontheira.     Verlag  von  Leopold  Yoss  in  Hamburg. 

Då  förf.  icke  förordar  längre  frukostrast  än  20  minuter, 
kunna  vi  icke  anse  hans  anordning  »rationell»,  ehuru  rätt  myc- 
ket i  hans  framställning  kan  förtjäna  detta  epitet.  Men  detta 
sistnämnda  är  redan  kändt  och  bepröfvadt  i  vårt  land. 

Räknemetodik  L.  C.  Lindblom,  adjunkt  vid  Fol  k  skolelär  arinne- 
seioinariet  i  Stockholm.  P.  A.  Norstedt  A  Söner  i  distribution.  VIII 
-1-314  sidor.     Pris  bunden  2  kr.  75  öre. 

Denna  metodik,  som  upptager  314  sidor  och  innehåller  om- 
kring 700  räkneuppgifter,  mer  eller  mindre  fullständigt  behand- 
lade, är  den  fullständigaste,  som  utkommit  i  vårt  land. 

Innehållet  är  fördeladt  i  tre  hufvudafdelningar. 

Första  afdelningen,  sid.  1 — 75,  innehåller  allmänna  grunder 
och  är  fördelad  i  9  underafdelningar :  1)  Räkneundervisningens 
mål.  2)  Konkreta  och  abstrakta  storheter.  3)  Talens  innebörd. 
4)  Talens  beteckning.  5)  Tals  jämförelse  med  h varandra.  6) 
De  vid  räkneundervisnmgen  förekommande  tecknen  och  uttrycken. 
7)  Kursfördelning.  8)  Åskådningsmateriel.  9)  Hufvudräkning 
och  skriftlig  räkning. 

Andra  hufvud afdelningen,  sid.  76 — 296,  innehåller  mer  in- 
gående behandling  och  är  fördelad  i  5  större  afdelningar.  1) 
Småskolekursen.  2)  Folkskolekursen.  3)  Blandade  sammansatta 
praktiska  uppgifter  med  hela  tal  och  bråk.  3)  Sifferekvationer 
med  en  obekant.  4)  Digniteter  och  rötter.  5)  Geometriska  räk- 
neuppgifter och  formler.  1  afdelning  1)  förekomma  lektioner 
rörande  talen  1,  2,  3  och  6  samt  en  utförlig  anvisning  rörande 
behandlingen  af  talet  10.  I  afdelning  2  är  införd  en  lektion 
om  första  sortens  decimalbråk.  För  öfrigt  finnas  inga  fullstän- 
diga lektioner.  I  afdelning  4  upptagas  bland  annat  enkla  lös- 
ningar af  rörelseproblem  och  skatteproblem  samt  redogörelse  för 
amortering  och  annuitet.  I  allmänhet  angifvas  flera  lösningar 
för  denna  afdelnings  sammansatta  uppgifter. 

Tredje  hufvudafdelningen,  sid.  297 — 314,  innehåller  4  un- 
derafdelningar. 1)  Gemensam  hög  räkning.  2)  Barnens  tysta 
räkning.  3)  Granskning  af  barnens  tysta  räkning.  4)  Minnes- 
lista  för  läraren. 


18. 

Om  skolreglementen. 

Vår  gällande  folkskolestadga  framställer  de  grundsatser, 
enligt  hvilka  landets  folkskolor  skola  anordnas.  Hvad  som  där 
säges,  gäller  alla  skolor  af  samma  art.  Men  den  innehåller  ej 
allt,  som  måste  föreskrifvas  för  en  skolas  ordentliga  och  ostörda 
verksamhet.  Den  lämnar  åt  vederbörande  myndigheter  att  be- 
stämma, hur  de  allmänna  grundsatser,  som  i  folkskolestadgan 
framställas,  böra  tillämpas  i  särskilda  fall.  Och  det  måste  väl 
erkännas,  att  lagstiftaren  handlat  klokt,  då  han  lämnat  så  vid- 
sträckt utrymme  åt  de  myndigheter,  som  i  närmaste  hand  hafva 
att  tillse,  att  skolan  på  tillfredsställande  sätt  fullgör  sina  ålig- 
ganden.  Dessa  myndigheter  tillkommer  det  att  gifva  och  till 
ett  helt  sammanställa  de  föreskrifter,  hvilka  utom  de  allmänna 
stadganden,  som  folkskolestadgan  innehåller,  anses  nödiga  för  en 
skolas  ordentliga  ordnande  och  tillbörliga  vård.  Samlingen  af 
dessa  föreskrifter  utgör  skolans  reglemente.  Att  ett  sådant  skall 
finnas  för  hvarje  skola,  säges  i  §  10  af  folkskolestadgan.  Där 
få  vi  ock  veta,  att  de  myndigheter,  som  hafva  sig  ålagd  t  att 
sörja  för  att  ändamålsenliga  och  med  lag  öfverensstämmande 
reglementen  finnas  för  de  särskilda  skolorna,  äro  skolråd,  folk- 
skoleinspektör och  domkapitel,  hvartill  kommer,  att  vederbörande 
kyrkostämma  i  vissa  fall  måste  höras,  när  fråga  är  om  upp- 
görande af  reglementen  för  skolorna  i  ett  skoldistrikt. 

Finnas  reglementen  för  landets  alla  skolor?  Vi  vilja  gärna 
besvara  den  frågan  med  »ja»,  ehuru  väl  det  ej  länge  sedan  före- 
kommit, att  ledamöter  i  ett  skolråd  förklarat,  att  reglemente  för 
de  skolor,  i  hvilkas  styrelse  de  vore  insatta,  ej  funnes,  eller  att 
de  åtminstone  ej  sett  till  något  sådant  under  de  senaste  sex  åren. 
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En  annan  fråga  är,  om  reglementena  äro  af  vederbörande 
kända.  Härpå  måste  vi  svara,  att  det  nog  förhåller  sig  så,  att 
reglementet  i  många  skoldistrikt  förvaras  i  pastors  arkiv,  men 
att  dess  innehåll  är  obekant  för  både  inspektör,  skolrådsledamöter 
och  lärare.  Det  är  mångenstädes  ett  gammalt  papper,  hvars 
innehåll  ingen  känner  till,  och  som  ingen  frågar  efter.  Det 
hvarken  får  eller  bör  så  vara.  Säkert  är,  att  skolväsendet  mången- 
städes skulle  vara  bättre,  än  det  är,  och  att  många  tvister  skulle 
hafva  undvikits,  om  reglementena  för  skolorna  haft  den  auktoritet, 
dem  vederbör.  Därtill  kommer,  att  föraktet  för  och  försumman- 
det af  reglementet  bidragit  till  att  öka  den  benägenhet  till  fri- 
görelse från  hvad  lag  och  författningar  heter,  som,  säga  hvad 
man  vill,  är  i  våra  dagar  särskildt  utmärkande  för  de  sig  så 
kallade  frisinnade. 

Hvems  är  då  skulden  därtill,  att  i  många  distrikt  ej  regle- 
mentets helgd  upprätthålles?  I  första  hand  inspektörens.  Honom 
tillhör  det  att  vid  sina  inspektioner  taga  hänsyn  till  reglementet: 
höra  efter,  om  ett  sådant  finnes,  och  se  till,  att  det  efterlefves. 
Det  heter  ju  ock  i  instruktionen  för  folkskoleinspektörer,  att 
dessa  skola  vaka  öfver  att  lag  och  författningar  rörande  folk- 
skoleväsendet efterlefvas,  och  dit  höra  ju  också  de  särskilda 
skolornas  reglementen.  Men  skolrådet  delar  med  inspektören 
ansvaret  för  reglementets  vanhelgd.  Särskildt  har  dess  ord- 
förande i  det  hänseendet  mycket  på  sitt  samvete.  Honom  till- 
hör det  att  vid  alla  skolrådssammanträden  hafva  reglementet  till 
hands  för  att  kunna  tillse,  att  intet  beslut  strider  mot  dess  be- 
stämmelser, och  kontrollera,  att  dess  föreskrifter  följas.  Vid  sin 
tillsyn  af  skolans  dagliga  arbete  skall  han  ju  ock  städse  öfver- 
vaka,  att  de  för  den  gällande  bestämmelser  ej  öfverträdas.  Men 
äfven  de  öfriga  skolrådsledamöterna  hafva  hvar  i  sin  stad  samma 
skyldigheter  gentemot  reglementet  som  ordföranden,  om  äfven 
deras  försumlighet  i  detta  afseende  är  något  mer  ursäktlig  än 
hans.  Och  läraren  slutligen,  hur  skall  han  kunna  följa,  hvad 
§  29  mom.  5  i  folkskolestadgan  honom  ålägger,  om  han  ej  känner, 
hvad  reglementet  innehåller?  SiBt  anförda  paragraf  ur  folkskole- 
stadgan föreskrifver  nämligen:  »För  öfrigt  ställe  läraren  sig  till 
noggrann  efterrättelse,  hvad  honom  enligt  denna  stadga  och  det 
för  skolan  gällande  reglemente  åligger.»  1  sanning,  en  lärare, 
som    år    efter    år    sköter    en    skola    utan    att  fråga  efter  det  för 
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denna   fastställda  reglemente,  måste  väl  anses  i  detta  hänseende 
förfara  mindre  samvetsgrant. 

I  många  andra  distrikt  åter  följer  man  noggrant  reglemen- 
tets bestämmelser,  och  man  söker  sprida  kännedomen  om  dess 
innehåll  genom  att  låta  utdela  det  till  skolor  och  skolrådets 
ledamöter.  Så  heter  det  i  ett  reglemente,  som  nu  ligger  fram- 
för oss :  »Af  detta  reglemente  skall  ett  exemplar  finnas  i  hvarje 
skola,  och  ett  exemplar  tillställas  folkskoleinspektören  samt  hvar 
och  en  af  skolrådets  medlemmar»;  och  i  ett  annat  tillägges  till 
dessa  bestämmelser:  »och  hvarje  tillsyningsman,  som  ej  är  leda- 
mot af  skolrådet».  I  ett  och  annat  distrikt  söker  man  sprida 
kännedom  om  reglementets  innehåll  äfven  till  den  stora  allmän- 
heten. I  ett  reglemente,  som  blifvit  oss  tillställdt,  ålägges  det 
sålunda  skolrådets  ordförande  »att  vid  passande  tillfälle  uppläsa 
och  inskärpa  de  delar  af  reglementet,  som  för  föräldrar  och  måls- 
män äro  af  vikt  att  känna».  I  samma  reglemente  föreskrifves 
det  ock,  att  skolrådets  ordförande  skall,  då  ny  skolrådsledamot 
eller  tillsyningsman  väljes,  noggrant  underrätta  honom  om  de 
plikter  och  det  ansvar,  som  med  förtroendeuppdraget  följa. 
Oaktadt  vi  medgifva,  att  det  ofta  kunde  vara  både  behöfligt  och 
gagneligt,  om  den  nyvalde  skolrådsledamoten  finge  en  dylik 
undervisning,  synes  det  oss  dock  mindre  välbetänkt  och  försik- 
tigt att  i  reglementet  intaga  en  dylik  föreskrift.  Det  kunde  lätt 
hända,  att  en  pastor  genom  att  samvetsgrant  följa  den  skulle 
ådraga  sig  mycket  obehag,  utan  att  skolan  däraf  skulle  skörda 
någon  vinst.  Slutligen  vilja  vi  ock  nämna,  att  det  finnes  skol- 
distrikt, där  man  låtit  trycka  utdrag  ur  reglementet  för  att 
sprid  as  bland  befolkningen. 

Aro  de  befintliga  reglementena  med  lag  öfverensstämmande? 
Det  torde  väl  kunna  sägas,  att  de  i  allmänhet  äro  det,  ehuru  väl 
vi  befara,  att  åtskilliga  ej  äro  med  sin  tid.  Det  hände  for  icke 
länge  sedan,  att  i  våra  händer  kom  ett  ännu  gällande  reglemente, 
som  var  af  vederbörande  domkapitel  stadfäst  under  år  1848. 
Detta  kunde  ej  gärna  vara  lagenligt,  då  efter  dess  fastställelse 
både  normalplanen  och  förnyade  folkskolestadgan  utkommit. 

Kort  efter  normalplanens  utgifvande  år  1878  yrkade  inspek- 
törerna i  allmänhet  på  att  nya  reglementen  skulle  upprättas;  åt- 
skilliga domkapitel  anmodade  skolråden  att  inkomma  med  förslag 
till  sådana,  och  i  några  stift  uppgjorde  inspektörerna  ett  normal- 
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reglemente  till  ledning  vid  reglementsförslagens  uppsättande. 
Under  de  närmast  följande  åren  blefvo  också  en  stor  mängd 
reglementen  upprättade  och  af  vederbörande  fastställda,  så  att 
man  väl  kan  antaga,  att  antalet  distrikt,  där  nytt  reglemente  ej 
blifvit  antaget  efter  normalplanens  och  förnyade  folkskolestadgans 
utgifvande,  är  jämförelsevis  litet.  Att  hoppas  är  ock,  att  genom 
folkskoleinspektörernas  ingripande  de  ännu  befintliga  föråldrade 
reglementena  snart  skola  blifva  utbytta  mot  nya,  som  äro  fullt 
öfverensstämmande  med  nu  gällande  stadgar. 

En  annan  fråga  är  om  äfven  de  nya  reglementena  och  an- 
ordningen af  distriktets  folkskoleväsen  äro  med  hvarandra  fullt 
öfverensstäm mande.  Vi  hålla  före,  att  i  många  distrikt  en  skilj- 
aktighet äger  rum  mellan  reglementets  bestämmelser  och  skol- 
väsendets faktiska  anordning,  äfven  om  nytt  reglemente  för  ej 
synnerligen  lång  tid  tillbaka  blifvit  antaget.  Hur  har  denna 
olikhet  uppkommit?  Det  händer  stundom,  att  ett  skolråd  vill 
vidtaga  en  anordning  på  försök.  Man  vill  ej  intaga  den  i  regle- 
mentet, enär  det  skulle  hafva  till  följd,  att,  om  man  ej  funne 
den  ändamålsenlig,  man  återigen  skulle  få  företaga  en  reglements- 
förändring.  Emellertid  har  den  vidtagna  åtgärden  befunnits  god, 
och  den  på  prof  försökta  anordningen  har  följts  år  efter  år,  men 
man  har  förgätit  att  föra  in  några  föreskrifter  därom  i  regle- 
mentet. Så  hafva  reglemente  och  den  faktiska  anordningen  af 
skolväsendet  kommit  att  strida  mot  hvarandra. 

Det  kan  ock  hända,  att  man  vidtagit  en  provisorisk  åtgärd 
på  grund  af  förhållanden,  som  man  menar  skola  blifva  af  kort 
varaktighet.  Man  vill  därför  ej  göra  någon  ändring  i  regle- 
mentet, då  en  sådan  skulle  medföra,  att  reglementet  åter  igen 
inom  kort  finge  ändras.  Men  den  provisoriska  åtgärden  har 
blifvit  bestående  år  efter  år.  Den  har  vunnit  häfd,  men  man 
har  ej  tänkt  på  att  detta  oaktadt  intaga  bestämmelser  därom  i 
reglementet. 

Vi  tro  ock,  att  det  skulle  föranleda  onödigt  skrifveri,  om 
reglementet  skulle  förändras  vid  hvarje  på  försök  eller  för  kort 
tid  vidtagen  anordning  af  skolväsendet,  men  vi  hålla  före,  att 
det  är  skolrådets  skyldighet  att  för  vederbörande  domkapitel 
anmäla,  när  en  sådan  anordning  företages,  samt  anhålla  om  dess 
gillande  däraf.  Detta  bör  då  inhämta  inspektörens  yttrande 
därom.     Visar    det    sig    sedan,    att  de  vidtagna  åtgärderna  fort- 
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farande  äro  ändamålsenliga  och  behöfliga,  böra  de  naturligtvis 
införas  i  reglementet,  och  härmed  må  man  ej  dröja  alltför  länge. 
För  att  kunna  öfvervaka,  att  reglementets  bestämmelser  och  skol- 
väsendets faktiska  anordning  stämma  öfverens,  bör  inspektören 
vid  hvarje  inspektion  granska  äfven  reglementet. 

Det  lär  väl  ock  ej  sällan  förekomma,  att  en  förändring  i 
skolväsendets  anordning,  som  hvarken  vidtages  på  försök  eller 
för  en  kortare  tid  med  anledning  af  tillfälliga  förhållanden,  före- 
tages på  inspektorns,  skolrådets  eller  lärarens  initiativ,  utan  att 
man  med  anledning  däraf  begär  vederbörande  domkapitels  till- 
stånd. Detta  måste  anses  som  bestämdt  stridande  mot  §  10  i 
folkskolestadgan,  och,  om  inspektören  finner  något  sådant,  bör 
han  genast  söka  få  det  rättadt. 

Månne  skolreglementena  samvetsgrant  efterlefvas?  Till  en 
del  är  denna  fråga  redan  besvarad.  Klart  är  ju  nämligen,  att 
de  ej  kunna  följas  i  sådana  skoldistrikt,  i  h vilka  deras  innehåll 
ej  är  kändt  ens  för  skolråd  och  lärare,  eller  i  hvilka  de  äro  för- 
åldrade, så  att  skolväsendets  anordning  är  en  helt  annan  än  den 
i  reglementet  föreskrifna.  Men  äfven  i  åtskilliga  af  de  skol- 
distrikt, i  hvilka  reglementet  både  är  till  innehållet  kändt  och 
tidsenligt,  är  man  ej  tillbörligt  samvetsgrann  med  hänsyn  till 
dess  efterlefnad.  Detta  beror  nu  först  och  främst  därpå,  att 
skolreglementet  ej  har  den  auktoritet,  som  tillkommer  det  på 
grund  af  dess  egenskap  af  en  för  skolan  gällande  lag.  Denna 
skolreglementets  vanhelgd  har  födt  af  sig  mycket  ondt.  Därför 
kunna  vi  ej  annat  än  innerligt  önska,  att  reglementena  finge 
den  helgd,  dem  tillkommer,  och  vi  äro  öfvertygade  därom,  att 
de  småningom  skulle  erhålla  den,  om  inspektörerna  hvar  i  sin 
stad  noggrant  vakade  öfver  att  de  efterlefdes.  Detta  skulle 
enligt  vårt  förmenande  lända  vårt  folkskoleväsende  till  väsent- 
ligt gagn.  En  annan  anledning  därtill,  att  reglementena  ej  till- 
börligt efterlefvas,  är  det  sätt,  hvarpå  de  äro  affattade.  De  äro 
nämligen  ej  sällan  alltför  kategoriska  äfven  i  sådana  punkter, 
där  en  viss  frihet  inom  bestämda  gränser  bör  lämnas,  enär  åt- 
skilliga faktorer,  som  ej  på  förhand  kunna  beräknas,  inverka  på 
hur  det  bör  ställas  med  den  ifrågavarande  saken.  Så  synes  det 
oss,  som  om  det  ej  vore  välbetänkt  att  i  reglementet  föreskrifva, 
att  vårterminen  skall  börja  till  exempel  den  1  februari  och  sluta 
den    1   juli,    enär   många    oförutsedda  händelser  kunna  inträffa. 
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som  göra  det  omöjligt  eller  otjänligt  att  börja  och  sluta  teTminen 
på  de  fastställda  dagarna.  Bättre  förekommer  det  oss,  om  regle- 
mentet foreskrifver,  att  vårterminen,  som  bör  utgöra  omkring 
tjugu  veckor,  skall  begynna  inom  februari  månad  och  sluta 
inom  juli  på  dag,  som  af  skolrådet  bestämmes.  En  sådan  före- 
skrift kan  i  allmänhet  följas.  Stundom  är  åter  reglementet  allt- 
för obestämdt.  Så  säges  det  i  vissa  reglementen,  att  den  årliga 
lästiden  skall  utgöra  8  kalendermånader,  utan  att  det  i  samband 
därmed  angifves,  huruvida  påsk-  eller  pingstlof  skola  i  denna 
tid  inberäknas  eller  icke.  I  sådant  fall  har  man  icke  tillräcklig 
ledning  af  reglementet,  hvilket  bidrager  till  att  man  ej  gifver 
det  vederbörlig  auktoritet.  Riktigt  synes  det  oss  emellertid  vara, 
att  lofvet  vid  de  nämnda  högtiderna  ej  inräknas  i  lästiden,  och 
att  detta  sålunda  faller  utom  de  34 1/2  veckor,  hvaraf  läsåret 
enligt  folkskolestadgan  och  kungl.  kung.  d.  29  april  1886  skall 
bestå.  I  sammanhang  med  talet  om  den  årliga  undervisnings- 
tiden vilja  vi  fästa  uppmärksamheten  på  hur  olika  den  årliga 
lästiden  bestämmes  i  sådana  reglementen,  i  hvilka  den  angifvits 
genom  ett  bestämd  t  antal  läsdagar.  Vi  hafva  ur  reglementen 
antecknat  följande  antal  läsdagar:  207,  190,  173,  167  och  160. 
De  olika  antalen  uppkomma  dels  däraf,  att  man  i  några  distrikt 
bestämt  lästiden  till  sex  dagar  i  veckan,  i  andra  till  fem,  dels 
däraf,  att  man  i  några  distrikt  frånräknat  lofvet  vid  de  stora 
högtiderna  från  läsåret,  i  andra  däremot  intagit  detta  däri,  hvilket 
senare  enligt  vårt  förmenande  väl  icke  är  öfverensstämmande 
med  meningen  i  de  författningar,  som  beröra  denna  sak,  och 
helt  visst  hvarken  behöfligt  eller  tillrådligt  i  vårt  land  med  dess 
ovanligt  långa  ferier.  I  ett  reglemente  hafva  vi  sett  lästiden 
bestämd  till  34  veckor.  Detta  är  olagligt  och  berättigar  icke 
till  erhållande  af  lönetillskott,  så  vida  icke  meningen  är,  att 
den  verkliga  undervisningstiden  skall  utgöra  34  veckor,  och  att 
inskrifnings-,  examens-  och  afslutningsdagar  förläggas  utom  denna 
tid.  I  många  reglementen  lämnas  därjämte  obestämdt,  om  tiden 
för  hållande  af  bön  och  gymnastiska  öfningar  bör  förläggas  utom 
de  fem  eller  sex  timmar,  under  hvilka  arbetet  i  skolan  skall  äga 
rum.  Klart  är,  att  denna  obestämdhet  kan  gifva  anledning  till 
olika  tolkningar  och  förvecklingar.  Det  synes  oss  därför  vara 
af  vikt,  att  det  i  reglementet  bestämdt  säges,  huruvida  den 
ifrågavarande    tiden    skall    ligga  inom  eller  utom  den  egentliga 
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lästiden.  På  frågan  åter,  hvilket  som  är  bäst,  hänvisa  vi  till 
normalplanen. 

Föreskrifter,  som  i  reglementen  vanligen  förekomma,  men 
som  ofta  öfverträdas,  och  detta  ehuru  de  blifvit  i  reglementena 
öfverflyttade  från  folkskolestadgan,  äro  de,  som  gälla  barns  in- 
tagning i  skolan.  Det  heter  nämligen,  att  barn  skola  intagas 
vid  lästerminens  början,  och  att  undantag  härifrån  kan  äga  rum, 
endast  då  särskilda  omständigheter  därtill  föranleda  och  med  till- 
stånd för  hvarje  sådant  fall  af  skolrådets  ordförande.  Detta 
oaktadt  mottager  läraren  ofta  barn  i  skolan  under  terminens 
lopp  utan  att  därom  fråga  skolrådets  ordförande,  och  denne  låter 
det  gå  utan  anmärkning. 

I  många  reglementen  säges,  att  intagning  af  nybörjare  skall 
ske  en  gång  om  året.  Denna  föreskrift  är  visserligen  fullt  öfver- 
ensstämmande  med  normalplanen,  men  månne  den  ej  strider  mot 
folkskolestadgan,  som  säger,  att  intagning  bör  ske  vid  lästerminens 
början?  Vi  tro  det  icke.  Folkskolestadgan  vill  betona,  att  in- 
tagningen skall  ske  vid  början  af  lästermin,  men  däraf  följer  ej, 
att  den  skall  äga  rum  vid  början  af  hvarje  lästermin.  Det  blir 
distriktets  sak  att  bestämma,  om  intagning  skall  äga  rum  vid 
början  af  en  lästermin  eller  vid  början  af  hvarje  termin.  Det 
synes  oss  mest  ändamålsenligt,  om  i  städer  med  ett  mera  ut- 
veckladt  skolväsende,  där  det  finnes  tillgång  på  lärare,  och  där 
man  har  rikare  hjälpmedel  i  andra  hänseenden,  samt  där  befolk- 
ningen i  allmänhet  är  mycket  rörlig,  intagning  både  af  ny- 
börjare och  sådana,  som  äro  något  försigkomna,  får  ske  vid 
början  af  hvarje  lästermin,  men  att  på  landet  i  allmänhet  in- 
tagning af  nybörjare  får  äga  rum  endast  en  gång  om  året. 

Det  kan  visserligen  inträffa,  att  svårigheter  kunjaa  finnas  för 
föräldrar  att  låta  barnen  infinna  sig  den  dag,  då  skolan  öppnas, 
men  då  är  ju  ofta  för  dem  den  utvägen  öppen,  att  någon  af  för- 
äldrarne  själfva  eller  en  annan  af  dem  vidtalad  infinner  sig  i 
skolan,  anmäler  barnet  och  angifver  orsaken,  hvarför  det  ej  är 
närvarande.  Skulle  ej  heller  detta  kunna  låta  sig  göra,  eller 
kan  af  någon  annan  anledning  barnet  hvarken  själft  infinna  sig 
eller  anmälas,  så  bör  läraren,  när  barnet  slutligen  kommer  till 
skolan  eller  på  annat  sätt  anmäles,  göra  sig  reda  för  orsakerna, 
hvarför  det  först  nu  infinner  sig.  Sedan  bör  han  hemställa 
saken   till    skolrådsordförandens    afgörande.     Nu    kunna   fall  in- 
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träda,  då  det  är  af  mycket  stor  vikt,  att  barnet  genast  får  börja 
sin  skolgång,  under  det  att  det  åtgår  åtskilliga  dagar,  innan  svar 
kan  erhållas  från  ordföranden.  Det  synes  oss,  att  läraren  då  bör 
mottaga  barnet,  ifall  för  öfrigt  förhållandena  äro  sådana,  att  det 
bör  få  gå  i  skolan,  samt  låta  det  deltaga  i  undervisningen  men 
på  samma  gång  säga  föräldrarne,  att  det  beror  på  ordförandens 
tillåtelse,  om  det  fortfarande  får  besöka  skolan,  hvarjämte  ord- 
föranden bör  vid  första  tillfälle  underrättas  om  förhållandet  och 
hans  svar  af  vaktas,  innan  inskrif ningen  äger  rum.  Läraren  måste 
vara  noggrann  i  efterlefnad  af  gifna  föreskrifter.  Därigenom 
kommer  han  icke  endast  själf  i  rätt  ställning  till  för  honom 
gällande  lag,  utan  han  blir  ock,  såsom  det  höfves,  en  föresyn 
för  föräldrar  och  barn  i  laglydnad,  hvarigenom  han  säkrare  kan 
fostra  dem  till  aktning  och  hörsamhet  för  ej  endast  lag  i  all- 
mänhet utan  ock  särskildt  för  de  stadgar,  som  röra  folkskolan, 
mot  hvilka  man  i  allmänhet  ej  har  något  betänkande  att  bryta, 
i  det  man*  föreställer  sig,  att  denna  tillhör  föräldrarne,  och  att 
de  hafva  frihet  och  rättighet  att  efter  behag  underordna  sig  dess 
bestämmelser  eller  icke. 

Andra  föreskrifter  i  reglementet,  som  ofta  öfverträdas,  äro 
de,  som  gälla  de  för  skolan  fastställda  lärokurserna.  Det  händer 
ej  sällan,  att  man  träffar  på  lärare,  som  år  efter  år  läst  i  sin 
skola  utan  att  hafva  gjort  sig  reda  för  de  kurser,  som  enligt 
fastställdt  reglemente  skola  genomgås  i  de  särskilda  klasserna. 
De  läsa  på  ett  måfå  utan  synnerlig  plan  och  reda,  och  skolrådet 
låter  det  gå  utan  att  tillhålla  läraren  att  rätta  sig  efter  regle- 
mentet eller  att  begära  tillåtelse  att  afvika  från  det  i  ett  eller 
annat  fall,  enär  han  af  uppgifna  anledningar  ej  kan  följa  dess 
bestämmelser,  och  inspektören  frågar  väl  efter  hvad  barnen  hafva 
genomgått  men  glömmer  kanske  stundom  att  spörja,  huru  de 
kurser  i  de  särskilda  klasserna,  som  läraren  genomgått  eller 
tänker  genomgå,  förhålla  sig  till  dem,  reglementet  uppställt. 
Nu  kan  det  ju  hända,  att  läraren  af*  en  eller  annan  anledning 
ej  kan  under  ett  eller  annat  år  genomgå  de  bestämda  lärokur- 
serna, men  att  dessa  kunna  medhinnas,  när  skolan  kommit  i  full 
ordning,  eller  när  behöflig  materiel  anskaffats  o.  dyl.  I  sådana 
fall  synes  det  oss,  som  om  skolrådet  borde  besluta,  att  läraren 
må  tillsvidare  genomgå  något  mindre  lärokurser,  än  reglementet 
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föreskrifver,  men  att  han  bör  sträfva  efter  att  allt  mer  och  mer 
närma  eig  det  mål,  som  i  reglementet  är  fastställdt. 

Bland  sådana  reglementsföreskrifter,  som  i  allmänhet  ej  efter- 
lefvas,  må  ock  nämnas  de  bestämmelser,  som  röra  skolgången. 
I  detta  hänseende  är  det  i  synnerhet  skolrådets  ledamöter,  som 
ej  göra,  hvad  dem  tillkommer.  Folkskolestadgan  säger  i  §  8, 
att  skolrådet  skall  hafva  en  sorgfällig  vård  om  distriktets  skolor, 
noggTant  iakttaga,  hvad  gällande  författningar  angående  folk- 
undervisningen stadga,  och  vaka  däröfver,  att  lärarne  fullgöra, 
hvad  deras  viktiga  kall  af  dem  kräfver,  samt  att  barnen  flitigt 
begagna  det  tillfälle  till  undervisning,  som  blifvit  dem  beredt. 
Och  i  de  särskilda  reglementena  uppräknas  vanligen  de  plikter, 
som  uti  det  ifrågavarande  fallet  tillhöra  skolrådets  ledamöter. 
Men  mot  både  folkskolestadga  och  reglementsföreskrifter  slå  ty 
värr  skolrådets  ledamöter  alltför  ofta  döförat  till.  De  skulle 
dock  kunna  uträtta  så  mycket  till  åstadkommande  af  jämn  skol- 
gång och  därigenom  främja  så  väl  skolans  framgång  som  de  en- 
skilda barnens  bästa!  Hvad  skall  göras  för  att  väcka  upp  ett 
sofvande  skolråd?  Här  har  man  sina  förhoppningar  till  inspek- 
tören, att  han  genom  sitt  allvar,  sitt  lefvande  intresse  skall 
rycka  upp  skolrådets  ledamöter,  så  att  de  med  allt  större  nit 
söka  att  motsvara  det  förtroende,  de  fått,  och  att  uppfylla  de 
plikter,  som  lag  och  författningar  dem  ålägga.  Är  det  så  lyck- 
ligt, att  inspektören  vid  detta  högviktiga  arbete  har  skolrådets 
ordförande  och  skolans  lärare  till  sina  bundsförvanter,  under- 
lättas därigenom  hans  bemödanden  i  hög  grad.  Just  detta,  att 
tända  nit  och  intresse  för  folkskolan,  är  en  af  inspektörens  för- 
nämsta uppgifter.  Vi  tro  ock,  att  våra  inspektörer  i  detta  hän- 
seende ej  uträttat  så  litet,  och  vi  hålla  före,  att  de  verkat  till 
stor  välsignelse  för  vår  skola.  I  denna  åsikt  kunna  vi  ej  rubbas, 
trots  de  brister  i  organisationen  af  vår  folkskoleinspektion,  hvar- 
om  från  ett  visst  håll  så  ofta  och  så  högljud  t  ordas. 

Slutligen  må  erinras,  att,  hvad  i  reglementena  föreskrifves 
rörande  barns  afgång  från  skolan,  ofta  åsidosattes.  Så  lämna 
t.  ex.  många  barn  skolan  utan  att  hafva  aflagt  afgångspröfning, 
och  många  erhålla  löfte  att  afgå  från  skolan,  sedan  de  inhämtat 
de  s.  k.  minimikurserna,  oaktadt  de  icke  kunna  hänföras  till 
sådana,  som  af  fattigdom  eller  af  bristande  förmåga  hindras  från 
att  tillägna  sig  hela  den  for  skolan  bestämda  lärokursen.     Klart 
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är,  att  den  för  tidiga  afgången  från  skolan  är  ett  af  de  största 
hindren  för  henne  vid  hennes  bemödanden  att  uträtta,  hvad  hon 
kunde  och  borde.  Genom  barnens  för  tidiga  afgång  från  henne 
beröfvar  man  henne  nämligen  icke  endast  tillfälle  att  genomgå 
hela  den  kurs,  som  för  henne  är  bestämd,  utan  man  tager  ock 
från  henne  alumnerna,  just  då  de  hunnit  den  mognad,  att  de 
begynt  kunna  något  djupare  göra  sig  till  godo  hennes  under- 
visning. Under  sådana  förhållanden  böra  icke  allenast  de  myn- 
digheter, som  hafva  med  henne  att  skaffa,  utan  ock  alla  hennes 
vänner  kraftigt  och  ihärdigt  arbeta  på  att  folkskolestadgans  och 
de  särskilda  reglementenas  föreskrifter  rörande  barns  afgång 
måtte  samvetsgrant  efterlefvas. 

För  att  gifva  skolrådet  tillfälle  att  vidtaga  åtgärder  till 
skolans  främjande  utan  att  bryta  mot  reglementet  eller  förändra 
detta,  då  de  ifrågasatta  åtgärderna  icke  anses  böra  fastbindas 
för  en  längre  framtid,  torde  man  böra  affatta  reglementet  så,  att 
skolrådet,  i  vissa  fall,  där  sådant  lämpligen  kan  ske,  får  rätt  att 
förfara  på  det  ena  eller  andra  sättet.  Så  hafva  vi  funnit  det 
välbetänkt  att  i  distrikt,  i  hvilkas  skolor  afdelningsläsning  är 
införd,  intaga  i  reglementet,  att  skolrådet  äger  att  bestämma  för 
hvarje  år,  om  afdelningarna  skola  läsa  hvarannan  dag  eller  längre 
sammanhängande  tider.  Vi  tro  ock,  att  det  skulle  främja  den 
fortsatta  undervisningen,  om  skolrådet  finge  rätt  att  bestämma, 
om  denna  under  ett  visst  år  skulle  anordnas  vid  alla  skolorna  i 
distriktet  eller  endast  vid  några  och  vid  hvilka  o.  s.  v.  Vi  hålla 
före,  att,  om  skolrådet  finge  i  dylika  punkter  en  viss  frihet  att 
röra  sig,  dock  inom  bestämda  gränser,  skulle  härigenom  skolans 
utveckling  främjas,  helst  sedan  nu  blifvit  påbjudet,  att  skolråd 
och  lärare  skola  en  gång  om  året  sammanträda- för  att  öfverlägga 
om  skolans  angelägenheter. 

Hvad  skall  ett  reglemente  innehålla?  Därpå  svarar  §  10  i 
folkskolestadgan.  Där  såges,  att  reglementet  »skall  innehålla 
bestämmelser  om  skolväsendets  allmänna  anordning  inom  distrik- 
tet», d.  v.  s.  huru  många  skolor  skola  verka  inom  distriktet,  af 
hvilken  art  dessa  skola  vara,  samt  hvilka  områden  inom  distriktet 
skola  höra  till  hvardera  skolan.  Dessa  bestämmelser  böra  före- 
komma i  reglementet  för  de  särskilda  skolorna,  på  det  man  må 
kunna  se,  huru  hvar  och  en  af  dem  förhåller  sig  till  de  öfriga 
och  till  skolväsendet  i  dess  helhet.     I  annat  fall  skulle  man  lätt 
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kunna  begå  ödesdigra  misstag  vid  skolornas  anordning  inom  ett 
distrikt.  Man  har  nämligen  därvid  att  se  icke  allenast  på  ett 
visst  områdes  utan  äfven  på  hela  distriktets  förhållanden  och 
fördelar.  Vidare  skall  reglementet  innehålla  föreskrifter  om  läro- 
tider, samt  rote-  och  klassindelning.  Lärotider  omfatta  både  den 
årliga,  veckliga  och  dagliga  lästiden.  Bestämmelserna  härom  bör 
man,  såsom  förut  är  antydt,  ej  affatta  alltför  kategoriskt  utan 
lämna  skolrådet  rätt  att  fritt  röra  sig  inom  bestämda  gränser. 
Det  måste  i  reglementet  föreskrifvas,  hur  många  månader  (veckor 
eller  dagar)  skolan  årligen  skall  vara  i  verksamhet;  det  bör  ock 
bestämmas,  ungefar  vid  hvilken  tid  de  särskilda  terminerna  skola 
börja  och  sluta,  samt  omkring  hur  lång  tid  hvardera  terminen 
bör  omfatta;  men  de  närmare  bestämmelserna  om  allt  sådant 
böra  lämnas  åt  skolrådet.  Det  bör  i  reglementet  sägas,  hur 
många  dagar  skola  läsas  i  hvarje  vecka.  Härvid  må  det  vid 
pröfningen  af  reglementen  göras,  hvad  göras  kan,  för  att  öfver- 
tyga  skolrådet  om  nödvändigheten  att  i  skolor  med  afdelnings- 
läsning,  i  hvilka  de  särskilda  afdelningarna  läsa  hvarannan  dag, 
skolan  är  i  verksamhet  under  alla  veckans  sex  arbetsdagar.  Vid 
tal  om  roteindelning  må  erinras  om  folkskolestadgans  föreskrift, 
att  skolrådet  skall  tillse,  att  rotarnas  antal  blir  så  litet  som  möj- 
ligt. Endast  under  mycket  trängande  undantagsförhållanden  bör 
TOtarnas  antal  öfverstiga  två.  Beträffande  klassindelningen  gifver 
normalplanen  af  år  1889  en  god  ledning. 

Vidare  skall  reglementet  innehålla  nödiga  föreskrifter  om 
undervisning,  ordning  och  tukt.  Med  hänsyn  till  undervisningen 
må  iakttagas,  att  reglementet  endast  bör  innehålla  de  allmänna 
grundsatser,  som  böra  vid  undervisningen  tillämpas:  t.  ex.  att  all 
undervisning  bör  utgå  från  och  ansluta  sig  till  åskådningen;  att, 
när  läraren  samtidigt  undervisar  flera  klasser,  hvilka  icke  kunna 
eller  böra  sammanhållas  vid  undervisningen,  han  bör  sysselsätta 
den  (eller  de)  klass(er),  som  han  icke  undervisar  omedelbart,  med 
tysta  öfningar;  att  vid  de  tysta  öfningarna  sådant,  som  vid  den 
muntliga  undervisningen  blifvit  lärdt,  skall  inpräglas  och  öfvas; 
att  intet  stycke  må  gifvas  barnen  till  hemarbete,  som  ej  förut 
blifvit  af  läraren  med  dem  väl  genomgånget;  att  de  i  normal* 
planen  gifna  metodiska  anvisningarna  böra  noga  påaktas;  att,  för 
vinnande  af  sammanhang  och  fasthet  i  kunskapen,  det  förut 
genomgångna  bör  genom  korta  öfversikter  ofta  återkallas  i  minnet 
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o.  s.  v.  Däremot  bör  man  i  reglementet  ej  föreskrifva  någon 
viss  metod,  som  skall  följas  vid  undervisningen  i  de  särskilda 
ämnena.  Härigenom  skulle  man  å  ena  sidan  hindra  metodikens 
utveckling  och  å  den  andra  döda  lärarens  individualitet  och  dy- 
medelst i  väsentlig  mån  kväfva  hans  lust  och  intresse  samt  åstad- 
komma,  att  han  i  sin  verksamhet  ej  uträttade,  hvad  han  under 
andra  förhållanden  kunnat  och  bort.  En  lärare,  som  är  bunden 
vid  detaljerade  metodiska  föreskrifter,  liknar  en  fånge,  som  skall 
arbeta  med  black  om  fötterna.  Man  måste  lämna  läraren  frihet 
inom  vissa  gränser,  om  han  skall  kunna  undervisa  med  lif,  lust 
och  skicklighet.  Beträffande  ordning  bör  reglementet  innehålla 
de  viktigaste  föreskrifterna  rörande  hvad  barnen  hafva  att  iakt- 
taga med  hänsyn  till  skolgång,  uppförande  på  fristunder  och 
under  arbetet,  skolans  tillhörigheter,  samt  till  deras  förhållande 
till  kamrater  och  lärare.  Slutligen  bör  i  reglementet  föreskrifvas, 
att  barnen  i  öfrigt  äro  skyldiga  att  ställa  sig  till  efterrättelse  de 
för  skolan  gifna  bestämmelser  och  ordningsregler.  I  samman- 
hang härmed  vilja  vi  fasta  uppmärksamheten  därpå,  att  i  åt- 
skilliga skolor  man  upphängt  en  tafla,  innehållande  ordnings- 
regler, som  blifvit  af  läraren  uppsatta  och  af  skolrådet  fastställda. 
Dessa  ordningsregler  säga,  hvad  barnen  hafva  att  iakttaga  i  för- 
hållande till  skolan;  .  Där  läraren  låter  sig  angeläget  vara  att 
vaka  öfver  dessa  reglers  noggranna  efterlefnad,  bör  detta  icke 
endast  kraftigt  främja  skolans  verksamhet  utan  ock  väsentligt 
bidraga  till  barnens  uppfostran  till  punktlighet  och  ordentlighet. 
Hvad  beträffar  tukten,  bör  reglementet  i  allmänna  ordalag  om- 
tala, hur  läraren  har  att  utöfva  den,  samt  bestämma,  hvilka  slag 
af  straff  få  förekomma.  Afven  i  detta  hänseende  bör  man  vid 
ett  reglementes  affattande  tillse,  att  man  å  ena  sidan  ej  för 
mycket  binder  händerna  på  läraren,  men  å  den  andra  så  mycket 
ske  kan  skyddar  barnen  för  orättvisa,  hårdhet  och  misshandel. 
Därefter  säger  folkskolestadgan,  att  reglementet  skall  inne- 
hålla, hvad  mera  till  skolornas  behöriga  vård  och  förvaltning  hör. 
Hit  har  man  brukat  räkna:  de  skyldigheter,  som  tillkomma 
lärarne  vid  de  särskilda  skolorna;  de  plikter,  som  tillkomma  dels 
skolråd  i  dess  helhet,  dels  skolrådets  ordförande  och  dels  dess 
särskilda  medlemmar;  de  åligganden,  som  tillkomma  de  till- 
syningsmän,    som    blifvit   utsedda  till  skolrådets  hjälp  för  öfver- 
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vakande  af  skolgången,  samt  hvad  som  bör  göras,  för  att  regle- 
mentet må  vara  tillgängligt  för  vederbörande. 

Slutligen  säges  det  i  folkskolestadgan,  att  reglementet  bör 
innehålla  för  hvarje  särskild  skola  det  hufvucUakliga  af  skolans 
läroplan.  Hvad  menas  här  med  läroplan?  Därom  lämnas  upp- 
lysning dels  i  §  9  mom.  3  af  folkskolestadgan,  dels  i  §  13  af 
samma  stadga.  Läroplanen  angifver,  h vilken  lärokurs  skall  genom- 
gås i  skolan,  samt  hur  denna  bör  fördelas  på  skolans  särskilda  klasser. 
Vid  uppgörande  af  denna  plan  har  man  att  rätta  sig  efter  de 
föreskrifter  härom,  som  förefinn  as  i  folkskolestadgan.  För  öfrigt 
skall  man  därvid  enligt  folkskolestadgans  bestämda  bud  uppgöra 
läroplanen  med  ledning  af  den  för  undervisningen  i  rikets  folk- 
skolor och  småskolor  utgifna  normalplan.  Denna  bestämmelse 
har  man  fattat  mycket  olika.  1  åtskilliga  distrikt  har  man  gjort 
sig  fullkomligt  fri  från  normalplanen,  i  några  har  man  ansett 
sig  bunden  af  den  i  minsta  detaljer.  Båda  åsikterna  äro  oriktiga. 
Folkskolestadgans  mening  är,  att  man  skall  följa  de  hufvud- 
grundsatser,  som  normalplanen  uttalar,  men  att  man  har  rätt 
att  modifiera  dem  i  enlighet  med  de  lokala  förhållandena. 

Vanligen  finnes  i  ett  skoldistrikt  med  flera  skolor  endast 
ett  reglemente,  som  gäller  för  dem  alla.  Detta  förvaras  hos 
skolrådets  ordförande.  En  afskrift  däraf  finnes  eller  bör  enligt 
lag  finnas  i  hvarje  skola.  Men  det  är  ej  nog  därmed,  att  ett 
reglemente  finnes.     Det  bör  äfven  läsas  och  efterlefvas. 

Carl  K — n. 
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19. 

Lärarebildningens  reorganisation. 

in. 

Annu  ett  reformförelag  hafva  vi  att  referera.  Detta  har 
utgått  från  Schweiz.  En  folkskolelärare  i  kantonen  Bern,  hr 
Ch.  Miillener,  uppträder  eom  dess  förkämpe  uti  en  broschyr, 
som  bär  titeln  *Beiträge  und  Vorschläge  zur  Reorganisation  der 
Lehrerbildung  auf  pädagogischer  Grundlage.* 

I  förordet  betonar  hr  Miillener  med  eftertryck  lärarebild- 
ningens vikt  och  betydelse.  På  lärarebildningens  kvalitet  beror 
väsentligen  lärarens  personlighet,  och  på  denna  beror  åter  till 
allra  största  delen  resultatet  af  hans  uppfostrande  verksamhet. 
Detta  är  hr  Miil leners  utgångspunkt.  »Denna  angelägenhet  är 
i  hvarje  hänseende  af  så  afgörande  vikt,  att  alla,  som  ännu 
hafva  sinne  och  intresse  för  en  riktig,  d.  ä.  uppfostrande  ung- 
doms- och  folkbildning,  känna  sig  moraliskt  förpliktade  att, 
trots  ogynnsamma  erfarenheter  och  utsikter,  så  länge  och  så  efter- 
tryckligt upprepa  ifrågavarande  fordringar  och  villkor,  tills  dessa 
bildningens  kraf  ändtligen  varda  tillgodosedda.» 

Sedan  förf.  påpekat  sin  befogenhet  att  taga  till  ordet  i 
denna  fråga,  yttrar  han  några  ord,  som  åtskilliga  reformsträfvare 
i  vårt  land  gjorde  väl  uti  att  begrunda.  Han  säger:  »Men 
när  en  medlem  af  lärareståndet  känner  sig  genom  förhållandenas 
tvingande  makt  föranlåten  och  kallad  att  genom  pressens  hjälp 
skaffa  de  allmänt  kända  behofven  och  åsikterna  i  afseende  på 
lärarebildningen  uttryck  och  gehör,  så  är  det  en  plikt,  som 
blygsamheten  lika  väl  som  intresset  för  saken  ålägger  honom 
att  se  sig  omkring  i  den  pedagogiska  facklitteraturen  samt 
pröfva  riktigheten  af  egna  erfarenheter  och  reformförslag  inför 
erkända  pedagogers  omdöme  samt  i  alla  viktiga  frågor  lämna 
ordet  åt  dem  såsom   borgesmän.» 

Detta  sätt  att  framträda  gör  ett  synnerligen  gödt  intryck, 
så  mycket  mer  som  den  följande  framställningen  till  fullo 
visar,  att  han  med  sina  ord  menat  allvar  och  ingalunda  fri- 
kallat  sig  själf  från  att  fylla  nämnda  plikt. 
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Såsom  orsak  därtill,  att  så  många  reform  st  räf van  den  och 
försök  i  denna  riktning  icke  hafva  ledt  till  lyckliga  resultat, 
angifver  han,  att  den  reorganiserande  verksamheten  har  saknat 
pedagogiskt  grundlag. 

Han  har  iakttagit  tvenne  hufvudströmningar  på  reform- 
8träfvandenas  område:  den  ena  yrkar  på  mera  vetenskaplig 
bildning,  den  andra  lägger  hufvud vikten  på  den  pedagogiskt 
praktiska  utbildningen.  Till  den  sistnämnda  riktningen  hör  enligt 
författarens  uppgift  den  schweiziska  folkakoiaars  lärarepersonal. 
Vi  skulle  skatta  oss  lyckliga,  om  detsamma  kunde  sagas  om 
den  svenska. 

Intressant  är  den  öfverblick  af  lärarebildningens  utveckling 
inom  kantonen  Bern,  som  förf.  i  raska  drag  lämnar.  Ty  värr 
har  denna  gått  i  den  teoretiserande  riktningen.  Till  en  början 
tillgodosåg  man  både  teori  och  praktik  i  ungefar  lika  mått. 
Början  var  således  god.  Men  snart  kom  man  in  på  en  af  väg: 
man  lade  alltmera  an  på  teori  och  försummade  den  praktiska 
utbildningen.  På  denna  punkt  står  man  ännu  kvar:  man  har 
icke  ens  någon  egen  öfningsskola.  Men  under  sådana  för- 
hållanden, d.  ä.  om  seminariet  icke  är  någonting  annat  än  en 
vanlig  läroanstalt,  gifva  vi  förf.  rätt  däruti,  att  det  gärna  kan 
upphöra,  eftersom  det  icke  är  hvad  det  skulle  vara,  —  en 
lärarebildningsanstalt,  och  icke  gifver,  hvad  det  skulle  gifva, 
nämligen  lärarebildning. 

Med  kraft  framhåller  han  seminariernas  uppgift.  I  spetsen 
för  framställningen  häraf  ställer  han  ett  ord  af  d:r  K.  Schmidt, 
så  lydande:  »Lårarebildningsanstalten  har  att  bilda  lärare,  som 
veta,  hvad  de  vilja,  och  kunna,  hvad  de  skola.*  Den  har  ett  all- 
mänt mänskligt  mål  och  ett  speciellt  praktiskt.  Närmast  har 
den  att  förmedla  en  allmänt  teoretisk  bildning,  och  detta  skall 
ske  på  det  sätt,  att  arbetet  utöfvar  ett  uppfostrande  inflytande 
på  eleverna.  Seminariet  är  en  anstalt,  där  man  förbereder  sig 
till  själfständigt  tänkande  och  handlande  inom  den  lifssfar,  som 
dess  elever  måste  i  sin  egendomliga  kallelse  behärska.  På 
dessa  tankar  bygger  han  i  det  följande  viktiga  slutsatser,  som 
delvis  gä  stick  i  stäf  mot  yrkanden,  som  förspörjas  hos  oss. 

Till  nu  berörda  uppgift  kommer  den  egentliga  fackbild- 
ningen, och  det  är  denna  dualism  i  afseende  på  målet,  som  gör 
seminariernas    uppgift   så    svår.     Det    är    nämligen  en  vansklig 
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sak  att  rätt  afväga  de  båda  intressenas  rätt  och  ännu  meraaU 
i  praktiken  konsekvent  skipa  rätt  dem  emellan.  I  allmänhet  - 
klagar  förf.  —  har  det  teoretiska  intresset  tagit  öfverhand  öftei 
omsorgen  för  den  praktiska  utbildningen;  denna  har  ty  vän 
reducerats  till  ett  minimum  och  ofta  nog  inskränkts  till  recept- 
artade  anvisningar  i  förening  med  enstaka  mönsterlektioner  och 
läroprof.  I  sådant  fall  skiljer  sig  seminariet  icke  från  andra 
läroanstalter  med  populärvetenskapligt  bildningsmål  och  skulle 
äfven  utan  skada  för  lärarebildningen  kunna  ersättas  af  sådana, 
ty  det  har  förfelat  sitt  mål,  som  är  att  utbilda  för  lärarekallet. 
Till  stöd  för  denna  uppfattning  af  seminariets  uppgift  anför 
förf.  Schmidt,  Kehr  och  Schiifcce,  h vilka  kraftigt  yrka  på  att 
tillbörlig  tid,  intresse  och  omsorg  ykola  ägnas  åt  den  praktiska 
utbildningen,  och  den  slutsats,  hvartjill  han  kommer,  lyder  så: 
Det  första  steg,  som  bör  tagas,  när  t«an  vill  åstadkomma  en 
grundlig  och  ändamålsenlig  reorganisationN^f  lärarebildningen, 
kan  endast  bestå  uti  att  principiellt  särskilja  <*SB  allmänt  veten- 
skapliga utbildningen  från  den  speciella  fackbil&iingen,  näm' 
ligen  i  tid,  och  såmedelat  aflägsna  det  förlamand<^nnvtan(fe, 
som  dualismen  i  afseende  på  bildningsmålet  medför.  Nä*11  ™ 
icke  förlägga  de  olika  slagen  af  bildning  till  olika  läroanY*^' 
hvilket  annars  så  ofta  yrkas:  vid  samma  anstalt  skola  åm' 
hämtas  men  på  skilda  tider,  den  teoretiska  naturligtvis  jP*' 
därefter  fackbildningen.  För  genomförande  af  denna  re 
begär  han,  att  seminariekursen  måtte  förlängas  med  ett 
Den  är  nu  3-årig  och  blefve  genom  ett  års  tillägg  lika  1 
som  den  nu  är  hos  oss.  Hans  anspråk  i  denna  del  kuni 
således  ej  förefalla  oss  öfverdrifna,  hvarförutom  likheten  m< 
våra  förhållanden  tillförsäkra  hans  framställning  ett  Bärskil 
intresse  hos  svenska  läsare. 

Hvad  vi  här  ofvan  kallat  teoretisk  bildning,  benämna 
förf.  vetenskaplig.  Men  huru  vanligt  detta  uttryckssätt  än 
(det  brukas  ofta  till  och  med  om  den  teoretiska  utbildnii 
som  folkskolan  bibringar  sina  alumner),  är  han  dock  medVet 
därom,  att  det  lätt  kan  missförstås  och  säger  därför:  »När\< 
är  fråga  om  vetenskaplig  bildning,  tänker  man  vanligen! 
fackvetenskapliga  insikter,  sådana  som  undervisningen  vid  höl 
läroanstalter  förmedlar.  Med  den  jämförelsevis  korta  stucfl 
tiden    och    seminarieaspiranternas    anspråkslösa   förbildning 
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meddelandet  af  en  vetenskaplig  bildning  i  denna  mening  icke 
möjlig.  Detta  är  icke  heller  något  att  beklaga;  ty  lärarekallet 
fordrar  en  allsidig  och  därför  allmän  populär-vetenskaplig  bild- 
ning, och  sann  bildning  har  icke  sin  förutsättning  i  kunskaper- 
nas kvantitet.  Hufvud svårigheten  består  uti  att  inom  de  enskilda 
vetenskapsområdena  draga  de  riktiga  gränserna  och  inom  de- 
samma bestämma  det  lämpliga  stoffet.  Om  denna  begränsning 
och  detta  urval  icke  företages  efter  pedagogiska  synpunkter,  och 
om  behandlingen  icke  sker  efter  didaktiska  grundsatser,  så  för- 
medlar undervisningen  ett  encyklopediskt  vetande,  hvilket  som 
bekant  icke  har  något  bildande  värde,  emedan  det  icke  grundar 
någon  enhetlig  åskådning  utan  blott  belastar  minnet.» 

Angående  undervisningens  etiska  och  didaktiska  sida  anför 
förf.    följande    ur  L.  W.  Seyffarths  »Die  Seminarien  fur  Eolks- 
schullehrer»:    »Undervisningen  i  skolan  skall  verka  uppfostrande. 
--      Den  befrias  därmed  från  materialistiska  och  utilistiska  mål  och 
ställes    under    en  högre,  etisk  princip;  därigenom  får  den  först 
sin  högre  adel.     Men  •  därmed  är  det  mekaniska  och  handtverks- 
mässiga  maneret  bannlyst  ur  skolan,  och  läraren  måste  utbildas 
därhän,  att  han  med  sin  ande  äfven  genomtränger  läromaterialet, 
,an    så  att  han  förstår  att  göra  detta  tjänstbart  för  nu  berörda  högre 
ja  fj  principer,    på  det  att  han  genom  meddelande  af  undervisnings- 
dag ,  stoffet    må    ej    blott  föra  barnet  till  en  högre  kunskapsgrad,  ej 
ia  heller    blott    och  bart  utveckla  och  stärka  dess  andliga  krafter 
j  ett  Han  äfven  förädla  människan.» 

lika  lårf     Genom    ännu  ett  par  citat,  ett  af  Stoy  och  ett  af  Herbart, 

lel  kmnlBrödar    sig   författaren    att   ytterligare  inskärpa  den  sanning, 

wten  me*1  nan  nar  gj°rt  gällande,  och  det  tål  vid,  ty  alltjämt  förbises 

X  MTskildV   förnekas    densamma  eller,  om  man  icke  gör  vare  sig  det 

>  eller    andra,    så    bestämmer    man    så    många    ämnen,    så 

k^ämmei*  kurser  och  så  kort    tid  för  deras  genomgående,  att  talet 

sätt  to  &T  et  bildande  inflytande,  som  studierna  böra  utöfva,  blir  en 

utbiWmg,  *tion  och  ingenting  annat. 

-  medWeI1  *°lkskolelärareseminarierna    måste    hålla  jämna  steg  med 

\är\to  *m>  aT  en  fr*8*  80m  °fta  upprepas.    Vetenskapen  har  under 

rJigenlf*   Mte    årtiondena  KJort  oerhörda  framsteg:  ett  ämne,  som 

•jyÄrre    e   så  länge  sedan  utan  svårighet  sköttes  af  en  professor, 

gtujPfe-   au    delas  på  flera,  och  hvarje  gren  gifver  sin  man  fullt 

"lHnillfif  "    ^   ^ift  för  folkundervisningen,  1893.  9 


I  . 

j 
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upp.  Men  folkskoleläraren  skall  behärska  dem  alla.  Det 
säger  sig  själft,  att  denna  fordran  är  orimlig. 

Inför  de  högt  uppdrifna  fordringarna  på  vetenskaplig  bild- 
ning ställer  sig  hr  Miillener  spörjande.  Han  frågar,  om  en  så 
beskaffad  seminariebildning  skulle  främja  lärarens  fortsatta  ut- 
bildning och  om  offren  af  tid  och  penningar  stå  i  ett  rätt  för- 
hållande till  det  mått  af  bildning,  som  folkskolelärarens  kallelse 
kräfver,  och  till  de  ekonomiska  villkor,  som  erbjudas  honom, 
och  svaret  ligger  i  följande:  »Det  är  ett  faktum,  att  en  öfver- 
mättnad  af  bildningsstoff,  sådan  som  under  dessa  förhållanden 
måste  inträda,  snarare  dödar  intresset  och  lusten  till  fortsatt 
utbildning,  och  att  å  andra  sidan  lärarens  praktiska  duglighet 
alldeles  icke  beror  af  den  vetenskapliga  genombildningens  grad 
och  intensitet.  Ja,  det  är  psykologiskt  och  empiriskt  af  gjord  t, 
att  fackstudier  föra  till  en  vits  ensidighet,  och  att  det  i  en 
grundlig  vetenskaplig  bildning  för  folkskoleläraren  ligger  en 
viss  fara  för  hans  praktiska  verksamhet,  i  det  hans  intressen 
ledas  bort  från  folkskolans  elementära  grund  och  ledas  till  högre 
ting.  Under  sådana  omständigheter  måste  man  fråga:  Ar  det 
nödvändigt  eller  ens  önskvårdt,  att  folkskoleläraren  förfogar  of  ver 
omfångsrika,  lärda,  fackvetenskapliga  kunskaper  i  ordets  egent- 
liga mening?»  Han  låter  Stoj,  F.  A.  W.  Steglich,  Gemens  Nohl, 
C.  Kehr  och  L.  W.  Seyffarth  yttra  sig  härom,  och  alla  besvara 
frågan  med  ett  enstämmigt  och  kraftigt  nej. 

I  detta  sammanhang  berör  han  frågan,  huruvida  de  all- 
männa läroverken  kunna  utgöra  en  lämplig  förskola  till  den 
egentliga  fackbildningen,  som  sedan  skulle  inhämtas  vid  någon 
lärarebildningsanstalt.  Som  det  föregående  låter  förmoda,  be- 
svarar han  frågan  med  nej,  eller  rättare:  han  låter  tvenne  er- 
kända pedagoger  svara,  nämligen  L.  W.  Seyffarth  och  A.  Voigt 
Den  förre  skrifver:  »Vi  kunna  fördenskull  icke  instämma  med 
Breslauer-  och  Berliner-petitionärerna,  hvilka  fordra  förbildning 
vid  ett  gymnasium  eller  en  realskola.  Såsom  rent  vetenskap- 
liga anstalter  föra  dessa  på  helt  andra  vägar  än  de,  som  folk- 
skoleläraren skall  gå;  deras  bildning  är  generellt  skild  från  den, 
som  meddelas  i  folkskolorna.  Folkskoleläraren  måste  med  hän- 
syn till  arten  utbildas  på  samma  sätt,  som  han  en  gång  skall 
utbilda  andra.  Med  lärjungar  ur  de  lärda  skolorna  skulle  semi- 
narierna,   om    de    annars    hylla    principen    om  naturenlig  upp- 
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fostran,  få  ganska  stora  svårigheter.»  Lika  kraftigt  uttalar  sig 
seminariedirektor  A.  Voigt.  Såsom  resultat  af  en  grundlig  ut- 
redning ställer  han  följande  protest:  >H  v  arken  gymnasium  eller 
realskolan  är  eller  kan  med  sin  blott  halfva  bildning  någonsin 
vara  den  normala  vägen  till  förbildning  för  seminariet.  —  Vi 
skulle,  om  vi  uppgåfve  sammanhanget  med  folkskolan,  likna 
den  man,  som  sutte  på  en  gren  och  afsågade  denna  under 
sig  själf.» 

Men  det  klagas  ju  likvisst,  att  folkskolelärarens  utbildning 
är  bristfällig;  huru  är  det  då,  är  denna  klagan  alltigenom  obe- 
fogad? Förf.  hämtar  svaret  ur  W.  Stam  ms  arbete  »Die  Er- 
fordemisse  einer  bessern  Lehrerbildung».  Det  heter  där:  »Den 
öfverklagade  bristen  består  icke  egentligen  i  vetandets  ringare 
omfång.  —  Det,  som  läres,  går  icke  öfver  i  kött  och  blod;  det 
inhämtade  vetandet  är  mest  instoppadt,  påhängdt  vetande.  Bild» 
ningsmaterialet  ligger  utan  organiskt  sammanhang  det  ena  vid 
det  andra;  det  är  en  oerhörd  summa  af  aforistiska  notiser,  som 
äro  upplastade  i  hufvudena.  De  unga  äro  i  verkligheten  icke 
herrar  öfver  det,  som  man  lärt  dem ;  de  kunna  icke  fritt  förfoga 
däröfver»  o.  s.  v.  Därpå  tillägger  herr  Mullener  själf:  »I 
närmaste  sammanhang  med  detta  tillstånd  står  bristande  lust 
till  fortsatta  studier.  Obenägenheten  för  enskilda  studier,  fruktan 
för  andlig  ansträngning,  likgiltighet  i  afseende  på  bildnings- 
och  skolfrågors  behandling,  fattigdom  på  ideér,  bekvämlighet 
och  tröghet  i  uppfyllandet  af  ämbetsplikter,  böjelse  för  routin, 
alla  dessa  abnorma  företeelser  äro  sorgliga  följder  af  en  brist» 
fållig,  encyklopedisk  bildning.» 

Genom  h vilka  medel  kunna  dessa  faror  aflägsnas  eller  åt* 
minstone  minskas?  Bildningstiden  på  seminariet  är  för  kort, 
för  att  lärarne  skulle  kunna  ägna  hvarje  enskild  elev  den  in- 
dividuella behandling,  som  hans  förbildning  och  begåfning  kunna 
kräfva.  Seminarielärarne  skjuta  skulden  därpå,  att  många  in- 
trädessökande äga  alltför  ringa  förstudier,  och  att  andra  äro 
ytterst  svagt  begåfvade,  ehuru  de  lyckats  inhämta,  hvad  som 
fordras  för  inträde  vid  seminariet.  Höj  inträdesfordringarna 
och  aflägsna  de  obegåfvade  snarast  möjligt  1     Det  är  de  råd,  som 

u,    författaren    gifver.     Han   erkänner  själf,  att  det  icke  har  sig  så 
yj    lätt    att   följa    dessa    råd;    men    vid  sidan  däraf  framhåller  han 

jj   också,  hvilken  olycka  det  är  att  hafva  dåligt  rustade  lärare. 
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Den  öfverklagade  omogenheten  kan  också  bero  därpå,  att 
de  pensa,  som  ge  o  om  gås,  i  förhållande  till  elevernas  förbild* 
ning  och  den  korta  studietiden  äro  alltför  omfattande,  och  att 
så  är,  det  har  åter  till  icke  ringa  grad  sin  grund  i  facklärare- 
systemet.  Om  de  menliga  följderna  af  detta  system  yttrar  W. 
Stamm:  »Man  tanke  sig  en  16-årings  läge,  hvilken  hittills  har 
lefvat  på  landet  och  blifvit  undervisad  blott  af  en  enda  lärare, 
när  han  plötsligt  ser  sig  försatt  i  ett  seminarium!  Timme  efter 
timme  växla  läroämnena  och  med  dem  äfven  lärarne.  I  stället 
för  en  lärare,  som  han  förut  hade,  ser  han  nu  10  stycken,  den 
ena  efter  den  andra,  träda  upp.  Undervisningen  i  det  ena 
ämnet  tager  ingen  hänsyn  till  undervisningen  i  det  andra.  I 
hans  medvetande  fattas  anknytningspunkter  <uti  det  olikartade 
vetande,  som  under  de  olika  lektionerna  meddelas.  Hvad  han 
under  ett  visst  tidsmoment  lär,  ligger  liksom  i  ett  fack  för  sig 
bredvid  det  andra.» 

Afven  W.  Steglich  framhåller  i  starka  färger  de  faror,  som 
äro  förbundna  med  fackläraresystemet.  Han  skr if ver  bland 
annat:  »Visserligen  har  detta  system  onekligen  den  fördelen, 
att  läraren,  som  kan  koncentrera  sin  kraft  på  ett  enda  under- 
visningsområde, är  i  stånd  att  i  detta  gifva  mera;  men  den, 
som  fördenskull  förklarar  sig  för  anställning  af  facklärare  vid 
seminarierna,  utgår  från  en  grundsats,  som  jag  på  förhand  måste 
förkasta,  från  den  nämligen,  att  man  vid  seminarieelevers  ut- 
bildning framför  allt  annat  måste  taga  hänsyn  till  kunskapernas 
och  färdigheternas  främjande.  Att  man  följer  denna  grundsats, 
är  orsaken  till  mycket  ondt,  som  man  lägger  seminarie bild- 
ningen öfver  hufvud  till  last.  Anställning  af  facklärare  vid 
seminarierna  rycker  lärare  och  elever  ut  ur  folkskolans  sfär, 
och  detta  desto  mera,  ju  mera  fackläraren  utmärker  sig  och 
sträfvar  att  utmärka  sig  i  sitt  fack,  ju  ensidigare  han  arbetar 
för  detta  allena  och  ju  mindre  hans  tidigare  bildningsgång 
har  berört  folkskolans  sfär.» 

Några  ord  af  d:r  F.  W.  Schutze  angående  denna  sak  må 
också  anföras.  Han  skrifver:  »Ar  en  facklärare  sträfsam,  så  ut- 
vidga sig  år  efter  år  hans  anteckningshäften,  tills  de  som  veten- 
skapliga arbeten  öfverlämnas  till  trycket.  Ju  djupare  han  själf 
genom  dagliga  studier  och  dagligt  undervisande  tränger  in  i 
sitt  ämne,  desto  mera  tillför  han  sina  elever.     H varje  ny  klass 
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skall  lära  mera.  Då  han  själf  i  sina  fack  är  en  dugande  man, 
är  det  naturligt  —  hvilket  också  förtjänar  beröm  — ,  att  han 
äfven  med  sina  lärjungar  vill  åstadkomma  någonting  dugande. 
Men  för  att  åstadkomma  detta,  tager  han  för  sin  räkning  i  an- 
språk så  mycket  han  någonsin  kan  både  af  lärotiden  och  af 
elevernas  kraft.» 

Afven  om  man  icke  hyser  lika  stor  fruktan  för  här  berörda 
system  utan  håller  före,  att  farorna  med  god  vilja  och  klok  anord- 
ning kunna  undvikas,  äro  dock  dessa  erinringar  så  väl  behöfliga 
för  den  enskilde  fackläraren,  att  vi  utan  tvekan  återgifvit  dem. 

Om  det  nu  icke  beror  på  kunskapernas  mängd,  eller  därpå 
att  kunskapsmåttet  blir  så  stort  som  möjligt,  så  ligger  så  mycket 
större  vikt  på  undervisningssättet,  eller  därpå  att  de  kunskaper, 
som  meddelas,  meddelas  på  ett  i  sanning  fruktbringande  sätt. 
Det  går  icke  an,  att  seminarieläraren  undervisar  på  ett  sätt, 
som  svär  emot  de  allmängiltiga  regler,  efter  hvilka  elevernas 
undervisnings  försök  bedömas.  W.  Stamm  yttrar  angående  under- 
visningsmetoden följande  ord,  som  förtjäna  att  behjärtas:  »Jag 
är  ingen  dyrkare  af  metoden,  det  är  mig  också  välbekant,  att 
icke  allt  kan  uniformeras,  och  att  en  samvetsgrann  och  nitisk 
lärare  bör  erhålla  ett  vidt  utrymme.  Men  det  gifves  dock  i 
själfva  verket  mången  undervisningsmetod,  om  hvilken  man  i 
våra  dagar  kan  med  full  visshet  säga,  att  den  icke  duger.  Nu 
borde  blifvande  lärare  icke  under  någon  lektion  erhålla  under- 
visning i  en  form,  af  hvilken  de  blott  kunna  lära,  huru  dé  en 
gång  själfva  icke  skola  göra.  Sådana  föråldrade  metoder  måste 
vid  seminarieundervisningen  vara  helt  och  hållet  förbjudna. 
Så  måste  i  en  anstalt,  där  flera  lärare  samtidigt  verka  tillsammans, 
åtminstone  hufvudgrundsatserna  för  undervisningssättet,  de  för- 
nämsta synpunkterna,  som  därvid  komma  till  användande,  stå 
fast.  Dessutom  böra  de  unga  vänjas  vid  ett  bestämdt  under- 
visningssätt. Vi  behöfva  alltså  fasta  grundsatser  och  regler. 
Man  må  fastställa  dem  på  det  allra  friaste  sätt.  Man  kan  lämna 
åt  lärarekollegiet  att  själft  pålägga  sig  lagen.  Man  kan  tiller- 
känna det  rätt  att  tid  efter  annan  revidera  bestående  under- 
visningsordning,  blott  därigenom  en  sådan  lag  och  en  sådan 
ordning  öfver  hufvud  komma  till  stånd,  bestå  och  följas.» 

»Särdeles  viktigt  vid  undervisningen  är  att  föra  lärjungarne  där- 
hän, att  de  i  de  särskilda  undervisningsdisciplinerna  arbeta  vidare.» 
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»Summa:  så  vidt  möjligt  är,  förening  af  alla  samman- 
hörande ämnen  i  en  hand;  noggrant  fastställande  af  arbetspensa 
för  lärare  och  lärjungar;  öfverenskommelse  rörande  hufvudgrund- 
satserna  och  hufvudsgnpunkterna  i  af  seende  på  undervisningens 
art  samt  ledning  af  enskilda  studier,  alltså  koncentration  af 
undervisningen,  det  är  detta,  som  är  högeligen  af  nöden.* 

Grunden  därtill,  att  det  är  så  illa  ställdt  med  seminaristernas 
praktiska  utbildning  i  hemlandet,  finner  han  framför  allt  i 
seminariernas  dubbla  uppgift.  I  samma  mån  det  teoretiska 
intresset  träder  i  förgrunden,  i  samma  mån  försvinner  hos 
många  eljest  insiktsfulla  och  teoretiskt  bildade  personer  lusten 
till  sådana  ämbetsplikter,  som  kräfva  synnerlig  uthållighet,  tålamod 
och  hängifvenhet,  sinnet  och  det  omedelbara  intresset  för  det 
besvärliga,  elementära,  mödosamma,  nästan  pedantiska,  som  hör 
till  skolpraktiken.  Det  enda  sådana  pedagoger  pläga  anföra  till 
sitt  försvar  är  ett  upprepande  i  någon  form  af  den  banala 
frasen :  »Praktisk  duglighet  beror  på  anlag,  och  den,  som  saknar 
anlag,  blifver  aldrig  en  duglig  lärare,  om  man  vidtoge  än  så 
utmärkta  anordningar  för  hans  utbildning»  o.  s.  v. 

Huru  förvändt  detta  talesätt  är,  visar  författaren  genom 
citat  af  Kehr,  Nohl  och  Bäbler.  Starkast  uttrycker  sig  den 
förstnämnde.  Han  säger  bland  annat:  »Man  kan  således  te 
saken  från  hvilken  sida  man  vill,  man  kommer  ändock  alltid  till- 
baka därtill,  att  det  är  skollärareseminariernas  plikt  att  på  er- 
farenhetens och  öfningens  väg  bibringa  sina  lärjungar  konsten 
att  undervisa,  —  Där  seminarierna  försumma  denna  plikt,  där 
icke  allt  styr  hän  mot  denna  enda  punkt :  att  lära  seminaristerna 
att  undervisa,  och  där  seminaristerna  icke  erhålla  tillfälle  att 
öfva  sig  uti  att  undervisa,  där  hafva  seminarierna  förfelat 
sitt  mål  som  fackskolor.  De  torde  måhända  genom  s.  k 
allmän  bildning  utbilda  duktiga  lärjungar  eller  genom  att 
drifva  särskilda  älsklingsämnen  söka  tråna  seminaristerna  för 
biändamål,  men  namnet  lärareseminarier  förtjäna  sådana  an- 
stalter icke.* 

Till  den  praktiska  utbildningen  räknar  författaren  följande: 

1.  Den  teoretiska  undervisningen  i  de  praktiska  disci- 
plinerna bildar  grundlaget  för  den  praktiska  öfningen,  emedan 
denna  förmedlar  kännedom  och  insikt  i  uppfostrarens  plikter 
och  uppgifter. 
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2.  Det  gifves  ingenting,  som  är  mera  praktiskt  än  en  god 
teori  —  nämligen  i  dess  riktiga  tillämpning  (Dörpfeld). 

3.  Denna  tillämpning  äger  närmast  rum  i  öfningsskolan. 
Don  skall  tjäna  lärjungen  som  mönster  och  förebild  för  hans 
senare  lärareverksamhet. 

4.  Han '  skall  närmast  vinna  inblick  i  undervisningens 
organism,  därpå  insikt  och  uppfattning  af  huru  disciplinarmedlen 
skola  på  ett  pädagogiskt  sätt  förvaltas,  d.  ä.  huru  de  skola  i 
förbindelse  med  undervisningen  utöfva  uppfostrande  inflytande. 

5.  Genom  att  närvara  under  mönsterlektioner  och  genom 
egna  praktiska  försök  skall  seminaristen  blifva  förtrogen  med 
huru  metodiska  svårigheter  skola  öfvervinnos  och  lära  känna 
de  fördelar,  som  rationell  metod  medför. 

6.  Skriftligt  utförda  preparationer  och  mångfaldiga  prak- 
tiska öfningar  afse  äfven  att  utbilda  det  metodiska  förfarings- 
sättet till  färdighet  och  säkerhet. 

7.  Referat  och  kritik  öfver  läroprofven  bidraga  väsentligt 
till  konsekvens,  själf kännedom,  själf behärskning,  samvetsgrann- 
het  och  plikttrohet  i  lärarekallet,  öfver  hufvud  till  andlig  tukt. 

Allt  detta  kan  enligt  författarens  med  flera  citat  bestyrkta 
mening  endast  vinnas  i  det  fall,  att  seminariet  har  med  sig 
förenad  en  väl  ordnad  öfningsskola.  Det  förslag,  som  hos  oss 
någon  gång  framställts,  att  den  praktiska  utbildningen  skulle 
ske  i  annan  folkskola,  kvilken  som  helst,  i  stad  eller  på  land, 
under  ledning  af  där  verkande  lärare,  skulle  således,  såsom  man 
ju  lätt  kan  föreställa  sig,  leda  till  en  försämring  af  lärarebild- 
ningen, hvars  vidd  man  knappast  kan  fatta.  Visst  är  det  sant, 
att  seminaristen  i  våra  öfningsskolor  icke  får  gifva  samman* 
hängande  undervisning  i  alla  ämnen  eller  ens  i  något  under 
någon  längre  tid.  Sant  är  också,  att  denna  skola  icke  kan  förete 
alla  slags  skolformer  och  alla  svårigheter,  som  kunna  möta 
därute  i  lifvet.  Öfningsskolan  är  nämligen  till  icke  blott  för 
seminarieelevernas  skull  utan  äfven  för  barnens:  hon  får  aldrig 
göras  helt  enkelt  till  ett  experimentalfält  utan  skall  som  hvarje 
finnan  skola  vara  en  uppfostringsanstalt,  och  såsom  sådan  måste 
hon  te  sig  för  eleverna,  som  där  erhålla  början  af  sin  praktiska 
utbildning.  Jag  säger  början,  ty  mera  kan  seminariet  ej  ut- 
fösta sig  att  gifva ;  fortsättningen  och  mästerskapet  kunna  endast 
vinnas  i  den  egna  skolan. 
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Men  skall  seminariet  gifva,  hvad  det  är  skyldigt  att  gifva, 
då  måste  den  praktiska  utbildningen  ske  under  lugn  och  ro. 
Det  går  icke  an,  att  de  teoretiska  studierna  fortgå  under  hela 
seminarietiden.  De  måste  träda  tillbaka,  ty  så  länge  de  fortgå, 
må  ingen  begära,  att  elevernas  intresse  skal]  sträcka  sig  till  mer 
än  den  enskilda  uppgift,  som  förelägges  dem.  Så  länge  intet 
betydande  steg  i  denna  riktning  tages,  skall  dualismen  i  bild- 
ningsmål till  stor  skada  för  lärarebildningen  fortfara  att  utöfva 
sina  verkningar,  d.  ä.  med  andra  ord:  den  egentliga  lärarebild- 
ningen skall  aldrig  få  ut  sin  rätt,  lärjungarnc  skola  först,  när  de 
kommit  ut  i  sin  skolgarning  och  stå  där  allena,  få  klart  för  sig, 
hvad  de  hade  behöft  taga  reda  på  under  sina  praktiska  öfningar 
och  i  allmänhet  under  seminarietiden. 

I  en  tredje  afdelning  yrkar  författaren  reform  i  ett  icke 
mindre  viktigt  afseende,  nämligen  i  afseende  på  seminariernas 
uppfostrande  verksamhet.  Han  utgår  från  den  erkända  sanningen, 
att  resultatet  af  lärarens  uppfostrande  verksamhet  till  största  de- 
len beror  på  hans  personlighet,  och  sluter  däraf,  att  seminarier- 
nas första  och  högsta  uppgift  är  att  uppfostra  karakterer  eller 
närmare  bestämd  t: 

1.  Seminarierna  skola  uppfostra  till  gudsfruktan  och  till  en 
sedlig  vandel. 

2.  De  skola  uppfostra  sina  alumner  till  själfständighet:  till 
tänkande,  själfständiga  lärare. 

3.  De  skola  uppfylla  sina  elever  med  helig  ifver  för  deras 
kommande  kallelse. 

Såsom  medel  till  uppnående  af  ett  godt  resultat  i  detta  af- 
seende angifver  han: 

1.  Försiktighet  vid  upptagande  af  aspiranter;  uteslutande 
och  aflägsnande  af  alla  orena  element. 

2.  Förnuftig  och  fast  ordning  inom  anstalten  (det  må  vara 
internat  eller  externat). 

3.  Mönstergill  ledning  och  förvaltning  af  seminariet;  du- 
gande lärare. 

Alla  reformsträfvanden,  alla  reorganisatoriska  mått  och  steg 
förfela  sitt  ändamål,  om  seminariets  lärarepersonal  icke  står  på 
höjden  af  sin  bestämmelse:  lärarne  måste  i  sanning  vara,  hvad 
lärjungarne  skola  blifva.  Om  det  angående  lärare  i  allmänhet 
gäller,    att  de  måste  veta  mera  än  de  skola  lära  sina  lärjungar, 
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så  gäller  detta  i  ännu  högTe  grad  i  fråga  om  seminarielärare» 
Seminarieläraren  måste  fullkomligt  behärska,  hvad  folkskole- 
läraren nödvändigt  skall  känna  och  kunna,  så  att  hans  under* 
visning  må  blifva  klar  och  grundlig,  lefvande  och  inträngande, 
åskådlig  och  praktisk.  Ett  sådant  införande  i  vetandets  helge- 
dom skall  aldrig  alstra  inbillning  och  förhäfvelse,  såsom  en  flack 
och  ytlig  undervisning  gör;  blott  ytligheten  är  arrogant,  det 
grundliga  vetandet  är  ödmjukt  och  anspråkslöst.  Seminarieläraren 
måste  vidare  vara  förtrogen  med  den  vetenskapliga  och  prak- 
tiska pedagogiken,  på  det  hans  undervisning  må  vara  främmande 
för  all  dressyr  och  hafva  elevernas  fria  utveckling  och  fria  själf- 
bestämmelse  till  mål.  Tillika  skall  han  genom  sin  egen  under- 
visning ådagalägga,  att  vid  undervisningen  mycket  beror  på  me- 
toden, att  till  och  med  det  yttre  icke  är  utan  betydelse,  och  att 
icke  ens  småsaker  få  försummas,  men  att  man  aldrig  får  lägga  för 
stor  vikt  på  småsaker,  emedan  det  är  anden,  som  äfven  här  skall 
regera.  Förf.  slutar  sin  framställning  af  fordringarna  på  semi- 
narieläraren med  några  ord  af  Kehr,  så  lydande:  »Hvad  hjälpa 
oss  de  bästa  skollagar,  om  de  personligheter,  åt  hvilka  deras 
tillämpning  blifvit  anförtrodd,  icke  äga  kraft  eller  vilja  att  bringa 
dem  i  verkställighet?  Hvad  hjälpa  oss  de  vackraste  regerings- 
påbud  angående  seminariebildning  och  lärareframsteg,  om  i 
seminarierna  icke  finnas  män,  fulla  af  trogen  lärarekärlek,  in- 
gående fackkunskap,  ädel  vilja  och  energisk  kraft?» 

Fr.  L. 


20. 

Kulturhistoria  i  folkskolan. 

I  vårt  land  infördes  undervisning  i  historia  för  folkskolan 
genom  vår  första  folkskolestadga  af  år  1842.  Det  var  ej  mer 
än  femtio  år  förut,  som  sådan  undervisning  börjat  meddelas  i 
Tysklands  folkskolor.  Visserligen  hade  redan  Gomenius  yrkat, 
att  undervisning  i  historia  så  väl  som  i  andra  realämnen  skulle 
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upptaga*  i  folkskolan,  men  det  hade  länge  stannat  vid  blotta 
yrkandet.  Oaktadt  de  egentliga  filantropisterna  icke  ägnade  upp- 
märksamhet åt  folkskoleväsendet,  är  det  från  deras  tid,  som  första 
början  till  historieundervisning  i  de  lägre  skolorna  härstammar. 
Friherre  von  Rochow,  som  med  idéeer  hämtade  från  filantropister- 
nas  skrifter  utöfvat  så  stort  inflytande  på  det  tyska  folkskole- 
väsendet, har  visserligen  icke  synnerligen  aktat  på  historie- 
undervisningen, men  i  åtskilliga  läseböcker  för  folkskolan,  som 
efter  Rochows  föredöme  i  slutet  på  1700-talet  utgåfvos,  tillgodo- 
sågs äfven  historien.  I  åtskilliga  tyska  skolordningar  från  samma 
tid  föreskrefs  äfven  en  ordnad  undervisning  i  fäderneslandets  his- 
toria. Likväl  var  det  ganska  länge  endast  i  bättre  lottade  stads- 
skolor,  som  sådan  undervisning  förekom  och  först  längre  fram  i 
landtskolor. 

Det  sammanhänger  med  filantropisternas  pedagogiska  åsikter 
om  skolornas  skyldighet  att  gifva  för  lifvet  nyttiga  kunskaper 
men  är  i  jämförelse  med  följande  tider  ganska  märkligt,  att  man 
under  denna  tid  nästan  allmänt  ställde  den  fordran  på  undervis- 
ningen i  historia,  att  den  i  främsta  rummet  skulle  lämna  besked 
om  sådana  händelser  och  inrättningar,  som  vore  viktiga  och  in- 
tressanta för  lärjungarne  såsom  människor  och  blifvande  stats- 
medborgare,  och  genom  hvilka  den  sedliga  och  religiösa  bild- 
ningen, konstflit  och  välmåga  tydligen  befordrats  eller  hindrats, 
samt  att  den  politiska  historien  skulle  medtagas,  blott  för  så  vidt 
den  bidroge  till  bättre  förstående  af  dessa. 

Man  skulle  hafva  väntat,  att  från  en  sådan  början  skulle 
framgått  en  kraftig  utveckling  för  detta  läroämne  under  början 
af  vårt  århundrade,  och  att  Pestalozzis  verksamhet  skulle  utöfvat 
fruktbringande  inflytande  på  detta  så  väl  som  på  öfriga  realäm- 
nen. Så  blef  likväl  icke  förhållandet.  Pestalozzis  verksamhet 
visade  nya  vägar  för  undervisningen  i  modersmålet,  matematiken, 
geografien  och  naturkunnigheten  men  utöfvade  nästan  intet  in- 
flytande på  historieundervisningen. 

Den  i  sammanhang  med  befrielsekrigen  mot  Napoleon  upp- 
vaknande nationalandan  gaf  visserligen  ett  nytt  lif  åt  historiens 
studium,  men  det  vardt  företrädesvis  furste-  och  krigshistoria, 
som  i  lagte  så  väl  som  högre  skolor  gjordes  till  föremål  för  under- 
visning. Ett  stort  hinder  för  annan  behandling  af  detta  läro- 
ämne var  bristen  på  tillräckliga  insikter  hos  lärarne. 
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I  senare  tider  har  i  sammanhang  med  den  historiska  veten- 
skapens fortgående  utveckling  äfven  undervisningen  gjort  stora 
framsteg.  Åfven  beträffande  folkskolan  göras  försök  att  anordna 
den  historiska  undervisningen  så,  att  den  varder  fruktbringande 
för  lärj  ungarnes  karaktersutveckling  och  för  deras  känsla  af  sam- 
hörighet med  sitt  land  och  folk.  Men  om  medlen  tvistas  fort* 
farande.  Att  läraren  för  meddelandet  af  de  historiska  kunska- 
perna bör  lämna  åskådliga  och  tämligen  utförliga  skildringar  af 
händelser  och  personer,  därom  är  man  visserligen  tämligen  ense ; 
men  hvad  skall  man  skildra,  och  hvarom  skall  man  berätta,  och 
huru  skall  det  kulturhistoriska  elementet,  som  är  så  viktigt  för 
ett  rätt  förstående  af  flydda  tider,  infogas  i  skildringarna? 

Den  i  vårt  land  för  närvarande  allmännast  följda  metoden 
är  att,  sedan  man  i  folkskolans  lägre  klasser  meddelat  enstaka 
berättelser  företrädesvis  i  biografisk  form  utan  närmare  afseende 
på  sammanhanget  dem  emellan,  på  de  öfre  stadierna  i  tidsföljd 
skildra  fäderneslandets  viktigaste  historiska  händelser  och  per- 
soner samt  vid  hvarje  periods  af  slut  ning  lämna  en  kulturhistorisk 
öfversikt. 

Mot  detta  förfaringssätt  har  anmärkts  och  kan  anmärkas,  att 
de  kortfattade  ofversikterna  af  »samhällsutvecklingen,  den  and- 
liga odlingen,  näringslifvet  samt  folkets  seder  och  lef nåds  sätt» 
lätteligen  blifva  allför  abstrakta  för  barnen  och  ej  kunna  på  ett 
lefvande  sätt  upptagas  i  deras  medvetande.  Då  de  kulturhisto- 
riska ofversikterna  komma  efteråt,  hafva  lärj  ungarne  redan  i  sin 
föreställning  upptagit  de  historiska  händelserna  och  personerna, 
hvarom  de  undervisats,  och  hafva  sannolikt  försatt  dem  i  en  före- 
ställningskrets, som  ligger  deras  egen  dagliga  erfarenhet  nära. 
I  följd  däraf  kräfva  de  kulturhistoriska  skildringarna  en  ombild- 
ning  af  de  föreställningar  barnen  redan  gjort  sig,  som,  om  den 
lyckas,  kostar  större  ansträngning  än  den,  som  behöfts,  om  per- 
sonerna och  händelserna  från  början  försatts  i  sin  rätta  »milieu>, 
och  om  den  misslyckas,  Ii  vilket  oftast  torde  inträffa,  gör  det 
kulturhistoriska  elementet  isoleradt  och  sålunda  tämligen  onyttigt. 

Det  rätta  sättet  torde  vara,  att  läraren  skildrar  de  för  vårt 
folks  och  vår  odlings  historia  betydelsefullaste  personerna  och 
händelserna  och  vid  denna  skildring  låter  de  enskilda  personerna 
och  de  enskilda  händelserna  framträda  i  den  omgifning  och  under 
de  förhållanden,  som  för  hvarje  särskild  tid  varit  karakteristiska. 
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Vid  tillämpningen  af  den  allmänna  pedagogiska  regeln,  att 
undervisningen  bör  utgå  från  det  för  barnen  bekanta  och  nära 
liggande  och  fortgå  till  det  mera  obekanta  och  aflägsnare,  hafva 
med  afseende  på  historien  olika  åsikter  gjort  sig  gällande.  De 
flesta  mena  visserligen,  att  äldre  tiders  samhällsförhållanden 
såsom  de  enklaste  böra  vara  de  för  barnens  uppfattning  mest 
tillgängliga  och  närmast  liggande,  och  att  man  därför  bör  börja 
med  dessa.  Men  somliga  hålla  före,  att  man  bör  gå  regressivt 
till  väga,  så  att  man  börjar  med  den  närvarande  tidens  sam- 
fundsförhållanden, därpå  visar,  huru  dessa  uppstått  ur  en  före- 
gående periods  och  så  alltjämt  går  bakåt,  tills  man  kommer  till 
den  äldsta  kända  tiden,  hvarefter  man  återhämtar  det  meddelade 
genom  att  genomgå  detsamma  i  ordning  från  äldsta  till  närva- 
varande  tid.  Andra  ställa  den  historiska  undervisningen  i  folk- 
skolan i  samband  med  nationella  fest-  och  minnesdagar,  såsom 
det  också  var  bestämdt  i  den  preussiska  folkskolestadgan  af  år 
1854.  Andra  åter  gruppera  materialet  i  olika  kretsar  för  olika 
åldersstadier.  Sålunda  vill  d:r  Haupt,  att  den  för  den  yngsta 
åldersklassen  afsedda  gruppen  af  historiska  berättelser  skall  hämta 
sitt  innehåll  från  familjelifvet  (Romulus,  Cyrus,  Alexander, 
Henrik  IV  o.  s.  v.),  den  andra  gruppen  skall  afse  samlifvet 
människor  emellan  (Lykurgus,  Sokrates,  Franklin  o.  s.  v.),  den 
tredje  skall  låta  lärjungarne  blicka  in  i  statsförhållanden  (Earl 
d.  st.,  Peter  d.  st.,  Fredrik  d.  st.  —  Nero,  Filip  II  —  Elisabet, 
Maria  Teresia,  Gustaf  Adolf,  Napoleon  o.  s.  v.),  den  fjärde  skall 
visa  taflor  ur  det  religiösa  lifvet  och  den  femte  ur  konstens  och 
vetenskapens  värld,  hvarefter  en  kronologisk  öfversikt  skall  af- 
sluta  det  hela.  D:r  Biederman,  som  i  Tyskland  sedan  lång  tid 
tillbaka  kraftigt  verkat  för  det  kulturhistoriska  studiets  utveck- 
ling och  äfven  på  sista  tiden  tagit  till  orda  för  meddelande  af 
kulturhistorisk  undervisning  i  folkskolan,  önskar  tre  stadier  för 
denna:  På  första  stadiet  (8 — 10  års  ålder)  åstundar  han  kultur- 
historisk åskådningsundervisning,  åsyftande  öfning  af  iakttagelse- 
och  jämförelseförmågan  och  framkallande  af  medvetande  om 
mänsklighetens  utveckling  genom  arbete  och  samverkan;  på 
andra  stadiet  (10 — 12  års  ålder)  vill  han  hafva  kulturhistorisk 
hemorts-  och  fäderneslandskunskap,  åsyftande  att  genom  jäm- 
förelser mellan  förr  och  nu  lära  barnen  att  tänka  på  samman- 
hanget  mellan    det    förflutna  och  det  närvarande,  och  slutligen 
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önskar  han  på  högsta  stadiet  systematisk  historieundervisning 
på  kulturhistorisk  grund,  närmast  afseende  fäderneslandets  ut- 
veckling. Filantropisten  Salzman  yrkade  redan  år  1784  på 
berättelser  ur  hemortens  historia  såsom  förberedelse  till  den  his- 
toriska undervisningen.  Af  ven  den  berömde  skolmannen  Kehr 
vill  börja  med  hemortshistoria  och  fortgår  därifrån  till  fädernes- 
landshistoria och  världshistoria. 

Af  de  anförda  tillvägagångssätten  synes  oss  det  särskildt 
vara  värdt  uppmärksamhet,  som  består  däri,  att  man  för  att  börja 
med  det  för  barnen  närmast  liggande  vid  den  historiska  under- 
visningen utgår  från  hemortens  historiska  minnen,  liksom  man 
grundlägger  den  geografiska  undervisningen  genom  att  låta  bar- 
nen iakttaga  hemortens  geografiska  förhållanden. 

Det  torde  icke  alltid  falla  sig  så  lätt  att  för  barn  i  små- 
skolan eller  i  folkskolans  yngsta  årsklass  begagna  hemortens  his- 
toria såsom  grundläggning  för  den  historiska  undervisningen. 
Endast  ett  slag  af  historiska  minnen  torde  i  högre  grad  vara  läm- 
pade för  den  åldern,  nämligen  de  sägner,  som  kunna  vara  fastade 
vid  vissa  lokaliteter.  Men  i  de  flesta  fall  torde  dessa  lämna  allt 
för  torftigt  material,  för  att  någon  historisk  undervisning  skulle 
därpå  kunna  byggas.  Det  material,  som  hemorten  kan  och  bör 
lämna,  är  hufvudsakligen  kvarbefintliga  arbeten  af  forna  tiders 
människor:  grafvar,  stensättningar,  bild-  och  bokstafsristningar, 
byggnader  o.  s.  v.  Att  af  vinna  dessa  något  för  yngre  barn  in- 
tresserande torde  vara  ytterligt  svårt  och  ej  stå  i  hvarje  lärares 
makt.  Det  är  sagan  —  i  dess  betydelse  af  berättelse  om  verkliga 
händelser,  i  hvilken  fantasien  fått  spela  en  roll  —  som  tilltalar 
barnet,  berättelsen  om  personliga  erfarenheter,  märkliga  äfventyr 
och  ädla  gärningar.  Vid  dessa  spelar  lokaliteten  ytterst  ringa  roll, 
oeh  det  torde  ej  synnerligt  förhöja  barnens  intresse,  om  skådeplat- 
sen för  de  omtalta  tilldragelserna  varit  barnens  närmaste  omgifning. 

För  den  grundläggande  undervisningen  bör  därför  läraren 
hålla  sig  till  berättelser  om  märkliga  personer  och  händelser  från 
olika  tider  och  olika  orter.  Finnes  någon  tilldragelse  eller  per- 
son från  lärj  ungarnes  hemort,  som  kan  göras  till  föremål  för  in- 
tresseväckande skildring,  så  bör  den  naturligtvis  icke  lämnas 
å  sido,  men  läraren  bör  hvarken  dikta  något  om  hemorten  eller 
inskränka  sig  till  de  få  och  kanske  mindre  beaktansvärda  till- 
dragelser, som  inträffat  på  platsen. 
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Hemortshistorien  bör  i  undervisningen  spela  en  annan  roll. 
Den  torde  kunna  träda  i  stället  för  de  kulturhistoriska  öfver- 
sikterna  och  gifva  skildringen  af  de  historiska  tilldragelserna  och 
personligheterna  för  folkskolans  tre  öfre  årsklasser  dess  rätta 
färg  och  riktiga  lif.  Men  hvarje  större  historiskt  tidsskede  bör 
inledas  af  den  kulturhistoriska  hemortsskildringen  i  stället  för 
att  afslutas  af  den  kulturhistoriska  öfversikten.  Tillvägagångs- 
sättet kan  vara  ungefär  följande: 

Sedan  läraren  genom  undervisning  i  hemortens  geografi  och 
helst  genom  vandringar  tillsammans  med  barnen  gjort  dem  för- 
trogna med  skolans  omgifning  på  en  eller  annan  halfmils  radie 
(ungefär  socknen  eller  pastoratet)  och  dess  karta,  leder  han  deras 
uppmärksamhet  på  de  förändringar  i  naturens  förhållanden,  som 
genom  människors  verksamhet  åstadkommits,  visar  åkrar,  ängar 
och  människoboningar,  som  afbryta  mot  ödemark,  skog  och  sjö. 
Han  talar  därefter  om  huru  de  första  bebyggarne  kommo  till 
vårt  land,  visar  de  grafvar,  där  våra  förfäder  från  stenåldern, 
bronsåldern  och  järnåldern  ligga  begrafna,  visar  forasaker  och 
planscher  samt  beskrifver  i  sammanhang  därmed  lefn  ad  ef  or  hållan- 
den under  den  förhistoriska  tiden.  Från  någon  i  skolans  närhet 
belägen  äldre  by  hämtar  läraren  anledning  att  skildra  den  yngre 
järnålderns  samfundsförhållanden,  religion  och  lefnadssätt.  Han 
beskrifver  byns  utseende  och  belägenhet,  skildrar  en  fornnordisk 
gårds  byggnadssätt,  talar  om  familjesamhällets  ordning,  berättar, 
huru  de  mindre  samhällena  förenat  sig  till  större  —  härad,  fylken 
och  riken  — ,  gifver  barnen  en  åskådlig  tafla  öfver  ett  ting  och  en 
offerfest,  visar,  huru  vikingafärder  och  krigståg  försiggått.  Där- 
efter har  han  en  ram,  i  h vilken  han  kan  med  förhoppning  om 
någorlunda  riktig  uppfattning  inpassa  berättelserna  om  nordens 
gudar,  ynglingaätten,  Bråvalla  slag,  vikingatågen,  Ansgar  och 
Olof  Skötkonung. 

Såsom  inledning  till  medeltidens  historia  beskrifver  läraren 
socknens  kyrka  med  framhållande  af  de  'olikheter,  som  finnas 
mellan  nutidskyrkan  och  medeltidskyrkan,  skildrar  en  katolsk 
gudstjänst  och  talar  om  prästerskapets  anseende  och  betydelse 
under  medeltiden.  Om,  såsom  oftast  är  fallet,  någon  äldre  herre- 
gård, borg  eller  ruin  finnes  i  närheten,  beskrifver  han  en  medel- 
tidsborg och  skildrar  adelns  maktställning  och  betydelse  i  sam- 
hället.    En    närliggande    stad    omdanas  för  lärjungarna  till  sitt 
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medeltidsskick:  gator  och  torg,  murar  och  torn,  bostäder  och 
byggnader,  handel  och  vandel,  kloster  och  hospital,  gilleshus  och 
skolor  beskrifvas.  De  förändringar,  som  under  medeltiden  fram- 
trädt  i  allmogens  förhållanden,  och  böndernas  ställning  i  sam- 
hället, göras  till  föremål  för  skildring  i  sammanhang  med  en  ny 
framställning  af  byn.  Om  orten  varit  skådeplatsen  för  någon 
märkligare  historisk  tilldragelse,  berättas  den  utförligt  med  för» 
läggande  af  densamma  till  de  verkliga  lokaliteterna,  och  den 
begagnas  till  åskådliggörande  af  medeltidsförhållanden,  så  mycket 
som  ske  kan.  På  denna  grund  uppbygges  därefter  en  skildring 
af  medeltidens  viktigaste  historiska  händelser  och  personer  med 
begagnande  af  den  genomgångna  hemortshistorien  för  med^ 
delande  af  den  rätta  tidsfärgen  åt  skildringarna.  Efteråt  kan 
en  sammanfattande  öfversikt  gifvas,  som  nu  kan  grunda  sig  pä 
sanna  föreställningar  om  förhållandena. 

Inledningen  till  hvart  och  ett  af  de  efterföljande  tidsskedena 
kan  göras  mindre  vidlyftig.  Läraren  söker  gifva  lärjungarne  en 
föreställning  om  de  förändringar,  som  ortens  förhållanden  genom- 
gått under  den  mellanliggande  perioden.  Seder  och  bruk,  lefnads- 
sätt  och  klädedräkt  bland  olika  samhällsklasser  skildras  med  be- 
gagnande af  lokala  förhållanden  till  grund  för  skildringen.  För 
tiden  egendomliga  uppträden  beskrifvas,  såsom  ett  klosters  be- 
slagtagande och  en  kyrkas  förvandling  till  luthersk  under  Gustaf 
1:8  tid,  en  utskrifning  af  krigsfolk  under  storhetstiden,  en  adels- 
gårds reduktion  under  Earl  XI,  en  häxprocess  undersamma  tid,  ett 
riksdagsmannaval  under  frihetstiden,  en  societé  under  Gustaf  III, 
kroglif  och  brännvinsbränning  på  samma  tid  o.  s.  v. 

För  att  en  lärare  med  framgång  skall  kunna  begagna  denna 
metod  för  att  gifva  lif  och  färg  åt  historien,  kräfvas  åtskilliga 
förutsättningar.  Han  måste  hafva  fantasi,  så  att  han  kan  för- 
sätta sig  själf  och  sina  lärjungar  till  flydda  tider.  Vidare  måste 
han  hafva  god  kännedom  om  sin  hemorts  topografi  och  historia, 
en  kännedom,  som  han  kan  förvärfva  sig  ur  böcker,  men  som 
han  bör  fördjupa  och  fullständiga  genom  vandringar,  egna  under- 
sökningar och  samtal  med  befolkningen.  Allra  viktigast  är  dock, 
att  han  har  grundliga  insikter  i  vårt  folks  historia  oeh  kärlek 
till  densamma.  Utan  insikter  blifva  de  berättelser,  han  före- 
drager, fantasifoster,  utan  kärlek  sakna  de  must  och  märg  eller 
blifva  tomma  deklamationer.     Kärleken  till  vårt  folks  odling  och 
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dess  minnen  ökas  och  befästas  genom  sysslandet  med  de  samma, 
insikten  erhålies  genom  studier  och  forskningar.  Skollärarnes 
arbete  skulle  lättas,  om  tjänliga  hjälpmedel  funnes  till  hands. 
Dessa  skulle  vara  dels  handböcker  i  kulturhistoria,  dels  utför- 
ligare landskapsbeskrifningar.  Hvad  de  förra  beträffar,  *sä  .måste 
läraren  umbära  dem  i  nästan  alla  läroämnen,  hvarför  det  vore 
önskligt,  att  staten  genom  understöd  uppmuntrade  utgifvandet 
af  goda  handböcker  för  lärare.  Beträffande  landskapsbeskrifning- 
arna  saknas  sådana  för  våra  viktigaste  landskap,  och  de,  som 
finnas,  äro  till  allra  största  delen  föråldrade  och  otillförlitliga. 
Lärarne  böra  likväl  icke  underlåta  att  antingen  för  egen  del 
skaffa  sig  de  landskaps-  och  ortbeskrifningar,  som  finnas,  eller 
anhålla  hos  skolrådet,  att  det  för  skolans  räkning  inköper  dem. 

C.  0.  A. 


21. 


"Det  tacksamma  lejonet". 

Frågan  om  djurens  själslif  ådrager  sig  i  våra  dagar  med 
rätta  allt  större  uppmärksamhet.1  Det  är  därför  ock  i  sin  ord- 
ning att  vid  den  undervisning  om  djuren,  som  skall  förekomma 
i  folkskolan,  till  belysande  af  denna  sida  af  ämnet  meddela  ett 
och  annat,  som  kan  medhinnas  och  synes  lämpligt  för  barna- 
åldern. Intresset  för  naturen  ökas  därigenom  väsentligen,  och 
äfven  i  djurskyddsvänlig  riktning  kan  mycket  godt  uträttas. 

Nu  finnes  det  i  Läsebok  för  folkskolan  ett  gammalt  stycke 
med  ofvanstående  rubrik,  hvilket  också  hör  hit.  Med  obetydliga 
förändringar  återfinnes  samma  berättelse  i  andra  mycket  använda 
läseböcker.  En  lärare,  som  skall  behandla  detta  läsestycke,  undrar 
dock  förmodligen  ofta,  hvilken  säkerhet  man  har  för  att  berät- 
telsen   är   trovärdig.     Hvilken    är   författaren?    Ar  det  en  sann 

1  Bet  torde  ej  vara  ur  vägen  att  här  påpeka  ett  helt  nytt,  beaktansvärdt  arbete 
från  detta  område:  Einar  Aas,  Sjseleliv  og  intelligens  hos  dyr.  I.  Pattedyr  og  fugle. 
Kristiania  1893.    (Kart.  5:  50.) 
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eller  diktad  tilldragelse?  Det  har  förr  varit  ganska  vanligt  att 
tillskrifva  lejonet,  blott  emedan  det  blifvit  kalladt  djurens  konung, 
hvarjehanda  drag  af  synnerlig  högsinthet,  och  ifrågavarande  fram- 
ställning torde,  när  allt  kommer  omkring,  ej  hafva  just  annat 
värde  än  en  fabel.  Onekligen  har  det  sin  betydelse  att  anställa  en 
undersökning  angående  denna  sak.  om  hvilken  ej  mången  torde 
tagit  närmare  kännedom,  och  därför  lämnas  här  efter  några  helt 
korta  upplysningar  en  öfversättning  af  berättelsen,  sådan  den 
lyder  på  latin  hos  den  författare,  hvilken  man  företrädesvis  har 
att  tacka  för  dess  bevarande.  Däraf  framgår,  att  den  med  rätta 
gör  anspråk  på  att  blifva  ansedd  för  verklig  historia. 

Af  den  aktade  romerske  skriftställaren  Aulus  Gellius  från 
andra  århundradet  e.  Kr.  har  man  i  behåll  (fast  ej  alldeles  full- 
ständigt) ett  arbete  med  titeln  »Attiska  nätter»  (såsom  enligt  hans 
egen  förklaring  börjadt  under  långa  vinternätter,  medan  han 
vistades  i  Grekland),  innehållande  bland  annat  värderika  utdrag 
ut  åtskilliga  (grekiska  och  romerska)  författares  skrifter.  I  fjor- 
tonde kapitlet  af  femte  boken  finnes  just  den  berättelse,  som  i 
läseboken  fått  den  kända  öfverskriften,  och  den  synes  åtmin- 
stone till  väsentlig  del  vara  ordagrann  öfversättning  från  en 
grekisk  författare  Apion  (med  binamnet  Plistonices),  hvilkens 
skrifter  gått  förlorade.  Efter  att  hafva  i  en  inledning  öfver 
hufvud  berömt  hans  författarskap  men  tämligen  omildt  bedömt 
hans  omständliga  skrifsätt  samt  framhållit  såsom  särskildt  läs- 
värd en  berättelse,  som  grundar  sig  på  egna  iakttagelser,  går 
Gellius  till  en  framställning  af  själfva  innehållet  däri,  hvilken  i 
öfversättning,  så  nära  som  möjligt  anslutande  sig  till  ordalagen 
i  orginalet,  här  nedan  meddelas. 


JBvad    Apion,  en  lärd  man,  som  kallades  Plistonices,  skri/vit,  att 
han  sett  i  Rom,  nämligen  huru  en  man  och  ett  lejon  igen- 
kände hvar andra  på  grund  af  gammal  bekantskap, 

Apion,  som  kallades  »Plistonices»,  var  en  med  mycken  lär- 
dom utrustad  man  och  hade  stor  samt  mångsidig  kännedom  om 
grekiska   förhållanden.     Hans    böcker    omtalas  med  rätt  mycket 
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beröm,  och  i  dessa  har  man  en  framställning  om  nästan  allt 
underbart,  som  är  att  se  och  höra  i  Egypten.  Men  angående 
sådant,  som  han  säger  sig  hafva  läst  eller  hört,  blir  han  kanske 
af  svagheten  att  gärna  framhålla  sig  själf  väl  omständlig.  Ty 
han  är  helt  visst  en  person,  som  förstår  att  föra  sitt  vetande 
till  torgs.  Det  följande  åter,  som  han  skrifvit  i  den  femte  af 
böckerna  om  Egypten,  försäkrar  han  sig  ej  hafva  läst  eller  hört 
utan  med  egna  ögon  sett  i  Rom. 

1  circus  maximus l  gafs,  säger  han,  till  folkets  förlustelse, 
en  strid  med  djur,  hvilken  skulle  hafva  utseende  af  den  mest 
storartade  jakt.  Då  jag  händelsevis  var  i  Bom,  blef  jag  åskådare 
af  föreställningen.  Många  rasande  vilddjur  funnos  där,  utmär- 
kande sig  genom  sin  storlek  och  alla  ovanliga  i  fråga  om  ut- 
seende eller  grymhet.  Men  framför  allt  väckte  lejonen  uppseende 
genom  sin  vildhet  och  särskildt  ett  af  dem.  Detta  lejon  ensamt 
ådrog  sig  genom  sitt  häftiga  framrusande  och  sin  fruktansvärda 
storlek,  genom  sitt  förskräckliga,  genomträngande  rytande  samt 
genom  sina  svällande  halsmuskler  och  sin  böljande  man  alla» 
up  pmärksamhet . 

Bland  de  många,  som  man  infört  på  platsen  för  att  kämpa 
mot  djuren,  var  en  slaf,  som  tillhört  en  landshöfding  och  blifvit 
för  ändamålet  skänkt  af  honom.  Hans  namn  var  Androclus. 2 
Så  snart  lejonet  på  afstånd  fick  se  denne,  stannade  det  med  ens,, 
liksom  gripet  af  undran,  och  därefter  närmar  det  sig  mannen 
långsamt  och  stilla,  liksom  tyckte  det  sig  igenkänna  honom. 
Därpå  viftar  det  sakta  och  inställsamt  med  svansen,  alldeles  som 
hundar  pläga  göra  för  att  visa  sin  tiilgifvenhet,  stryker  sig  mot 
mannen,  slickar  varligt  hans  ben  och  händer,  sedan  han  nästan 
tappat  andan  af  förskräckelse.  Under  dessa  ynnestbevis  från 
ett  så  grymt  vilddjurs  sida  återvinner  mannen  Androclus  fatt- 
ningen;   småningom    kommer   han    sig    för  att  betrakta  lejonet. 

1  Den  största  kapplöpningsbanan.  Strider  med  Tilda  djur  forekommo  på  denna 
ej  sällan  men  hörde  öfver  hufvud  mer  till  en  amfiteater  än  en  circus. 

2  Denna  latinska  form  motsvaras  i  grekiskan  af  Androklos.  Hnrn  läseböckerna 
för  öfrigt  med  afseende  på  själfva  händelsen  förete  en  och  annan  afvikelse,  må  i  det 
följande  beaktas.  Förhållandet  finner  hufvndsakligen  sin  förklaring  däri,  att  dels 
namnets  ändelse,  dels  vissa  drag  i  framställningen  blifvit  hämtade  från  författaren 
Claudius  Aelianus  (äfven  från  andra  århundradet  e.  Kr.),  hos  hvilken  denna  historia 
likaledes  förekommer  (i  7:e  bokens  48:e  kapitel  af  hans  historier  om  djur).  Den  är 
af  honom  berättad  i  litet  kortare  form,  utan  åberopande  af  något  ögonvittne,  och 
skrifven  på  grekiska,  h vilket  språk  han,  ehurn  född  i  Italien  och  hafvande  sitt  hem 
där,  fullkomligt  behärskade  samt  såsom  författare  använde. 
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Då  skulle  du  tyckt  dig  se  mannen  och  lejonet  glada  lyckönska 
hvarandra  liksom  två  vänner  efter  ömsesidigt  igenkännande. 

Vid  denna  så  ytterst  förvånande  händelse  uppgaf  folket 
höga  rop,  och  Androclus  blef  kallad  inför  kejsaren  samt  till- 
frågad, hur  han  ville  förklara,  att  det  grymmaste  lejonet  hade 
skonat  just  honom,  honom  ensam.  Nu  gör  Androclus  reda  för 
den  underliga  och  förvånansvärda  tilldragelsen. 

»När  min  herre»,  säger  han,  »var  landshöfding  öfver  provin- 
sen Afrika, 1  blef  jag,  emedan  han  dagligen  och  orättvist  lät  mig 
få  stryk,  tvungen  att  rymma,  och,  för  att  jag  på  min  tillflykts- 
ort skulle  känna  mig  tryggare  för  min  husbonde  i  hans  egenskap 
af  landsherre,  begaf  jag  mig  ut  i  öknarna.2  Därjämte  var  det 
min  föresats  att,  om  mat  komme  att  fattas,  på  något  sätt  söka 
döden.  Då  inträffar  det,  när  den  brännande  middagssolen  kännes 
som  mest  tryckande,  att  jag  upptäcker  en  långt  bort  belägen, 
på  gömslen  rik  grotta,  lyckas  komma  in  däri  och  döljer  mig 
där.  Och  ej  långt  därefter  kommer  detta  lejon  till  samma  håla 
med  en  af  fötterna  obrukbar  och  blodig,  suckande  samt  genom 
doft  rytande  sökande  gifva  uttryck  åt  sin  smärta  och  de  plågor, 
såret  förorsakade.  Vid  första  åsynen  af  det  inkommande  lejonet 
blef  jag  visserligen  intagen  af  förskräckelse  och  ångest;  men, 
när  lejonet  efter  inträdet  i,  såsom  det  verkligen  blef  tydligt,  denna 
sin  boning,  såg,  huru  jag  drog  mig  undan  så  långt  som  möjligt, 
närmade  det  sig  fogligt  och  späkt  samt  syntes  visa  och  fram- 
räcka den  upplyfta  foten  liksom  för  att  bedja  om  hjälp.  Där  drog 
jag  nu  ut  en  stor  tagg,  som  satt  fast  inne  i  fotsulan,  jag  tryckte 
ut  det  var,  som  bildat  sig  i  djupet  af  såret,  och,  för  att  göra 
min  sak  än  noggrannare,  utan  att  längre  känna  någon  synnerlig 
fruktan  uttömde  jag  fullständigt  och  af  torkade  det  framkom- 
mande blodet.  Genom  min  åtgärd  och  värd  befriadt  från  smärta 
lade  djuret  med  tassen  i  mina  händer  sig  ned  på  marken  och 
insomnade.  Och  från  den  dagen  lefde  lejonet  och  jag  hela  tre 
år  i  samma  håla  och  därjämte  af  samma  föda.  Ty  af  de  vilda 
djur,  det  dödade,  bar  det  de  bästa  delarna  hem  till  hålan  åt  mig. 
Jag  måste  af  brist  på  eld  steka  dem  i  middagssolens  hetta  och 
åt  dem  sålunda  tillredda.  Men,  när  jag  blifvit  utledsen  vid  att 
på  detta  sätt  lefva  som  ett  vilddjur,  lämnade  jag  hålan  en  gång, 

1  Motsvarade  ungefar  nuvarande  Tunis  och  Tripoli. 

2  Efter  orden:  fältens  och  sandmarkernas  folktom  ma  områden. 
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då  lejonet  begifvit  sig  ut  på  jakt;  och  efter  att  hafva  tillrygga- 
lagt  ungefar  tre  dagars  väg  blef  jag  sedd  af  soldater  och  gripen 
samt  från  Afrika  förd  till  Rom  till  min  herre.  Han  lagade  strax, 
att  jag  blef  dömd  till  döden  och  bortskänkt  till  att  strida  med 
vilddjuren.  Men  jag  förstår,  att  jämväl  detta  lejon,  sedan  jag 
skildes  från  det,  blifvit  fångad  t  samt  nu  vill  betyga  sin  tack- 
samhet för  den  välgärning  och  den  vård,  det  rönt.» 

Detta  sade  Androclus,  enligt  hvad  Apion  berättar,  och  detta 
allt  bekantgöres  för  folket  medelst  en  taila,  hvarpå  det  blifvit 
skrifvet,  och  hvilken  sedan  skickas  omkring.  Och  till  följd  häraf 
vardt  på  allas  begäran  Androclus  lössläppt,  fick  befrielse  från 
straffet  och  erhöll  enligt  folkets  önskan  lejonet  till  skänks. 

Sedan  märkte  vi,  säger  han,  huru  Androclus  och  lejonet, 
fördt  endast  vid  en  svag  rem,  gingo  omkring  till  salubodarna 
och  värdshusen  öfverallt  i  staden,  huru  penningar  gåfvos  åt 
Androclus  och  blommor  kastades  på  lejonet,  huru  det  var  van- 
ligt, att  folket,  då  det  litet  hvarstädes  mötte  dem,  yttrade:  »Här  är 
lejonet,  som  härbergerat  mannen,  här  är  mannen,  som  läkt  lejonet.» 


Sedan  ofvanstående  blifvit  till  redaktionen  insändt,  syntes 
det  lämpligt  att  till  jämförelse  och  för  fullständighetens  skull 
intaga  Aeliani  framställning  af  samma  historia,  hvilken  därför 
som  supplement  här  följer. 

Att  minne  finnes  äfven  hos  djuren  och  är  något  för  dem 
utmärkande,  'samt  att  detta  är  förhållandet  oberoende  af  för 
ändamålet  använd  konst  och  lärdom,  hvilken  vissa  stortaliga 
personer  skryta  med  att  hafva  uttänkt,  visar  bland  annat  följande. 

En  slaf  vid  namn  Androkles  rymde  från  sin  husbonde,  en 
romersk  rådsherre,  sedan  han  gjort  sig  skyldig  till  någon  dålig 
handling,  jag  vet  dock  icke  hvilken.  Han  kom  då  till  Afrika, 
och  han  undvek  städerna,  detta,  som  man  säger,  därigenom,  att 
han  af  stjärnorna  slöt  sig  till  deras  lägen,  samt  begaf  sig  vidare 
till  öknen.  Svårt  medtagen  af  den  brännande  solhettan  fann 
han  till  sin  glädje  en  klipphåla,  skyndade  in  däri  och  hvilade 
sig.  Men  denna  håla  råkade  vara  ett  lejons  kula.  Lejonet 
återkommer  alltså  från  en  jakt  med  en  fot  skadad  af  en  djupt 
inträngd    tagg    och  svårt  plågadt.     Då  det  påträffade  ynglingen, 
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såg  det  saktmodigt  på  honom,  begynte  vifta  med  svansen,  fram- 
räckte tassen  och  bad,  så  godt  det  kunde,  att  taggen  måtte  ut- 
dragas. Ehuru  han  önskade  sig  döden,  ryggade  han  till  en 
början  förskräckt  tillbaka,  men,  då  lejonet  syntes  späkt  och  han 
märkte  skadan  i  foten,  drog  han  ut  det,  som  besvärade  denna, 
och  befriade  djuret  från  smärtan.  Af  glädje  öfver  att  hafva 
fått  hjälp  och  liksom  för  att  betala  läkarearfvode  ansåg  lejonet 
honom  såsom  gäst  och  vän  samt  lät  honom  få  sin  del  af  de 
djur,  det  dödade.  Och  det  förra  åt  sin  föda  rå  enligt  lejons 
sätt,  den  senare  åt  den  stekt;  och  de  begagnade  sig  så  att  säga 
af  gemensamt  bord,  hvardera  efter  sin  natur.  På  detta  sätt 
lefde  nu  Androkles  hela  tre  år.  Sedermera,  då  hans  hår  var 
omåttligt  långt  och  han  pinades  af  en  häftig  klåda,  lämnade 
han  lejonet  och  anförtrodde  sig  åt  lyckan.  Då  han  nu  irrade 
omkring,  blef  han  gripen,  och,  sedan  man  fått  veta,  h vilken  han 
tillhörde,  skickades  han  bunden  till  Rom  till  sin  husbonde 
Denne  anklagade  slafven  för  den  lidna  oförrätten,  och  han  blef 
dömd  att  prisgifvas  åt  vilddjuren.  Men  händelsevis  hade  också 
det  omtalade  afrikanska  lejonet  blifvit  fångadt  och  insläppt  på 
skådebanan;  och  där  stod  tillika  ynglingen  såsom  den  där  skulle 
gå  till  döden,  han  som  förr  hade  bott  tillsamman  och  spisat 
tillsamman  med  lejonet.  Och  mannen  kände  icke  igen  djuret, 
men  detta  igenkände  strax  mannen,  viftade  åt  honom  med  svansen, 
sänkte  hela  kroppen  och  kastade  sig  för  hans  fötter.  Omsider 
igenkände  äfven  Androkles  sin  värd  och  omfamnade  honom  samt 
bemötte  honom  så,  som  man  mottager  en  vän,  hvilken  kommer 
tillbaka  från  en  utländsk  resa.  Men,  emedan  han  blef  ansedd 
för  en  trollkarl,  släpptes  äfven  en  panter  emot  honom.  Då  denna 
rusade  mot  Androkles,  afvände  lejonet  anfallet  från  den,  som  en 
gång  varit  dess  läkare,  kom  ihåg  deras  samlif  och  sönderref 
pantern.  Såsom  naturligt  var,  blefvo  åskådarne  öfvermåttan 
förvånade,  och  den,  som  gaf  föreställningen,  kallar  Androkles 
till  sig  och  gör  sig  underrättad  om  allt.  Ett  larm  går  genom 
mängden,  och,  sedan  folket  fått  veta  sammanhanget,  ropar  det, 
att  både  mannen  och  lejonet  skulle  erhålla  friheten. 

Det  är  således  klart,  att  äfven  minnet  är  något,  som  är  ut- 
märkande för  djuren. 

Anm.  1.     Några    få    återstående    rader  af  kapitlet  hafva  af- 
seende    på    en    sak,    som    författaren  vill  sammanställa  med  det 
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föregående,  men  som  för  oss  ej  har  någon  betydelse.  Texten 
har  ock  blifvit  mycket  skadad,  så  att  meningen  ej  är  fullt  tydlig. 
Anm.  2.  På  tilldragelsen  med  pantern  syftar  kanske  föl- 
jande ställe  hos  L.  A.  Seneca  (De  beneficiis  lib.  II  cap.  XIX): 
Vi  hafva  sett  på  amfiteatern,  hur  ett  lejon,  som  igenkände  en 
af  kamparne,  emedan  denne  förr  varit  dess  dressör  (»magister»), 
skyddat  honom  för  anfall  af  de  andra  vilddjuren. 

c. 


22. 

Den  herbartska  psykologiens  grundtankar. 

Kritisk  studie. 

Det  må  vara  sant,  att  inom  psykologien  herbartianismen 
för  närvarande  är  en  »öfvervunnen  ståndpunkt»,  en  föråldrad 
teori,  som  för  nutidsvetenskapen  företrädesvis  äger  blott  histo- 
riskt intresse.  Men  inom  pedagogiken  är  dess  ställning  en 
helt  annan.  Där  hafva  Herbarts  åsikter  fortfarande  full  aktua- 
litet, tack  vare  den  eminenta  roll,  som  den  herbartska  skolan 
spelat  och  spelar  inom  den  vetenskapliga  uppfostringsläran. 

Det  torde  rent  af  böra  medgifvas,  att  inom  nutidens  veten- 
skapliga pedagogik  ingen  skola  såsom  sådan  kan  göra  herbar- 
tianerna  den  främsta  hedersplatsen  stridig,  huru  tvifvelaktiga 
än  deras  ranganspråk  må  vara  gent  emot  enskilda  tänkare,  till- 
hörande andra  riktningar.  Och  då  denna  herbartska  pedagogik 
väsentligen  byggde  sig  upp  på  de  orubbliga  grundvalar,  som 
Herbart  förmenas  hafva  lagt  i  sin  psykologi  (och  i  sin  etik),  så 
får  härigenom  den  herbartska  själsteorien  medelbart  ett  aktuellt 
intresse,  som  fullväl  motiverar  dess  diskuterande  i  en  nutida 
pedagogisk  tidskrift. 

I  den  svenska  litteraturen  har  en  särskild  anledning  till 
sådan  diskussion  nyligen  gifvits  genom  den  till  vårt  språk  öfver- 
flyttade  psykologiska  monografien  af  F.  W.  Dörpfeid  om  Tän- 
kande och  Minne.  Detta  arbete,  som  åt  den  svenska  lärare- 
publiken   med    de    amplaste  rekommendationer  anbefallts  af  en 
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svensk  skolman,  är  icke  blott  fotadt  på  herbartska  principer, 
utan  genomför  dem  ock  med  en  om  Herbart  själf  erinrande 
stränghet,  som  ej  ryggar  tillbaka  ens  för  paradoxa  konsekvenser. 

Dörpfeld  går  så  långt  i  sin  Herbart-hänförelse,  att  han  t.  ex. 
på  ett  ställe  (sid.  58)  förklarar  Herbart  genom  sin  lära  om  »före- 
ställnings-mekanismen» hafva  inlagt  en  förtjänst  om  vetenskapen, 
»som  icke  är  ringare  utan  fastmer  ännu  betydelsefullare  än  New- 
tons upptäckt  af  gravitationslagen  och  Kopernikus'  upptäckt  af 
himlakropparnas  verkliga  rörelse»! 

En  teori,  som  uppträder  med  slika  anspråk,  uppkallar  själf 
till  kritisk  granskning.  —  Att  genom  en  sådan  anspråken  skola 
visas  vara  ohemula,  hafva  vi  redan  genom  inledningsorden  an- 
tydt  såsom  vår  bestämda  öfvertygelse.  Och  det  är  några  skäl 
härför,  som  vi  i  det  följande  skola  söka  gifva,  —  skäl,  med 
hvilka  vi  ej  hoppas  kunna  öfvertyga  någon,  den  där  redan  ställt 
sig  under  de  herbartska  fanorna,  men  väl  afse  ätt  efter  vår 
förmåga  lägga  hinder  i  vägen  för  dessas  propaganda  bland  dem, 
hvilka  i  dessa  frågor  ännu  ej  äga  deciderad  öfvertygelse. 

Vi  förbise  därvid  visst  icke  herbartianismens  stora  histo- 
riska betydelse,  dess  relativa  berättigande  i  sin  tid  såsom  en 
behöflig  opposition  mot  vissa  andra  åt  motsatt  håll  ensidiga  rikt- 
ningar inom  spekulationen.  Och  väl  veta  vi,  i  hvilken  tack- 
samhetsskuld särskildt  den  nutida  empiriska  psykologien  står 
till  Herbarts  väckande  uppslag.  Men  det  är  just  därför  att 
herbartianismen  i  viss  bemärkelse  varit  nutidspsykologiens  ut- 
gångspunkt, som  det  nu  är  af  sådan  vikt  att  klart  göra  sig  reda 
för  nödvändigheten  att  skrida  vidare  och  frigöra  sig  från  hvarje 
Teminiscens  af  den  herbartska  uppfattningens  brister. 

Särskildt  är  det  mot  det  mekaniska  i  den  herbartska  världs- 
åskådningen, som  vi  vilja  inlägga  vår  gensaga,  för  att  på  så  sätt 
äfven  på  detta  håll  söka  bjuda  den  nutida  naturalismen  spetsen 
till  förmån  för  en  personlig  världsuppfattning  och  lifsåskådning. 


Redan  i  psykologiens  allra  första  principfråga:  hvad  är 
själen?  —  intaga  Herbart  och  hans  lärjungar  en  högst  egen- 
domlig   ståndpunkt.     Liksom    Herbart  i  allmänhet  önskade,  att 
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hans  filosofi  skulle  anses  för  en  reformerad  kantianism,  så  an- 
slöt han  sig  ock  vid  detta  spörsmål  till  den  store  königsbergs- 
filosofen,  men  byggde  vidare  på  den  grund,  som  enligt  han» 
uppfattning  af  denne  blifvit  lagd. 

Kant  hade  visserligen  i  deduktionen  af  de  rena  förstånds- 
begreppen  nogsamt  erkänt,  att  hvarjc  sammanfattning  af  våra 
sensationer  till  ett  helt  och  därmed  hvarje  sammanhang  inom 
vår  erfarenhet  skulle  vara  omöjlig,  om  ej  en  identisk  enhet,  ett 
subjekt  funnes,  som  så  att  säga  låge  bakom  de  växlande  själs- 
funktionerna (»apperceptionens  ursprungliga  syntetiska  enhet»). 
Därmed  hade  han  sålunda  genom  ett  teoretiskt  postulat  för  all 
erfarenhets  och  hvarje  vetenskaps  möjlighet  åtminstone  såsom 
en  formell  princip  antagit  själens  substansialitet.  Men  liksom 
han  i  allmänhet  antog,  att  vi  intet  kunna  veta  om  tingen,  så- 
dana de  i  och  för  sig  äro  (»das  Ding  an  sich»,  noumenet)  utan 
blott  om,  huru  de  te  sig  för  oss  (»das  Ding  fur  uns»,  fenomenet)* 
så  antog  han  ock,  att  själens  väsen  vore  oss  helt  och  hållet 
obekant:  vi  veta,  att  denna  ursprungliga  enhet  finnes,  men  platt 
icke  hvad  den  är. 

I  detta  uppfattningssätt  följa  nu  herbartianerna  Kants  före- 
döme och  intaga  sålunda  i  psykologiens  principfråga  samma 
relativt  agn  os  tis  k  a  ståndpunkt  som  han.  De  erkänna  sålunda 
själens  tillvaro  och  detta  såsom  odelbar  enhet  och  därför  im- 
materiell. Men  liksom  Kant  anse  de  det  omöjligt  att  veta 
något  närmare  om  denna  enhets  väsen,  i  det  de  förneka  hvarje 
möjlighet  för  själen  att  förnimma  sig  själf,  själfmedvetandets 
faktum,  förmenande,  att  däri  skulle  ligga  en  oupplöslig  mot- 
sägelse: skulle  »jaget»  uppfatta  sig  själf,  så  skulle  det  på  samma 
gång  blifva  subjekt  och  objekt  för  samma  förnimmelse  (blifva 
på  en  gång  den  förnimmande  och  det  förnumna).  Och  äfven 
från  andra  synpunkter  påstå  de,  att  jagets  eller  själfmedvetan- 
dets  begrepp  skulle  innebära  orimligheter.  Så  skulle  man  vid 
själfmedvetandet  nödgas  fråga:  medvetet  om  hvad?  —  och  därpå 
endast  kunna  svara:  om  medvetandet!  Men  hvad  är  detta  sist- 
nämnda medvetet  om?  Om  medvetandet.  Detta  består  åter- 
igen af  uppfattning  af  ett  medvetande,  och  så  i  oändlighet  (»re- 
gressus in  infinitum»). 

Med    denna    agnostiska    åsikt    om    själens  väsen   förena  de 
därjämte    ett    underkännande  af  själens  individualitet,  hvar- 
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igenom  de  trampa  människans  djupaste  personliga  intressen 
kanske  ännu  värre  under  fötterna,  än  genom  något  annat  af  sina 
paradoxa  påståenden.  De  fatta  nämligen  själens  enhet  på  sådant 
sätt,  att  den  blir  för  dem  liktydig  med  en  enhet  utan  mång- 
fald. Själen  har  sålunda  blott  en  enda  kvalitet:  den  egenska- 
pen att  vara  själsenhet,  men  platt  intet  annat  eller  därjämte. 
Följden  häraf  måste  ju  blifva  den,  att  alla  själar  äro  absolut 
lika  till  sitt  väsen,  och  den  i  vår  erfarenhet  gifna  olikheten 
mellan  dem  beror  sålunda  blott  på  de  olika  förhållanden  (rela- 
tioner), hvari  de  stå  till  annat.  —  Psykologiens  hela  uppgift 
blir  då  att  studera  dessa  förhållanden  (»Methode  der  Beziehun- 
gen»)  och  ur  dem  förklara  själslifvets  alla  växlande  företeelser. 

Men  innan  vi  redogöra  för  deras  grundtankar  i  det  hän- 
seendet, må  vi  först  underkasta  deras  agnosticism  en  granskande 
pröfning.  Redan  här,  på  den  yttersta  tröskeln  till  den  her- 
bartska psykologien,  möter  oss  deras  godtyckliga,  verklighets- 
främmande konstruktioner  i  stället  för  erfarenhetens  af  förståndet 
blott  klarare  fattade  och  redigare  ordnade  fakta. 

Vi  ha  först  att  fråga  oss:  finnes  verkligen  den  påstådda 
motsägelsen  i  jagets  eller  själfmed vetandets  begrepp?  Ar  det 
verkligen  en  motsägelse,  att  jag  förnimmer  rriig  själf  och  så- 
lunda på  en  gång  är  subjekt  och  objekt  för  förnimmandet  i 
fråga?  —  Motsägelse  uppstår  endast  om  ett  och  samma  på  en 
gång  jakas  och  nekas  i  samma  afseende  om  samma  föremål. 
En  förment  motsägelse  kan  sålunda  på  två  olika  sätt  häfvas. 
l:o  kan  man  visa,  att  de  båda  ifrågavarande  egenskaperna  i  själf  v  a 
verket  ej  äro  motsatta,  d.  v.  s.  ej  innebära  jakande  och  nekande 
af  det  samma;  så  t.  ex.  om  någon  påstår  den  allgoda  kärleken 
och  den  straffande  rättvisan  i  Guds  väsen  innebära  en  motsägelse, 
så  vederlägger  man  honom  genom  att  uppvisa,  att  godhet  och 
rättvisa  så  långt  ifrån  äro  hvarandras  motsatser,  att  tvärtom  båda, 
fattade  i  fullkomlig  form,  blott  äro  olika  sidor  af  samma  sak, 
sä  att  intet  väsen  kan  äga  absolut  godhet  utan  att  på  samma 
gång  vara  absolut  rättvist.  2:o  kan  man  uppvisa  en  påstådd 
motsägelses  blott  skenbara  beskaffenhet,  genom  att  ådagalägga, 
det  bestämningarna  i  fråga,  om  ock  verkligt  motsatta,  ej  utsägas 
om  saken  i  samma  afseende;  så  t.  ex.  kan  den  påstådda  mot- 
sägelsen i  treenighetsbegreppet  lösas  därigenom,  att  det  ådaga- 
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lagges,  att  det  icke  är  i  samma  afseende,  som  Gud  säges  vara 
en  och  tre  {en  till  väsendet,  tre  till  hypostaserna).  —  Nu  kan 
i  själfva  verket  den  af  hcrbartianerna  påstådda  motsägelsen  i 
jagets  begrepp  lösas  på  sistnämnda  sätt.  Låt  vara  att  i  viss 
bemärkelse  mellan  subjekt  och  objekt  finnes  en  verklig  motsats, 
«å  uppstår  ändå  af  dem  härvid  ingen  motsägelse,  enär  de  till- 
läggas jaget  från  olika  synpunkter.  —  Då  den  medeltida  bot- 
göraren gisslade  sig  själf,  var  han  därvid  på  en  gång  den  slå- 
ende och  den  slagne,  subjektet  och  objektet  för  gisslandet. 
Lika  litet  som  detta  påstående  innebär  någon  motsägelse,  lika 
litet  är  det  en  motsägelse  att  säga,  att  en  varelse  förnimmer 
sig  själf.  Det  är  icke  mera  motsägelse  i  jagets  eller  själfmed- 
vetandets  begrepp,  än  i  själf  plågeriets  eller  själfföraktets. 

Lika  skenbar  visar  sig  ock  vid  närmare  granskning  den  på- 
stådda oändliga  regressen  i  själf  med  vetandets  begrepp.  Om 
jaget  skulle  i  tiden  få  ett  innehåll  i  och  genom  sitt  själffor- 
nimmande,  hvilket  innehåll  icke  tillhörde  jagets  ursprungliga 
väsen,  ja  då  kom  me  man  lika  väl  i  dess  begrepp  till  en  »regres- 
sus in  infinitum»,  som  om  man  antoge,  att  tvenne  emot  hvar- 
andra  ställda  speglar  skulle  genom  att  afspegla  hvarandra  få 
bilder  på  sina  ytor.  Men  nu  visar  själfmedvetandets  faktum, 
att  jaget  icke  är  en  sådan  tom  spegel,  utan  är  en  reell  enhet 
med  ett  innehåll,  som  tillhör  dess  eviga  väsen,  och  med  afse- 
ende på  hvilket  det  före  och  efter,  som  herbartianerna  vid  re- 
gressen antaga,  är  en  orimlighet.  Själens  eviga  väsen  innebär 
sålunda  lika  litet  en  oändlig  regress,  som  en  sådan  t.  ex.  kan 
sökas  i  Gud 8  begrepp,  då  denne  säges  vara  sin  egen  grund.  — 
Men  möjligen  skulle  någon  till  försvar  för  den  herbartska  teo- 
rien vilja  genmäla,  att  det  här  i  psykologien  ej  är  frågan  om 
själens  eviga  väsen,  utan  blott  om  själen,  sådan  den  framträder 
i  vår  erfarenhet  och  sålunda  är  till  i  tiden;  frågan  gäller:  kan 
denna  i  sin  empiriska  erfarenhet  förnimma  sig  själf?  Åfven 
från  sådan  ståndpunkt  torde  den  påstådda  ändlösa  regressen 
kunna  lösas.  Själen  är  nämligen  faktiskt  ej  blott  och  bart  för- 
nimmande, utan  ock  kännande  och  viljande;  därjämte  är  det 
blott  i  det  abstrakta  tänkandet  som  en  skillnad  göres  mellan 
förnimmelsens  subjekt  och  objekt;  före  detta  tänkande  går  ett 
konkret  åskådande,  där  en  sådan  motsats  icke  omedelbart  är  för 
handen.     Jaget,  som  förnimmer,  med  särskiljande  af  subjekt  och 
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objekt,  förnimmer  därvid  ett  kännande,  viljande  och  åskådande 
jag,  där  dessa  båda  sidor  ännu  icke  differentierats,  och  i  detta 
mer  eller  mindre  omedvetna  jag  stannar  det  empiriska  jagets 
regress  efter  innehåll.  —  Vare  sig  att  man  sålunda  vill  se  pro- 
blemet »sub  specie  aeternitatis»  (från  evighetssynpunkt),  eller 
vill  ställa  sig  på  empirisk  ståndpunkt,  så  visar  sig  sålunda  äfven 
denna  påstådda  orimlighet  i  jagets  begrepp  vara  blott  skenbar, 

—  ett  alster  af  den  med  begreppen  jonglerande  spetsfundighet, 
hvarmed  Herbart  briljerar,  men  som  för  vår  tids  vetenskap  är 
eå  främmande. 

Och  förnekandet  af  människosjälens  individualitet?  —  För 
h varje  oförvillad  uppfattning  är  utdragandet  af  denna  konse- 
kvens ur  de  herbartska  principerna  en  den  dråpligaste  »deductio 
in  absurdum»  (uppvisande  af  ett  påståendes  falskhet  genom  att 
därur  härleda  orimliga  följder).  Allt  verkliyt  är  individuellt. 
En  enhet  utan  mångfald  finnes  endast  i  vår  abstrakta  uppfatt- 
ning, d.  v.  s.  utgör  en  sida  af  verkligheten,  på  hvilken  vi  för 
tillfallet  kunna  rikta  vår  uppmärksamhet,  med  bortseende  från 
de  andra  sidorna.  Men  därför  att  vi  se  bort  från  dem,  upphöra 
de  icke  att  existera  —  lika  litet,  som  detta  papper  försvinner 
från  bordet,  om  jag  ett  ögonblick  riktar  mina  blickar  åt  annat 
håll.  Och  om  ingen  ursprunglig  individuell  åtskillnad  funnes 
mellan  de  olika  människosjälarna,  huru  skulle  en  sådan  kunna 
komma  till  stånd  genom  förhållanden  till  annat?  För  att  kunna 
stå  i  förhållande,  måste  saken  ju  redan  i  och  för  sig  vara  något 
och  vara  en  viss  bestämd  sak,  individuellt  skild  från  allt  annat. 

—  Huru  Herbart  genom  nya  konstruktioner  medelst  ett  så  att 
säga  »intelligibelt»  rum  söker  lösa  denna  svårighet,  att  därpå 
här  inlåta  oss,  skulle  föra  oss  för  långt  och  äfven  från  den  syn- 
punkten vara  öfverflödigt,  att,  såsom  sagdt,  intet  verkligt  är 
tänkbart  på  något  sätt  utan  individualitet. 

Herbarts  s.  k.  realia,  dit  ock  af  honom  det  enkla  själs- 
väsendet hänföres,  äro  sålunda  allt  annat  än  reala  (verkliga): 
de  äro  abstrakta  tanketing,  som  endast  af  hans  spekulativa  fan- 
tasi förlänas  ett  sken  af  verklighet. 
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Herbart  stannar  ej  såsom  Kant  vid  att  säga  själens  väsen 
vara  ovetbart,  utan  öfvergår  i  väsentliga  punkter  i  sin  själsteori 
från  agno8tici8m  till  negativism.  Af  själens  enkelhet  anser  han 
sig  nämligen  kunna  utdraga  såsom  konsekvenser,  att  den  »icke 
har  några  som  helst  anlag  eller  förmögenheter,  hvarken  att  mot- 
taga, ej  heller  att  producera  något.  »Följaktligen»  —  fortsätter 
han  —  »är  den  heller  icke  en  tabula  rasa  (tom  tafla),  hvarpå 
intryck  utifrån  skulle  kunna  upptagas;  heller  icke  en  substans 
i  Leibniz*  bemärkelse  med  ursprunglig  själfverksamhet.  Den 
har  ursprungligen  hvarken  förnimmelser  eller  känslor  eller 
begär;  den  vet  ingenting  om  sig  själf  och  intet  om  andra 
ting.» 

Att  ur  ett  så  på  all  realitet  blottadt  själsbegrepp  inga  psy- 
kologiska förklaringar  kunna  åstadkommas,  är  ju  själf  klart;  ge- 
nom det  okända  kan  intet  begripas,  genom  det,  som  icke  är, 
kan  intet  blifva.  I  själfva  verket  söker  därför  Herbart  och  hans 
efterföljare  —  så  orimligt  det  än  må  förefalla  —  andra  förkla- 
ringsgrunder till  själslifvets  företeelser  än  själen  själf.  Med 
sin  förkärlek  för  en  atomistisk  och  mekanisk  världsuppfattning 
i  det  hela,  upplöser  han  äfven  själslifvet  i  en  sorts  okroppsliga 
atomer,  förnimmelserna  (»die  Vorstellungem),  hvilkas  mångfald 
skall  vid  de  psykologiska  förklaringarna  tjänstgöra  i  själsenhe- 
tens ställe.  Sedan  han  radikalt  frånkänt  själen  all  kraft  och 
aktivitet,  hypostaserar  han  själsyttringarna  till  en  sorts  själf- 
ständigri  väsenden  med  förmåga  att  inbördes  handla  och  lida, 
verka  och  återverka. 

Men  huru  vill  han  då  förklara  dessa  förnimmelsers  upp- 
komst, då  han  helt  och  hållet  ser  bort  från  den,  som  förnimmer 
(den  förnimmande  själen,  jaget  eller  personen)? 

Trots  det  att  hans  filosofiska  utgångspunkt  är  det  rent  en- 
hetliga abstrakta  varat,  antager  han  en  ursprunglig  mångfald 
sådana  kvalitativt  och  kvantitativt  enkla,  i  och  för  sig  immate- 
riella och  eviga  väsenden,  som  människosjälen,  sådan  denna  en- 
ligt det  föregående  af  honom  uppfattas.  Dessa  s.  k.  »realia» 
skola  nu,  ehuru  han  frånkänner  dem  h varje  ursprunglig  själf- 
kraft,  icke  för  ty  kunna  göra  hvar  och  en  sin  kvalitet  gällande 
mot  den  andres  kvalitet  {fastän  han  i  annat  sammanhang,  som 
sagdt,  antagit,  att  de  såsom  kvalitativt  enkla  ock  vore  inbördes 
lika)    och    därigenom   störa  eller  rubba  dennes  kvalitet.     Ur  de 
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många  enkla  urväsendenas  samvaro  (»das  Zusammen»)  anser  han 
sig  på  detta  sätt  kunna  få  fram  ett  helt  system  af  rubbningar 
och  själfbevarel8eyttringar  (»Störungen  und  Selbsterhaltungen»), 
utan  att  naturligen  på  något  sätt  kunna  förklara,  huru  ett  i  och 
för  sig  kraftlöst  väsen  skall  kunna  utöfva  någon  som  helst  in- 
verkan på  ett  annat  eller  huru  detta  andra,  trots  sin  kvalitativa 
enkelhet  däraf  skall  kunna  på  något  sätt  i  denna  rubbas  eller 
mot    en    eventuell  rubbning  kunna  utöfva  någon  själfbevarelee. 

I  hvilken  massa  af  orimligheter  och  själfmotsägelser  han 
härvid  invecklar  sig,  är  ju  påtagligt  och  genom  de  nyss  kursi- 
verade orden  antydt.  Huru  litet  emellertid  själf  motsägelserna 
genera  Herbart,  kan  man  t.  ex.  se,  då  han  här  själf  tillspetsar 
sin  åsikt  i  en  sådan  paradox  som  denna:  »Själf  be  varelsen  upp- 
häfver  rubbningen  så,  att  den  icke  inträder». 

Dessa  själf  be  varelser  och  rubbningar,  som  »icke  inträda», 
de  äro  just  på  själens  område  förnimmelserna,  och  därmed  skall 
dessas  »inträdande»  vara  förklaradt!  Och  sedan  fattar  han  dessa 
förnimmelser  i  sin  ordning  såsom  mot  hvarandra  verkande  och 
återverkande  krafter,  ur  h vilkas  samspel  genom  »förnimmelsernas 
mekanik»  (»Mechanik  der  Vorstellungen»)  hela  själslifvet  skall 
kunna  förklaras. 

Liksom  Herbart  med  afseende  på  själens  eget  väsen  söker 
gå  tillbaka  till  en  rent  abstrakt  enhet,  så  söker  han  ock  redu- 
cera förnimmelserna  till  sådana  rent  elementära  beståndsdelar. 
Och  dessa  utgöras  enligt  hans  åsikt  af  de  kvalitativt  och  kvanti- 
tativt enkla  sinnesåskådningarna  (sensationerna,  »Empfindungen»), 
t.  ex.  syn  förnimmelsen  af  något  rödt  eller  grönt,  hörselförnim- 
melsen af  den  eller  den  tonen  o.  s.  v.  Lika  väl  som  själen  själf 
tillmätas  dessa,  i  följd  af  sin  enkelhet,  oförgänglighet  och  oför- 
änderlighet i  sin  kvalitet  (oföränderlighetens  lag,  »das  Ge- 
setz  der  Beharrung»).  Det  är  därför  blott  skenbart,  som  en  för- 
nimmelse försvinner  ur  medvetandet  eller  glöm  mes.  Den  är  då 
blott  af  andra  förnimmelser  chämmad»  i  sitt  framträdande.  I 
följd  af  sin  enkelhet  har  själen  nämligen  liksom  ej  utrymme 
mera  än  för  en  förnimmelse  i  sänder  (»die  Bnge  des  Bewusst- 
seins»).  Den  starkare  förnimmelsen  tränger  därför  ned  den  sva- 
gare »under  medvetandets  tröskel»,  där  den  sedan,  ständigt  käm- 
pande   för    att    åter    komma  upp,  fortvarar  i  omedveten,  latent 
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form.  Så  snart  orsaken  till  hämmandet  af  en  eller  annan  anled- 
ning faller  bort  eller  besegras,  »stiger»  den  åter  upp  i  medve- 
tandet. Och  denna  kamp  för  tillvaron  mellan  de  olika  förnim- 
melse-elementerna,  den  utgör  hela  det  s.  k.  själslifvet.  Därvid 
ingå  förnimmelserna  olika  inbördes  förbindelser  på  grund  af 
själens  enhet  och  enkelhet  (kontinuitetens  lag,  »das  Gesetz 
der  Continuität»).  De  förnimmelser,  som  äro  lika  inbördes,  endast 
upprepa  samma  kvalitet,  t.  ex.  samma  enkla  ton,  sammansmälta 
fullständigt  med  hvarandra  till  endast  en  enda  förnimmelse  med 
samma  kvalitet,  blott  med  större  styrka  (»Verschmeltzung»). 
Disparata  förnimmelser,  d.  v.  s.  sådana  som  tillhöra  helt  olika 
sinnesområden,  såsom  t.  ex.  toner  i  förhållande  till  färger,  exi- 
stera utan  att  på  något  sätt  hämma  eller  rubba  hvarandra  i  med- 
vetandet samtidigt,  bildande  en  sammansatt  förnimmelse,  t.  ex. 
förnimmelsen  af  en  apelsin,  hvars  färg  och  form  man  ser,  hvars 
doft  man  luktar,  hvars  tyngd  och  smak  man  känner  (»Compli- 
kation»).  Motsatta  förnimmelser  återigen,  såsom  t.  ex.  färgen 
grönt  i  förhållande  till  rödt,  kunna  icke  ingå  i  samma  medve- 
tenhetstillstånd utan  måste  utesluta  hvarandra  (uteslutningens 
lag,  »das  Gesetz  der  Ausschliessung»).  Man  kan  ej  uppfatta  båda 
dessa  samtidigt,  utan  endast  efter  hvartannat,  och  detta  är  öfver 
hufvud  grunden  till  de  omedvetna  själstillståndens  tillvaro.  Men 
i  och  med  att  förnimmelsen  mot  sin  natur  tränges  ned  ur  med- 
vetandet, förvandlas  den  till  en  verksam  kraft,  som  sträfvar  upp 
igen,  söker  reproducera  sig  själf  genom  »fritt  stigande»  (ome- 
delbar reproduktion,  »das  freie  Steigen  einer  Vorstellung»).  Där- 
vid möter  den  motstånd  af  de  motsatta  förnimmelserna,  men 
hjälp  af  de  lika  eller  disparata,  med  hvilka  den  sammansmälter 
eller  sammansättes  (»Verschmelzung  öder  Complication»).  Detta 
blir  förklaringen  af  reproduktionen  på  grund  af  likhet  eller 
sammanträfihing  (medelbar  reproduktion,  »die  mittelbare  Repro- 
duction»).  Ej  heller  minnet  förutsätter  sålunda  någon  särskild 
förmåga  eller  aktivitet  hos  själen,  utan  antages  blott  vara  resul- 
tatet af  förnimmelsernas  mekaniska  samspel.  Det  är  enligt  her- 
bartianerna  själfklart,  att  en  förnimmelse  reproduceras,  då  intet 
hindrar  den  att  »visa  sig»;  i  behof  af  förklaring  är  endast,  hvar- 
för  den  förut  varit  omedveten.  De  anse  därför  det  vetenskap- 
liga problemet  på  detta  område  först  riktigt  formuleradt,  när 
man    söker    ej    efter    erinringens,    utan    efter    glömskans  grund 
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(liksom  inom  fysiken  både  luftballongens  stigande  och  stenens 
fallande  förblifva  oförklarade,  så  länge  man  såsom  hvardags- 
uppfattningen  anser  det  förra  tarfva  förklaring  genom  en  sär- 
skild kraft  eller  tendens,  men  det  senare  själf klart;  Newton 
först  vände  om  problemet,  förklarade  hvarför  stenen  faller  och 
sedan  medelbart  genom  attraktionen  äfven  ballongens  stigande). 
—  De  nu  anförda  förhållandena  mellan  förnimmelserna  anse 
Herbart  och  hans  efterföljare  sig  kunna  till  deras  kvantitet  mate- 
matiskt beräkna,  och  deras  arbeten  i  psykologi  äro  därför  upp- 
fyllda af  matematiska  formler  och  kalkyler.  —  Och  i  denna 
»förnimmelsernas  mekanism»  vilja  de  äfven  rycka  in  känslo-  och 
viljelifvet.  När  tvenne  förnimmelser  hämma  (helt  eller  delvis 
tränga  ut  hvarandra)  uppstår  den  särskilda  sorts  tillstånd,  som 
kallas  känsla  af  obehag;  behaglig  känsla  däremot  då  förnimmel- 
serna understödja  hvarandra.  Förnimmelsens  sträfvan  återigen 
att  öfvervinna  de  hämmande  inflytelserna  utgör  innehållet  i  den 
själsfunktion,  som  kallas  begär  eller  vilja. 

Nästan  hvarje  punkt  i  denna  egendomliga  teori  skulle  kunna 
göras  till  föremål  för  vederläggande  kritik;  men  vi  måste  här 
inskränka  oss  till  att  fästa  uppmärksamheten  vid  några  hufvud- 
punkter. 

Först  och  främst  må  våra  anmärkningar  därvid  riktas  mot 
Herbarts  sensualistiska  intellektualism,  d.  v.  s.  däremot 
att  han  fattar  förnimmelserna  såsom  de  enda  elementära  eller 
ursprungliga  beståndsdelarna  i  själslifvet  och  ytterst  reducerar 
förnimmelserna  till  endast  enkla  sensationer.  Det  underskattande 
af  vilje-  och  känslolifvets  lika  primära  och  kvalitativt  egendomliga 
karakter,  som  det  förstnämnda  åskådningssättet  innebär,  är  natur- 
ligt för  den,  som  såsom  Herbart  så  långt  som  möjligt  vill  reson- 
nera  bort  själfva  det  aktiva  jaget,  den  individuella  personligheten 
och  har  äfven  med  andra  intressen  såsom  utgångspunkt  gamla 
anor  inom  filosofiens  historia,  alltifrån  Plato  i  forntiden  och 
Leibniz  i  den  nyare  tiden.  Men  hvars  och  ens  själferfarenhet 
inlägger  emot  en  sådan  teori  ett  bestämdt  veto :  just  i  kännandet 
och  viljandet  erfar  hvar  och  en  af  oss  sitt  egentliga  jag,  sin 
egen  innersta  princip,  och  vi  måste  därför  blifva  misstänksamma 
gent  emot  hvarje  teori,  som  vill  göra  dessa  funktioner  till  endast 
något   sekundärt  och  härledt.     Det  är  sant,  vi  kunna  i  sin  ord» 
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ning  återigen  förnimma  våra  känslor  och  viljeyttringar,  men 
däraf  följer  ju  icke  att  dessa  själfva  i  och  för  sig  äro  förnim- 
melser. Försöket  åter  att  reducera  alla  förnimmelserna  till  en- 
dast sensationer,  enkla  sinnesintryck,  är  egentligen  vetenskapligt 
vederlagdt  redan  af  Kant,  som  i  sin  odödliga  »Kritik  der  reinen 
Vernunft»  ådagalagt,  att  hvarken  rum  och  tid  ej  heller  i  öfrigt 
sammanhanget  inom  erfarenheten  kan  förklaras  ur  de  empiriska 
sensationerna,  hvilka  för  sig  tagna  skulle  utgöra  ett  kaos  af 
oordnade  och  tillfälliga  momenter  utan  all  enhet  och  därmed  i 
själfva  verket  ock  utan  all  realitet.  Därjämte  äga  vi  t.  ex.  i 
samvetets  röst,  i  rättskänslans  fordringar  och  i  Gndsmedvetandets 
aningar  ett  lifsinnehåll,  som  är  af  helt  annan  art  än  det  med 
sinnena  fattbara  och  därför  helt  och  hållet  ligger  utanför  sensa- 
tionernas område.  Om  Herhartianismen  följdriktigt  genomfördes, 
så  skulle  dess  sensualism  leda  till  osedliga,  rättsvidriga  och 
ateistiska  konsekvenser.  Detta  dölja  åsiktens  representantei  för 
sig  blott  därigenom,  att  de  helt  och  hållet  förneka  allt  samhand 
mellan  den  teoretiska  och  den  praktiska  filosofien  och  sålunda 
anse  sig  berättigade  att  uppställa  läran  om  de  »praktiska  idéerna» 
alldeles  oberoende  af  åsikterna  om  den  reala  verkligheten.  Mer 
därigenom  komma  de  blott  till  en  ny  orimlighet:  världsåskåd- 
ningens sönderklyfvande  i  tvenne  sammanhangslösa  delar,  — 
något  som  lika  mycket  strider  mot  vårt  förstånds  fordran  på 
enhetlig  uppfattning,  som  mot  vår  praktiska  personlighetssträf- 
van  mot  likartad  t  mål. 

Lika    otillfredsställande    är    ock    det    särskilda  sätt,  hvarpå 
Herbart    söker    genomföra    förklaringen    ur    de    ponéjade  enkla 
själselementen.     Alla    de    nämnda    lagarna    för  förnimmelsernas 
inbördes    växelverkan    skola    vara    följder    af  själens   en$net- 
Men  huru  skall  själens  enkelhet  kunna  vindiceras  därigencJ1  att 
af  motsatta    förnimmelser    den    svagare    tränges  nedanför  f^m 
vetandets  tröskel,  då  ändå  den  i  denna  latenta  form  fortfarn<"e 
äger  bestånd?    Och  huru  skall  själens  kvalitativa  enkelhet  W1011* 
stå  tillsammans   med  de  i  komplikationerna  samexisterande"19' 
parata  förnimmelserna?    Liksom  den  herbartska  teoriens  det|)el 
härvid    stå  i  strid   mot  dess  princip,  så  stå  de  ock  i  strid  n( 
erfarenhetens    faktiska   vittnesbörd.     Det    är   icke  sant,  att  lii 
förnimmelser    sammansmälta,    åtminstone    ej    att    de   alltid  gö 
det;    ty  vi  skulle  ju  då  aldrig  hafva  i  vår  erfarenhet  flera  lil 
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förnimmelser  och  sålunda  aldrig  ens  hafva  bildat  begreppet  lik* 
het.  Det  är  heller  icke  sant,  att  motsatta  förnimmelser  alltid 
fördunkla  hvarandra;  tvärt  om  förstärka  de  ofta  hvarandra  genom 
kontrast.  Ja,  det  är  icke  ens  sant,  att  disparata  förnimmelser 
utan  att  störa  hvarandra  koexistera:  det  är  endast  i  vissa  be- 
stämda förbindelser,  de  faktiska  föremålen,  de  trifvas  tillsamman, 

i    andra   förbindelser    kunna    de    alltför  väl  utesluta  hvarandra. 

i? 

Afven  på  minnes  teoriens  område  är  den  her  b  artska  förklaringen 
otillräcklig,  då  den  ej  leder  till  förklaring  af  erinringens  så  att 
säga  innersta  faktum,  igenkännandet.  Om  hela  själslifvet  vore 
ett  sådant  mekaniskt  kommande  och  gående  af  de  enskilda  för- 
nimmelserna, som  det  af  Herbart  skildras,  huru  skulle  man  då 
•kunna  särskilja  en  reproducerad  förnimmelse  från  ett  ursprung- 
ligt förnimmelseintryck  eller  en  fantasibild?  Intressets  och  upp- 
märksamhetens oerhörda  betydelse  vid  minnesverksamheten 
finner  heller  icke  någon  plats  inom  den  herbartska  teorien. 
På  alla  dessa  olika  områden  visar  sig  den  atomistiska  själs- 
uppfattningen lika  otillräcklig  att  förklara  det  organiska  själs- 
lifvet. 

Den  mekaniska  uppfattning,  som  Herbart  och  hans  efter- 
följare strängt  söka  genomföra,  leder  till  ett  förnekande  af  vil- 
jans frihet,  och  hvad  blifver  sedan  konsekvent  af  plikt  och  mo- 
raliskt ansvar? 

Ja,  hvilken  pedagogik  skall  konsekvent  kunna  byggas  på  en 
själsteori,    sådan    som    den    herbartska?      Begreppet    uppfostran 
förlorar    rent  af  sin  betydelse,  då  man  förnekar  den  personliga 
tillvaron    af  det  jag,    som  skall  uppfostras.     En  pedagog,  som 
förnekar  alla  medfödda  anlag  och  som  fattar  all  själsutveckling 
8  ås  o  ra  endast  ett  mekaniskt  resultat  af  yttre  impulser,  synes  oss, 
så    skarpsinnigt  än  hans  metodologiska  teorier  må  vara  genom- 
förda,   knappast    förtjäna    namnet    pedagog.     Och  den  moderna 
pedagogikens    grundprincip,    aktningen  för  individualiteten,  kan 
ju  ej  finna  plats  inom  en  åsikt,  som  med  Herbart  förnekar  jagets 
ursprunglighet.     Huru  förträffliga  än  de  detaljerade  analyserna 
på  det  pedagogiska  området  må  vara,  från  sådana  principer,  som 
,  Herbarts,    kan    icke    en  sund  pedagogisk  anda  härrlyta.     Och  i 
1   \jälfva  verket  är  den  herbartska  pedagogiken  grundförfelad  just 
\mma    mån,    som    den    står    i  samband   med   den  herbartska 

~  Tidskrift  för  folkundervisningen.  1893.  11 
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psykologien.  Det  förtjänstfulla  däri  har  däremot  fått  plats  ej 
på  grund,  utan  i  trots  af  de  psykologiska  teorier,  som  skolan 
bekänner. 


I  stort  sedt  är  den  herbartska  psykologien  ett  djärft  —  ett 
både  snillrikt  och  skarpsinnigt,  men  dock  grundförfeladt  —  för- 
sök att  förvandla  själsvetenskapen  till  en  naturvetenskap. 

Det  är  genom  att  se  bort  från  de  innerst  drifvande  kraf- 
terna och  blott  studera  det  yttre  skeendet,  blott  iakttaga  de 
lagar,  enligt  hvilka  den  ena  företeelsen  faktiskt  följer  på  den 
andra,  som  vår  tids  naturforskning  gjort  sina  storslagna  veten- 
skapliga framsteg.  Herbarts  bemödande  inom  psykologien  gick 
ut  på  att  äfven  där  lämna  ut  allt  hvad  kraft  och  egentlig  verk- 
samhet heter  för  att  i  stället  förklara  de  psykiska  förloppen  ur 
en  sorts  andliga  atomers  mekanism,  med  tillägg  blott  af  ett  från 
den  spekulativa  metafysiken  lånadt  begrepp  om  själens  enkelhet. 

Men  vid  detta  försök  att  försona  filosofi  och  naturvetenskap 
glömde  han  den  verkliga  föreningspunkten  mellan  båda:  erj ^ren- 
heten. Det  är  icke  på  analys  af  denna,  som  han  bygger  sin 
psykologiska  åsikt,  utan  på  metafysisk  deduktion. 

Det  är  däri,  som  för  vissa  tänkare  det  bedårande  ligger  hos 
Herbarts  psykologi,  att  om  man  blott  antager  hans  abstrakta 
själsbegrepp,  det  förefaller,  som  allt  det  öfriga  därur  följde  så- 
som slutsatsen  i  en  slutledning  ur  premisserna.  Men  det  blott 
förefaller  så,  ty  granskar  man  fördomsfritt  d&duktionerna,  äro 
äfven  dessa  på  mångfaldiga  punkter  godtyckliga  och  rika  på 
inkonsekvenser. 

Därtill  kommer  att  verkligheten  alls  icke  är  $  enkel,  som 
slika  förklaringsförsök  förutsätta.  Det  är  därför  endfet  genom  att 
göra  våld  på  fakta,  som  Herbart  och  hans  likar  lyckas  Hinna  skenet 
af  universi  konsekventa  deduktion  ur  några  få  abstraktsetegrepp. 

Herbart  och  hans  efterföljare  älska  att  kalla  sin  filcffifi  ^ 
skillnad  från  all  annan  för  den  exakta.  I  våra  ögon  är  den  tvaÄW?1 
en  enda  godtycklig  konstruktion.  \ 

Frans  von  Schéele. 


\ 
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23. 

Undervisningen  i  naturkunnighet  såsom  formellt 

bildningsmedel. 

Att  undervisningen  i  naturkunnighet  är  af  stor  praktisk 
betydelse,  torde  få  anses  såsom  allmänt  erkändt.  Det  oaktadt 
bedrifves  densamma  mången  gång  på  ett  sådant  sätt,  att  resul- 
tatet blir  ytterst  ringa.  En  af  orsakerna  härtill  kan  man  möj- 
ligen finna  i  den  omständigheten,  att  dess  betydelse  såsom 
formellt  bildningsmedel  ej  synnerligen  beaktas.  Att  hvarken  den 
tid  eller  den  möda,  man  offrar  på  denna  gren  af  undervisningen, 
är  förspilld,  inser  dock  snart  nog  den,  som  närmare  skärskådar 
ämnets  betydelse  för  den  formella  utvecklingen.  Angående 
denna  dess  betydelse  äro  i  det  följande  några  antydningar  gjorda, 
hvarjämte  några  af  de  grundsatser  äro  framställda,  enligt  hvilka 
undervisningen  måste  bedrifvas,  om  den  skall  blifva  så  frukt- 
bärande i  nämnda  hänseende,  som  den  verkligen  kan  blifva. 

Därigenom  att  lärjungen  vid  undervisningen  i  naturkunnighet 
medelst  sina  yttre  sinnen  förnimmer  föremålen,  och  företeelserna 
och  hans  uppmärksamhet  fästes  vid  dem,  vänjes  han  vid  att 
göra  iakttagelser:  hans  varseblifningsförmåga  uppöfvas.  Dessa 
varseblifningar  framkallas  å  ny  o,  bevaras  af  minnet,  ordnas  och 
sättas  i  sitt  rätta  sammanhang.  Därunder  utvecklas  lärjungens 
föreställningsförmåga  i  öfrigt,  på  samma  gång  som  han  inhämtar 
en  verklig  erfarenhetskunskap  om  naturen.  Vidare  har  han 
oupphörligen  tillfälle  till  öfning  uti  att  draga  slutsatser  af  de 
iakttagelser,  han  gjort,  att  uppsöka  det  i  företeelserna  gemen- 
samma och  därur  härleda  en  allmän  lag,  att  skilja  mellan  hvad 
som  är  väsentligt  och  oväsentligt,  mellan  grund  och  följd,  orsak 
och  verkan  o.  s.  v.,  hvilket  allt  verksamt  bidrager  till  utveck- 
lingen af  hans  tankeförmåga.  De  af  människans  förmögenheter, 
hvilka  undervisningen  i  naturkunnighet  framför  andra  bidrager 
till  att  utveckla,  äro  således  föreställningsförmågan  och  förståndet. 

Första  villkoret  för  att  undervisningen  skall  åstadkomma 
.en  dylik  formell  utveckling,  är,  att  den  alltid  grundas  på  åskåd- 
ning. Naturföremålen  själfva,  eller  i  brist  däraf  af  bildningar, 
måste    förevisas,    företeelserna    måste   framställas  genom  experi- 
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ment.1  Där  föremålen  eller  af  bildningarna  äro  så  små,  att  de 
särskilda  delarna  ej  kunna  tydligt  visas  för  hela  klassen  på  en 
gång,  måste  de  visas  för  några  lärjungar  i  sänder,  tills  alla  fått 
se,  hvarjämte  läraren  kan  af  bilda  dem  genom  en  enkel  teckning 
på  svarta  tailan.  Det  är  ej  heller  alltid  nog  att  låta  lärj  ungarne 
se  föremålet,  utan  de  böra  i  vissa  fall  äfven  få  taga  på  det, 
smaka  en  smula  däraf  o.  s.  v.,  med  ett  ord  inhämta  all  den 
kunskap  därom,  som  kan  vinnas  med  tillhjälp  af  deras  yttre 
sinnen.  Samma  experiment  må  ej  heller  göras  blott  en  gång, 
utan  det  bör  upprepas,  så  att  lärj  un  garn  e  få  tid  att  betrakta 
detsamma.  Äfven  vid  framställandet  af  experimenten  är  den 
svarta  taflan  en  god  hjälp.  Den  företeelse,  som  genom  experi- 
mentet skall  framkallas,  är  ofta  hastigt  öfvergående,  och  man 
hinner  ej  förklara  den,  under  det  att  den  pågår.  I  sådana  fall 
gör  en  teckning  god  nytta,  ty  genom  densamma  kan  man,  så 
att  säga,  fixera  något  visst  moment  af  företeelsen,  och  lärj  ungarne 
hafva  teckningen  att  betrakta  och  hålla  sig  till,  under  det  att 
förteeisen  förklaras. 

En  annan  fordran,  som  måste  ställas  på  nndervieningen,  är, 
att  den  skall  taga  lärj  ungarnes  själfverksamhet  i  anspråk.  Det 
händer  mången  gång,  att  lärj  ungarne,  fastän  föremålet  visats  och 
företeelsen  framställts  inför  deras  ögon,  det  oaktadt  intet  sett 
eller  iakttagit.  Detta  kommer  sig  däraf,  att  de  ej  förstå  sig  på 
att  betrakta  och  iakttaga.  De  måste  därför  lära  sig  detta,  om 
de  skola  hafva  något  verkligt  gagn  af  undervisningen.  Förden- 
skull bör  läraren  genom  frågor,  afsedda  att  fästa  lärj  ungarnes 
uppmärksamhet  vid  det,  som  är  beaktansvärdt,  tvinga  dem  att 
själfva  göra  iakttagelser.  Han  må  således  ej  omtala  för  dem 
sådant,  som  de  själfva  kunna  se,  ej  själf  beskrifva  utan  låta 
dem  beskrifva  o.  s.  v.  I  annat  fall  händer  det,  att  de  alls  icke 
se  och  ännu  mindre  förstå,  hvad  det  är  fråga  om,  hvarför  de 
vid  en  sammanfattning  eller  vid  ett  följande  förhör  blott  upp- 
repa, hvad  de  hört  läraren  säga.  Äfven  detta  vore  ju  ett  slags 
kunskap,  men  blott  och  bart  en  minneskunskap,  och  det  praktiska 
syftet,  att  lärjungarne  skola  lära  sig  förstå  naturen,  vunnes  lika 


1  Saknaden  af  en  materialsamling  afhåller  mången  gäng  läraren  från  att  åt 
undervisningen  i  naturkunnighet  ägna  den  tid,  som  borde  tillkomma  densamma. 
Med  god  vilja  kan  dock  läraren  i  de  flesta  fall  själf  samla  en  stor  del  af  det,  som 
behöfVes  i  en  enkel  materialsamling. 
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litet,  som  deras  iakttagelseförmåga  skulle  utvecklas.  Huru- 
vida lärjungarne  riktigt  uppfattat,  hvad  de  sett  och  hört,  märker 
läraren  bäst  vid  de  korta  sammanfattningar  af  det  genomgångna, 
hvilka  lämpligen  kunna  göras  då  och  då  under  lektionen  eller 
vid  slutet  af  densamma.  En  af  lärjungarne  bör  då,  kontrollerad 
af  de  öfriga  och  med  deras  hjälp,  samla  och  ordna  de  gjorda 
iakttagelserna,  af  dem  draga  slutsatser,  som  sedan  kunna  till* 
lämpas,  o.  s.  v.  Dessa  sammanfattningar  kunna  hafva  form  af 
en  beskrifning  (Ex.  Björkens  blad  bestå  af  en  utbredd,  platt  del, 
skifvan,  och  en  smal,  trind  del,  skaftet;  skifvan  är  i  kanten  för- 
sedd med  större  och  mindre  inskärningar;  nerverna  äro  greniga, 
o.  s.  v.),  af  en  allmän  lag,  som  framgår  af  de  gjorda  experi- 
menten (Ex.  Då  en  vätska  öfvergår  till  gas,  upptager  hon  värme.), 
af  en  enkel  definition  (Ex.  Sammansatta  ämnen  äro  sådana  ämnen, 
som  icke  kunna  kemiskt  sönderdelas.).  Det  är  just  samman- 
fattningarna, som  lämna  det  bästa  tillfälle  till  lärj ungarnes  öf- 
ning  uti  att  uppvisa  sammanhanget  mellan  orsak  och  verkan, 
att  skilja  mellan  väsentligt  och  oväsentligt,  att  göra  slutled- 
ningar; de  äro  därför  af  stor  betydelse  för  förståndsutvecklingen. 
Naturligtvis  är  det  önskvärdt,  att  lärjungarne  därvid  uttrycka 
sig  så  korrekt  som  möjligt,  men  å  andra  sidan  är  det  farligt  att 
ställa  för  stora  fordringar  på  dem  i  detta  hänseende.  Därigenom 
betager  man  dem  lätt  både  lusten  och  förmågan  att  alls  yttra 
sig  och  borttager  mycken  tid,  som  mera  fruktbärande  kan  an- 
vändas till  ett  förnyadt  framställande  af  det  icke  tillräckligt 
klart  uppfattade. 

Som  lärotimmarna  i  allmänhet  äro  mycket  knappt  tillmätta 
för  detta  ämne,  är  det  af  stor  vikt,  att  undervisningen  däri  hos 
lärjungarne  väcker  så  mycket  intresse,  att  de  få  håg  för  att  äfven 
utom  skoltimmarna  fortsätta  att  på  egen  hand  göra  iakttagelser 
angående  föremål  och  företeelser.  Ett  villkor  därför  är,  att  hela 
framställningen  till  formen  rättar  sig  efter  lärjungarnes  stånd- 
punkt, och  att  språket  är  enkelt  och  naturligt.  Ett  annat  villkor 
är,  att  läraren,  så  ofta  tillfälle  yppar  sig,  vädjar  till  barnets  i 
det  dagliga  lifvet  gjorda  erfarenheter,  låter  det  själf  omtala  dem 
och  hjälper  det  att  förklara  dem  med  ledning  af  det  under 
lektionen  inhämtade. 

Den  lärare,  som  bemödar  sig  om  att  göra  undervisningen 
åskådlig,   på  samma  gång  som  den  tager  lärjungarnes  själf  verk- 
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samhet  i  anspråk  och  väcker  deras  intresse,  kan  vara  förvissad 
därom,  att  lärjungarne  skola  hafva  nytta  däraf  för  sin  förstånds- 
utveckling, på  samma  gång  som  han  själf  skall  känna  sig  upp- 
friskad och  lifvad  af  den  glädje,  med  h vilken  de  omfatta  ämnet. 

Här  ofvan  hafva  några  af  de  grundsatser  anförts,  hvilka 
enligt  vårt  förmenande  böra  följas  vid  undervisningen  i  natur- 
kunnighet. Hur  de  taga  sig  ut  vid  tillämpningen,  torde  till 
någon  del  framgå  af  följande  utkast1  till  en  lektion  med  folk- 
skolans högsta  klass  eller  högre  afdelning. 

Ämne:  De  mörka  kropparnas  färg.  —  Material:  Några  bitar 
papper  af  olika  färg;  ett  glasprisma  eller  vanligt  trekantigt 
kronglas;  några  helt  små  bitar  kalium,  natrium  och  svafvel. 

Till  en  början  redogöra  lärjungarne  för  hvad  de  förut  in- 
hämtat om  skillnaden  emellan  själflysande  och  mörka  kroppar: 
de  själfly sande  kropparna  utstråla  ljus  och  bli  synliga  för  oss, 
då  strålar  från  dem  träffa  ögat;  de  mörka  utstråla  intet  ljus  och 
bli  synliga  för  oss,  därigenom  att  de  återkasta  strålar,  hvilka 
träffat  dem  från  någon  annan  kropp.  Exempel  på  båda  slagen 
kroppar.  Därefter  visas  tvenne  papper,  det  ena  hvitt,  det  andra 
svart,  men  lika  till  form  och  storlek.  Lärjungarne  jämföra  dem 
och  säga,  hvaruti  de  äro  lika.  Hur  skulle  de  se  ut  inne  i  ett 
alldeles  mörkt  rum?  Hvarpå  beror  det,  att  de  nu  synas?  H vilken 
likhet  finna  vi  således  ytterligare  hos  dem?  De  äro  båda  mörka 
(=  icke  själfly8ande)  kroppar.  Men  hvaruti  äro  de  olika?  Det 
ena  är  svart,  det  andra  hvitt;  vi  säga  därför,  att  de  hafva  olika 
färg.     Vi  vilja  försöka  förklara,  hvarpå  den  olikheten  beror. 

De  båda  papperen  hållas  så,  att  solstrålar  träffa  dem.  Lär- 
jungarne få  betrakta  dem  och  säga,  om  de  i  sina  ögon  erfara 
någon  olika  känsla  vid  betraktandet  af  det  ena  och  det  andra. 
Då  man  betraktar  det  hvita,  solbelysta  papperet  erfar  man  en 
känsla,  liknande  den,  man  erfar,  om  man  ser  mot  solen.  Det 
»gör  ondt»  i  ögonen.  Hvarför  gör  det  ondt  i  ögonen,  då  man 
ser  på  solen?  Alltför  mycket  ljus  inkommer  i  ögonen.  Af 
samma  orsak  gör  det  ondt,  om  man  betraktar  det  solbelysta 
hvita  papperet.  Från  det  hvita  papperet  kommer  mycket  ljus 
till  ögat.  Men  jämför  då  därmed  det  ljus.  som  kommer  från 
det  svarta  papperet!     Från  detta  kommer  mycket  litet  ljus.    Ar 

1  För  att  ej  allt  för  mycket  inkräkta  på  utrymmet  är  blott  på  några  stallen 
frågeform  använd. 
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det  fullkomligt  svart  och  har  matt  yta,  kommer  t.  o.  m.  intet 
ljus  därifrån.  Men  båda  papperen  träffas  af  lika  mycket  ljus. 
Hvarpå  beror  det,  att  mycket  ljus  kommer  från  det  ena,  litet 
ljus  från  det  andra?  Det  hvita  återkastar  mycket  ljus,  det  svarta 
litet  eller  intet.  Andra  föremål,  såsom  väggtaflan  och  taket, 
snön  och  granskogen  m.  fl.,  jämföras,  utan  att  man  dock  fästet 
sig  vid  annat  än  deras  ljusa  eller  mörka  färg.  De  skiljas  där- 
efter i  två  grupper:  ljusfärgade  och  mörkfärg  adey  hvarunder  det 
för  h vartdera  slaget  gemensamma  framhålles,  äfven  som  olik- 
heten mellan  mörk  (=  icke  själflysande)  och  mörkfärg  ad.  Slut- 
ligen få  lärjungarne  göra  en  sammanfattning  af  hvad  de  lärt: 
ljusfargade  äro  de  kroppar,  som  återkasta  mycket  ljus,  mörk- 
färgade  de,  som  återkasta  litet  ljus.  — 

En  väl  aftorkad  natriumbit,  så  stor  som  ett  temligen  stort 
knappnålshufvud,  lägges  på  en  liten  papperslapp,  hvilken  där- 
efter försiktigt  lägges  på  vattenytan  i  ett  glas  med  vatten.  Där- 
efter lägges  en  lika  stor  kaliumbit  i  vattnet.  De  båda  metall- 
bitarna oxideras  vid  beröringen  med  vattnet  och  brinna  med 
låga.  Därefter  antändes  en  liten  svafvelbit,  hvars  låga  jämf öres 
med  de  båda  förra  lågorna.  Behöfves  dagsljuset  för  att  lågorna 
fikola  synas?  Nej,  tvärtom  skulle  de  synas  ännu  bättre,  om  det 
vore  mörkt  i  rummet.  Hvarigenom  bli  de  således  synliga  för 
oss?  De  utstråla  ljus,  d.  v.  s.  utsända  själfva  ljusstrålar  till 
våra  ögon.  Hur  skola  vi  således  beskrifva  dem?  De  äro  själf- 
lysande. Hvilken  olikhet  fanns  det  dock  emellan  dem?  Den 
ena  lågan  var  gul,  den  andra  rödaktig,  den  tredje  blå.  Hvarje 
låga  utsänder  själf  strålar,  men  dessa  äro,  som  vi  sett,  olika. 
Hvaruti  själfva  olikheten  består  kunna  vi  ej  här  förklara,  men 
hur  man  benämmer  den,  veta  vi.  Man  säger,  att  färgen  är  olika. 
Jämför  med  h varandra  strålarna  från  det  elektriska  ljuset  och 
från  ett  stearinljus,  från  en  rykande  fotogenlampa  och  från  en 
klart  lysande,  från  ett  brinnande  vedträ  och  från  kolhögen  efter 
en  nästan  utbrunnen  brasa!  Hvad  har  du  häraf  lärt  om  ljus- 
strålarna? De  äro  af  många  olika  slag,  som  för  oss  se  olika  ut 
och  s äga 8  hafva  olika  färg. 

Ett  par  pappersstycken  af  olika  färg  förevisas.  Hvilken 
olikhet  är  det  mellan  de  strålar,  som  från  dessa  papper  komma 
till  ögat?  Hvad  slags  strålar  komma  då  från  detta  papper? 
Koda.     Och    från    detta?     Gula.     Men    dessa    kroppar    äro  icke 
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lysande,  bur  kanna  de  då  sända  strålar  till  våra  ögon  ?  De  åter* 
kasta  dem.  Hvad  återkastar  detta  papper?  Röda  strålar.  Annas 
halsduk  ser  röd  ut,  h varpå  beror  det?  Den  återkastar  röda. 
strålar.  Flere  liknande  exempel.  Sammanfattning:  röda  föremål 
återkasta  röda  strålar,  o.  s.  v.  Hvarifrån  dessa  strålar  komma, 
innan  de  återkastas  af  de  olika  föremålen,  skola  vi  nu  få  se. 

Framför  ett  fönster,  genom  hvilket  solstrålar  falla  in,  sättes 
en  pappskifva  eller  annat  ogenomskinligt  föremål,  försedt  med 
en  fin  öppning,  hvarigenom  ljusstrålar  falla.  Hvilken  färg  hafva 
strålarna,  som  genom  hålet  komma  in  i  rummet?  Solljuset  är 
således  kvitt  till  fårgen.  Visa  hvilken  väg  strålarna  gå,  samt 
hvilken  och  huru  stor  del  af  något  bakom  skärmen  befintligt 
föremål  belyses  af  dem!  Det  år  blott  en  helt  liten  del,  som 
belyses,  och  den  ser  ut  som  en  liten  ljus  fläck.  Ett  prisma 
sättes  i  vägen  för  det  genom  hålet  kommande  strålknippet,  så 
att  en  brokigt  färgad  fläck,  ett  spektrum,  uppkommer.  Lärj ungarne 
redogöra  för  hvad  som  sker,  då  de  se  detta,  Röda,  gulröda, 
gula,  gröna,  blåa  och  violetta  strålar  träffa  ögat.  Det,  som  här 
visats,  afbildas  på  taflan.  Därunder  redogöres  för  hvad  som 
under  föregående  lektioner  inhämtats  om  ljusets  brytning  vid 
dess  gång  genom  ämnen  med  olika  täthet:  ljusstrålarna  förändra 
sin  riktning,  då  de  gå  genom  ämnen  med  olika  täthet.  Se  nu 
på  teckningen!  Hvar  fanns  den  belysta  fläcken,  innan  prismat 
sattes  för  öppningen?  Och  hvar  finns  den  nu?  Hvad  har  skett 
med  strålarna?  De  hafva  förändrat  riktning.  Hur  stor  var  den 
belysta  delen  förut?  Och  hur  stor  är  den  nu?  Men  i  båda 
fallen  kommo  alldeles  lika  många  strålar  in  genom  öppningen. 
Hvad  måste  hafva  skett  med,  eftersom  de  nu  belysa  en  större 
yta?  De  hafva  blifvit  skilda  från  h varandra.  Detta  har  prismat 
åstadkommit,  då  det  förändrade  strålarnas  riktning.  Hvilken 
riktning  hade  alla  strålarna,  innan  de  kommo  in  i  prismat?  Alla 
hade  samma  riktning.  Och  hur  sågo  de  då  ut  för  våra  ögon? 
Alla  lika,  hvita.  Men  hvilken  riktning  hafva  de  nu?  Sins  emellan 
olika,  några  nästan  densamma  som  förut,  andra  ganska  mycket 
olika.  De  hafva  därigenom  blifvit  skilda.  Hur  se  de  då  ut  för 
våra  ögon?  Såsom  strålar  af  olika  färg.  Hvad  kunnen  I  af 
detta  förstå  om  det  hvita  ljusets  beskaffenhet?  Ja,  man  anser,, 
att  det  är  en  blandning  af  alla  de  olika  slagen  af  strålar.  Men 
för   att   de  skola  se  hvita  ut,  måste  de  alla  följas  åt.     Hur  går 
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det,  om  de  skiljas?  Då  visar  h varje  slag  af  strålar  sin  särskilda 
färg.  Af  hvad  slags  strålar  träffas  f.  n.  väggen,  taket,  bordet? 
Af  alla  slags  strålar.  Sammanfattning:  hvitt  ljus  är  en  bland- 
ning af  alla  de  olika  slagen  af  ljusstrålar. 

Några  olikfärgade  papperslappar  visas.  Hvad  slags  strålar 
komma  från  detta  (röda)  papper.  Ett  hvitt  papper  hålles  i  när- 
heten af  det  röda,  så  att  det  belyses  af  det  senare.  Visa  åt 
hvilka  håll  strålarna  från  det  röda  papperet  gå!  Några  af  dem 
träffa  således  äfven  det  hvita  papperet.  Hvaraf  kunna  vi  tyd- 
ligt se  detta?  Det  hvita  papperet  ser  nu  rödt  ut.  Hvad  hafva 
vi  häraf  lärt  om  det  hvita  papperets  förmåga  att  återkasta  ljus? 
Det  kan  återkasta  rödt  ljus.  Samma  försök  göres  med  det  hvita 
och  de  öfriga,  färgade  papperen.  Hvad  lära  vi  häraf  om  det 
hvita  papperets  förmåga  att  återkasta  ljus?  Det  kan  återkasta 
alla  slags  strålar.  Hvad  slags  strålar  träffa  papperet,  då  det 
belyses  af  solen?  Röda,  gulröda  o.  s.  v.;  alla  slags  strålar  så- 
ledes. Hvarför  ser  då  papperet  hvitt  ut?  (Hvad  sade  vi  förut 
om  ljusstrålarnas  utseende,  då  de  alla  följas  åt?  De  se  hvita 
ut).  Hvarför  ser  papperet  hvitt  ut,  fastän  det  träffas  af  alla  de 
nämnda  strålarna?  Därför  att  det  återkastar  strålar  af  alla  de 
olika  slagen;  dessa  komma  således  alla  på  en  gång  till  ditt  öga. 
Samma  förhållande  är  det  med  andra  hvita  föremål.  Hvarför 
ser  kakelugnen,  snön,  väggen  hvit  ut?  Sammanfattning:  hvita 
föremål  återkasta  alla  slags  strålar. 

Samma  försök  göras  med  svart  papper  i  stället  för  det  hvita. 
Sammanfattning:  svarta  föremål  återkasta  intet  slags  strålar;  de 
behålla  eller,  som  man  ock  säger,  släcka  dem  alla. 

Hvilken  färg  hafva  alla  dessa  föremål  inne  uti  ett  fullkom- 
ligt mörkt  rum?  Hvarför?  Men  hvarifrån  få  de  nu  ljus?  Hvad 
slags  strålar  träffa  således  väggen,  taket,  bordet  och  alla  de 
andra  föremålen?  Hur  borde  de  då  alla  se  ut?  De  borde  alla 
hafva  samma  färg.  Men  hvad  är  då  orsaken  till  att  detta  före- 
mål ser  rödt  ut?  (Hvad  slags  strålar  träffa  det?  Men  hvad 
slags  strålar  komma  från  detsamma  till  ditt  öga?  Hvart  hafva 
alla  de  andra  tagit  vägen?  De  hafva  behållits  af  föremålet. 
Men  hvad  sker  med  de  röda  strålarna?  Hvarför  ser  detta 
föremål  således  rödt  ut?)  Det  återkastar  endast  röda  strålar. 
Och  hvarför  ser  detta  papper  gult  ut?  Det  återkastar  endast 
gula  strålar.     Hvaraf  beror  det,  att  ett  föremål  har  någon  annan 
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färg    än    svart    eller    hvit?     Däraf  att    det    återkastar  ett   slags 
strålar. 

Sammanfattning.  H vilka  kroppar  kallas  mörka?  Icke  alla 
mörka  kroppar  äro  lika,  äfven  om  de  hafva  samma  form  och 
storlek.  H vilken  olikhet  mellan  dem  har  du  i  dag  hört  omtalas? 
Deras  färg.  H vilka  färger  kunna  kropparna  hafva?  H vilka 
kroppar  sägas  hafva  röd,  gul,  grön  färg?  De,  som  återkasta 
röda,  gula,  gröna  ljusstrålar.  Hvilka  hafva  svart  färg?  De, 
som  icke  återkasta  några  strålar.  Hvilka  hafva  hvit  färg?  De, 
som  återkasta  alla  slags  strålar.  Hvaraf  beror  alltså  de  mörka 
kropparnas  olika  färg?  De  mörka  kropparnas  olika  färg  beror 
af  deras  olika  förmåga  att  återkasta  de  särskilda  slagen  af  ljus- 
strålar. 


24. 

Tyska  språkets  införande  som  läroämne  vid  seminarierna. 

Tyska  språkets  införande  som  läroämne  vid  seminarierna  är 
ett  spörsmål,  som  i  dessa  dagar  lifligt  diskuteras  inom  folk- 
skolelärarekretsar, och  från  den  ena  landsändan  efter  den  andra 
genljuder  centralstyrelsens  diktamen  angående  denna  fråga.  Då 
sistnämnda  aktstycke  icke  torde  vara  i  tillräckligt  friskt  minne 
hos  tidskriftens  läsare,  synes  det  vara  lämpligt  att  till  en  början 
införa  detsamma.     Det  har  följande  lydelse: 

»För  sin  del  har  centralstyrelsen  icke  kunnat  tillmäta  de 
invändningar,  som  af  förslagets  motståndare  blifvit  framställda, 
någon  som  helst  bevisande  kraft.  De  förnämsta  af  dessa  in- 
vändningar hafva  varit  följande: 

1.  Tyska  ingår  ej  i  folkskolans  läroplan  och  bor  därför  ej  heller 
ingå  i  seminariets. 

Denna  invändning  synes  centralstyrelsen  tillräckligt  veder- 
lagd med  den  erinran,  att  studiet  af  uppfostrings-  och  under- 
visningsvetenskapen icke  heller  ingår  i  skolbarnens  kurs,  men 
att  detta  studium  dock  utgör  sj älf va  kärnpunkten  i  lärarnes,  och 


N:r  24.     tyska  språket  som  läroämne  vid  seminarierna.     171 

att  det  är  på  grund  af  sin  betydelse  för  denna,  som  tyska  språ- 
kets införande  vid  seminarierna  nu  blifvit  föreslaget. 

2.  Då  en  särskild  bildningskurs  för  lärare  vid  högre  folkskolor 
kommer  till  stånd,  bör  tillfälle  beredas  folkskollärarne  att  erhålla  offent- 
lig undervisning  i  tyska,  men  intill  dess  är  sådant  o  be  hö  fl  i  gt. 

Vid  detta  reeonnement  förbises  dels  hvad  nyss  blifvit  an- 
fördt  om  den  föreslagna  begynnelsekursens  ändamål,  hvilket  är 
fullständigt  oberoende  af  »högre  folkskolan»,  dels  att  för  kom- 
petens som  lärare  vid  denna  senare  måste  fordras  vida  större 
språkfärdighet  än  den  nu  ifrågasatta.  Den  kunskap  i  tyska,  som 
hvarje  folkskollärare  såsom  sådan  har  användning  för,  bör  er- 
bjudas honom  vid  seminariet;  hvad  som  hår  utöfver  måste  kräf- 
vas  af  läraren  vid  »högre  folkskola»,  torde  däremot  lämpligast 
inhämtas  vid  den  högre  fortbildningskurs  för  folkskollärare,  som 
sedan  flera  år  tillbaka  blifvit  af  dessa  påyrkad. 

3.  Folkskollärarn es  utbildning  måste  redan  nu  anses  motsvara  de 
kraf,  som  folkskolans  nuvarande  lärokurser  i  de  flesta  fall  ställa  på 
deras  pedagogiska  insikter. 

Denna  åsikt  torde  numera  vara  så  främmande  för  alla  all- 
varliga och  intresserade  lärare  och  lärarinnor,  att  ett  bemötande 
däraf  synes  centralstyrelsen  öfverflödigt. 

4.  Tillfälle  till  studium  af  uppfostringslitteraturen  kan  bäst  be- 
redas genom  öf ver  sättningar. 

Härvid    är    att    märka,    att  endast  en  mycket  obetydlig  del 

kan    komma    att    öfversättas,    och   att  det  för  öfrigt  icke  gifves 

något   säkrare  medel  att  främja  öfverflyttandet  af  det  bästa  och 

för    folkskolans    behof   mest   användbara,   än  att  sätta  så  många 

som    möjligt  af  arbetarne  på  folkskolans  falt  i  stånd  att  själfva 

utvälja  hvad  utlandet  i  detta  afseende  har  att  bjuda. 

5.  På  så  kort  tid  som  den  ifrågasatta  skulle  ingen  af  sevärd  fär- 
dighet i  tyska  språket  kunna  vinnas. 

Detta  påstående  ved  erlägges  fullständigt  af  den  erfarenhet, 
som  blifvit  vunnen  dels  af  en  mängd  folkskollärare  och  folk- 
skollärarinnor i  vårt  eget  land,  dels  vid  utlandets  seminarier. 
Den  för  ändamålet  föreslagna  tiden  är  mer  än  tillräcklig. 

6.  Genom  införande  af  tyska  språket  skulle  antingen  andra  vik- 
tiga ämnen  lida  intrång  eller  ock  seminarieeleverna  of veran strängas. 

Vid  frågans  behandling  i  riksdagen  visades  såväl  i  reser- 
vationen som  vid  diskussionen,  att  så  ej  skulle  bli  förhållandet. 
Lektionstimmarnas  antal  behöfde  ej  blifva  större,  ty  ämnet  skulle 
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ansluta  sig  till  tvenne  andra.  Hemarbetet  behöfde  ej  heller 
ökas,  ty  den  öfverdrifna  läxläsningen  kunde  och  borde  i  högst 
väsentlig  grad  inskränkas. 

7.  Införandet  af  detta  nya  ämne  skulle  nödvändiggöra  seminarie- 
kursens  förlängande. 

Denna    invändning    förfaller   helt    och    hållet  med  de  båda 

föregående. 

8.  Reformen  skulle  komma  att  stranda  på  riksdagens  obenägenhet 
för  de  ökade  kostnader,  som  blefve  oundvikliga,  enär  aeminarielärarne 
näppeligen  kunde  åläggas  ifrågavarande  undervisning  utan  särskild  er- 
sättning. 

I  fråga  härom  behöfver  blott  erinras  om  gällande  seminarie- 
stadgas föreskrift  i  §  25  mom.  2:  »Adjunkt  vare  pliktig  att 
meddela  undervisning  tjugu  fyra  till  tjugu  åt  ta  timmar  i  veckan 
och  inom  denna  lärotid  undervisa  i  hvarje  till  seminariets  kurs 
hörande  kunskapsämne,  som  kan  finnas  behöfligt.» 

9.  Om  undervisning  i  ett  främmande  språk  skall  införas  vid 
seminarierna,    så    bör  det  snarare  vara  franska  eller  engelska  än  tyska. 

Ingen   kan  förneka,  att  så  väl  England  som  Frankrike  hafva 

en  synnerligen  rik  och  värdefull  uppfostringslitteratur.  Men 
om  man  vid  förevarande  frågas  bedömande  strängt  håller  sig 
till  den  pedagogiska  synpunkten  och  med  hänsyn  ensamt  till 
denna  noga  väger  nämnda  tre  språk  mot  hvarandra,  så  lär  man 
till  sist  näppeligen  kunna  komma  till  annan  slutsats  än  den,  att 
om  ett  val  dem  emellan  skall  träffas,  så  måste  det  komma  att 
falla  på  tyskan. 

Efter  förutskickande  af  dessa  upplysningar  och  antydningar 
får  centralstyrelsen  härmed  till  allmän  behandling  inom  kret- 
sarna utsända  följande  fråga:  Skulle  det  för  lärarebildningen  vara 
fördelaktigt,  om  en  begynnelsekurs  i  tyska  språket  blefve  införd 
vid  seminarierna,  dock  under  förutsättning,  att  dessas  kurs  ej  här» 
igenom  förlängdes?» 


Sedan  centralstyrelsen  sagt,  huru  svaret  bör  lyda,  framställer 
den,  som  man  finner,  till  sist  frågan  men  i  en  tämligen  till- 
krystad  form,  h vilken  tydligen  tillkommit  för  att  styra  svaren 
in  i  det  önskade  spåret,  så  att  de  måtte  på  pricken  bevisa,  hvad 
centralstyrelsens  män  vid  nästa  riksdag  vilja  hafva  bevisadt: 
l:o)    att    tyska    språkets    införande    som  undervisningsämne  vid 
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seminarierna  skulle  medföra  en  väsentlig  och  högst  angelägen 
förbättring  i  lärarebildningen;  2:o)  att  det  nya  ämnet  kan  in- 
foras utan  ökade  omkostnader  för  staten,  utan  förlängning  af 
«eminariekursen,  utan  försvagande  af  insikten  i  förut  stadgade 
ämnen,  utan  flera  lärotimmar  i  skolan  och  utan  minsta  fara  för 
öfveransträngning. 

Den  möjligheten,  att  samvetsgranna  folkskolelärare  skulle 
afsäga  sig  kompetens  att  bedöma  denna  fråga,  har  centralstyrel- 
sen icke  tänkt  sig,  huru  ofta  den  än  gör  gällande,  att  endast  folk- 
skoleläraren begriper  folkskolan.  Centralstyrelsens  trogna  hafva 
också  utefter  hela  linien  med  lofvärdt  nit  kämpat  och  merendels 
vunnit  seger  för  detta  program,  om  också  icke  utan  allvarsamt 
motstånd  från  kårens  själfständiga  medlemmar,  h vilka  på  ett 
och  annat  håll  varit  manstarka  nog  att  bereda  agitationen  ett 
nederlag  eller  gifva  bevisningsmaterialet  en  något  svag  form. 

Då  man  nu  har  hört  folkskolelärare  gång  efter  annan  yttra 
sig  i  denna  fråga,  skulle  det  vara  af  icke  ringa  intresse  att  höra, 
huru  seminarie lärare  bedöma  densamma.  Särdeles  intressant 
skulle  det  uppenbarligen  vara  att  förnimma  de  äldre  seminarie- 
lärarnes  tankar.  Ty  dessa  kunna  möjligen  erinra  sig  saker,  som 
en  och  annan  af  de  herrar,  hvilka  nu  Ulligast  yrka  på  seminarie- 
kursens utvidgande  med  ett  främmande  språk,  redan  hafva  hun- 
nit glömma.  När  mödorna  äro  förbi,  glömmer  man  lätt,  huru 
tunga  de  voro.  Men  den,  som  år  efter  år  med  deltagande  ser  de 
unga  kämpa  sig  igenom,  han  har  svårigheterna  lifligare  i  minne. 

Ett  sådant  uttalande  äga  vi  lyckligtvis  från  det  sistlidna 
juni  härstädes  samlade  rektorsmötet,  som  i  sammanhang  med 
frågan,  huruvida  revision  af  seminariernas  läroplan  ansåges  be- 
höflig,  kom  att  yttra  sig  om  tyskans  införande  som  läroämne  vid 
seminarierna.  Vederbörande  utskott  afgaf  däröfver  följande  ut- 
låtande: »Ehuru  ingalunda  kan  bestridas,  att  en  väl  planlagd 
kurs  i  detta  språk  kunde  främja  elevernas  språkliga  och  pedagogi- 
ska utbildning,  kan  dock  detsamma  icke  införas  i  seminarieunder- 
visningen, så  länge  eleverna  icke  kunna  utan  all  öfveransträng- 
ning genomgå  vederbörande  kurser  i  dem  redan  föresätta  och 
med    afseende    på  deras  framtida  verksamhet  viktigare  ämnen.» 

Då  ärendet  föredrogs  vid  det  allmänna  sammanträdet,  yttrade 
en  af  de  äldre  rektorerna,  att  han  icke  ville  bestrida  riktig- 
heten af  utskottets  påstående,  att  tyska  språket  kunde  tjäna  som 
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bildningsmedel,  han  ville  blott  erinra,  att  det  vore  bildande  för 
eleverna  såsom  enskilda  personer,  icke  speciellt  såsom  blifvande 
folkskolelärare.  Studium  af  detta  språk  komme  ej  att  främja 
folkskolan  såsom  en  kristlig  nationell  inrättning.  Det  nya  språ- 
ket skulle  också  fordra  så  mycken  minnesansträngning  och  kräfva 
så  mycken  tid,  att  man  äfven  utan  förnekande  af  språkunder- 
visningens stora  betydelse  måste  medgifva,  att  alltför  mycket 
komme  att  offras  för  detta  ämne.  Om  det  gällde  att  på  denna 
väg,  d.  ä.  genom  införande  af  större  kurser,  i  det  ena  eller 
andra  ämnet  öka  lärarens  duglighet  för  kallet,  kunde  man  ju 
lika  snart  komma  att  tänka  på  något  annat  ämne,  t.  ex.  att  i 
kristendomskursen  införa  dogmatik  och  symbolik.  Jag  vill  lika 
litet  vara  med  om  det  ena  som  om  det  andra.  Det  vore  mycket 
betänkligt  att  införa  något  främmande  språk  i  seminarium,  ty 
därigenom  komme  intresset  för  de  ämnen,  som  egentligen  till- 
höra seminarierna,  att  minskas.  På  dessa  grunder  yrkade  tala- 
ren bifall  till  det  slut,  hvartill  utskottet  hade  kommit,  och  i 
öfverensstämmelse  därmed  fattade  också  mötet  sitt  beslut:  det 
biföll  utskottets  afstyrkande  utlåtande  men  med  den  motivering, 
som  denne  talare  hade  gifvit. 

Tre  af  mötesdeltagarne  voro  dock  af  annan  mening.  En 
af  dem  yttrade,  att  han  erkände  de  många  och  tungt  vägande 
skäl,  som  anförts  mot  tyska  språkets  införande  vid  seminarierna, 
och  att  han  vore  tveksam  i  frågan,  men  hemställde  likväl,  att 
mötet  skulle  uttala  sig  för  försöks  anställande  vid  ett  eller  ett 
par  seminarier.  En  annan  anförde,  att  han  icke  fått  någon  be- 
stämd öfvertygelse  i  frågan,  enär  de  anförda  skälen  både  för  och 
emot  vore  uteslutande  teoretiska,  och  i  sådana  frågor  som  denna 
vore  det  erfarenhetsskäl,  som  skulle  bestämma.  Af  denna  an- 
ledning ville  han  rösta  för  den  föregående  talarens  förslag.  För 
samma  mening  afgaf,  som  sagdt,  ytterligare  en  af  mötets  del- 
tagare  sin  röst,  så  att  förslaget  samlade  omkring  sig  tre  röster. 

Men  ingen  försökte  visa  från  hvilket  eller  hvilka  ämnen  tid 
skulle  tagas,  vare  sig  på  lärorummet  eller  i  hemmet,  och  den 
saken  är  vida  svårare,  än  våra  mötestalare  tyckas  tro.  Man 
märkte  jämväl  vid  detta  möte  ett  annat  intresse,  som  tydligen 
var  lika  allmänt  som  lifligt:  intresset  för  den  egentliga  fack- 
bildningens fulla  tillgodoseende,  men  så  snart  det  blef  fråga 
om  någon  för  detta  ändamål  erforderlig  eftergift  från  annat  håll, 
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stötte  man  på  en  klippa  här  och  en  där.  Ingen  sade:  »Jag  vill 
afstå»,  och  ingen:  »Du  bör  afstå».  Alla  voro  nämligen  bundna 
af  en  tvångströja,  som  icke  i  minsta  mån  tycks  besvära  en  del 
af  våra  mötestalare:  de  ägde  sakkunskap. 

När  man  nu  med  detta  uttalande  från  seminarierektorernas 
sida  jämför  de  tvärsäkra  yttranden  och  braskande  mötesresolu- 
tioner,  hvarmed  den  ena  kretsen  efter  den  andra  förklarar  sig 
för  denna  reform,  skulle  man  blifva  förvånad,  om  man  icke 
redan  vore  van  att  inom  Sveriges  allmänna  folkskolelärareför- 
ening finna  en  auktoritetstro  och  en  disciplin,  som  annars  aldrig 
är  till  finnandes  inom  någon  förening  i  vårt  land.  Så  snart  en 
fråga  upptages  på  föreningens  program,  kan  man  med  ganska 
stor  säkerhet  förutsäga,  hvad  som  kommer  att  beslutas,  ty  h varje 
ärende,  som  utsändes  till  kretsarnas  behandling,  förberedes  af 
föreningens  utprägladt  doktrinära  styrelse.  Skulle  centralstyrel- 
sens förberedande  åtgärd  med  hänsyn  till  tydligheten  lämna 
något  öfrigt  att  önska,  står  genast  styrelsens  organ  färdigt  att 
vägleda.  På  detta  sätt  utgår  från  hufvudstaden  en  fullfärdig 
opinionsyttring,  hvilken  blott  behöfver  stöd  af  mötesresolutioner 
för  att  kunna  af  upphofsmännen  åberopas  som  ovedersägligt 
bevisnings  material.  En  sådan  opinion  har  man  nu  skapat.  Det 
är  med  denna  man  vill  förmå  nästa  års  riksdag  att  åtminstone 
begära  ett  experiment  med  tyska  språkets  införande  i  ett  eller 
ett  par  seminarier.     Den,  som  lefver,  får  se,  huru  det  lyckas. 

Att  denna  uppfattning  skall  blifva  ogillad,  därom  är  jag 
fullt  viss:  ogillad  af  centralstyrelsen,  ogillad  också  af  alla  dess 
vänner.  Viss  är  jag  också,  att  centralstyrelsen,  om  den  vill, 
kan  skaffa  sig  intyg,  liknande  de  beryktade  intygen  till  försvar 
för  centralstyrelsens  sekreterare,  då  han  anklagades  för  radikal 
agitation  under  studiekurserna  i  Uppsala:  centralstyrelsens  med- 
lemmar skola  helt  visst,  en  för  alla  och  alla  för  en,  vitsorda,  att 
de  icke  velat  påtruga  någon  sin  mening,  än  mindre  afgifvit 
något  diktamen  utan  lämnat  hvar  och  en  hans  fulla  frihet;  lika* 
ledes  skola  också  alla  meningsfränder  till  denna  styrelse  intyga, 
att  de  handlat  fritt  och  oberoende,  ja,  att  de  hvarken  låtit  eller 
komma  att  låta  någon  annan  bestämma  sina  handlingar;  ja,  möj- 
ligt är  också,  att  man  skall  kunna  få  medlemmar  af  föreningen 
»Folkskolans  Vänner»  att  lämna  dylika  intyg,  en  metod,  som 
Sv.    Ltng    nyligen    brukat,    då    hon  ville  visa,  huru  man  skulle 


176      N:r  24.     tyska  språket  som  läroämne  vid  seminarierna. 

få  tid  till  tyska  språkets  studium  vid  seminarierna.  Måhända 
ekola  också  samtliga  vitsord  komma  att  innehålla  hårda  domar 
öfver  denna  tidskrift  och  i  synnerhet  öfver  mig  personligen,  det 
är  t.  o.  m.  ganska  troligt.  Men  trots  detta  och  hvilka  följderna 
än  må  blifva,  måste  jag  skrifva  så,  som  jag  gör:  kärleken  tvin- 
gar mig.  Bröder!  Jag  vädjar  icke  till  allmänheten,  ty  då  skulle 
jag  hafva  valt  ett  mera  spridt  organ,  en  tidning,  som  läses  af 
allmänheten.  Jag  är  icke  heller  förmäten  nog  att  tro  mig  kunna 
rubba  eder  i  eder  uppfattning.  Men  hvad  jag  har  hört  många 
säga  om  eder,  det  vill  jag  nu  säga  till  eder,  jag  vill  med  andra 
ord  säga,  huru  saken  ter  sig  från  vår  synpunkt.  Jag  gifver 
mig  således  icke  ut  för  att  kunna  säga,  huru  det  i  sanning  är, 
ty  därtill  räcker  ingen  mänsklig  förmåga,  utan  blott,  huru  saken 
ter  sig  från  min  ståndpunkt,  och  härmed  har  jag  sagt  nog  uti 
diktamensfrågan. 


De  skäl,  man^anför  för  denna  utvidgning  af  seminariernas 
lärokurs,  äro,  så  vidt  vi  känna,  sex  till  antalet.  Det  första  lyder 
eå:  Folkskolan  bör  upptaga  ett  främmande  språk  på  sin  läro- 
plan; det  andra:  Studiet  af  ett  främmande  språk  lär  eleverna 
bättre  fatta  och  tillägna  sig  sitt  eget  modersmål;  det  tredje:  Lä- 
raren behöfver  ett  främmande  språk  för  att  få  tillgång  till  något 
af  de  stora  kulturlandens  litteratur;  det  fjärde:  Möjligheten  att 
vidga  sina  pedagogiska  insikter  och  i  samband  därmed  direkt 
Öka  sin  duglighet  för  lärarekallet  skulle  därmed  öppna  sig;  det 
femte:  Insikten  i  ett  främmande  språk  skulle  för  läraren  öppna 
väg  ej  blott  till  biförtjänst  utan  äfven  till  befordran;  och  det 
ejette:  Insikten  uti  ett  främmande  språk  skulle  utjämna  skill- 
naden mellan  lärarens  och  öfriga  bildade  personers  samhälls- 
ställning, särskildt  prästens.  Dessa  äro  i  hufvudsak  de  skäl, 
som  vi  hört  anföras. 

Det  första  faller  på  sin  egen  orimlighet.  Om  man  väl  hin- 
ner att  på  den  korta  tid  och  under  de  ogynnsamma  förhållan- 
den, som  icke  sällan  råda,  betvinga  det  läromaterial,  som  folk- 
skolan redan  nu  har  upptagit  på  sin  plan,  och  gifva  barnen  en  så 
fast  och  så  grundlig  insikt  däri,  att  den  blifver  deras  egendom 
för  lifvet  och   så  medelst  länder  dem  till  verkligt  gagn,  då  har 
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man  anledning  att  skatta  sig  lycklig,  ja,  mycket  lycklig.  Ofta 
nog  får  läraren  göra  smärtsamma  erfarenheter  i  detta  afseende, 
t.  ex.  den,  som  enligt  många  samstämmiga  vittnesbörd  icke  lär 
vara  ovanlig,  att  ungdom,  som  genomgått  folkskolan,  några  få  år 
därefter  visa  en  häpnadsväckande  okunnighet  t.  o.  m.  i  de  enk- 
laste elementen,  jag  menar  läsning,  skrifning  och  räkning. 
Skall  man  under  sådana  förhållanden  tänka  på  att  införa  ett 
främmande  språk,  liksom  vore  allt  godt  och  väl,  blott  man  hade 
många  ämnen  och  stora  kurser  på  papperet.  Huru  mycket  man 
än  visat  sig  kunna  skatta  åt  denna  papperskult,  då  man  lupit 
till  storms  mot  normalplanens  minimikurser,  h vilkas  ändamål 
uppenbarligen  är  att  med  uppoffring  af  skenet  rädda  saken  — 
därhän  torde  väl  ändå  högst  få,  om  ens  någon  folkskolelärare  i 
vårt  land  vara  sinnad  att  gå  i  denna  riktning,  att  de  vilja  de- 
korera folkskolans  läroplan  med  tyska  språket  såsom  läroämne. 
Från  detta  håll  vinnes  således  intet  stöd  för  tyska  språkets  in- 
förande som  läroämne  vid  seminarierna. 

Det  andra  skälet  har  sin  rot  inom  seminariets  eget  område. 
Det  är  således  rimligare.  Målet  uppgifves  vara  att  göra  ele- 
vernas insikter  grundligare  i  ett  ämne,  där  grundligheten  icke 
kan  b  Ii  f va  för  stor,  nämligen  i  modersmålets  kännedom  och  för- 
mågan att  bruka  detsamma.  Till  en  början  skall  jag  ställa  mig 
sida  vid  sida  med  dem,  som  tro,  att  det  föreslagna  medlet  kan 
leda  till  det  synnerligen  lofvärda  målet.  Från  denna  synpunkt 
har  jag  dock  en  anmärkning  mot  förslaget,  i  mina  ögon  viktig 
nog  for  att  göra  detsamma  oantagligt.  Denna  ville  jag  kläda  i 
frågform.  Jag  vill  fråga:  Förhåller  det  sig  verkligen  så,  att 
modersmålet  framför  andra  ämnen  blifvit  vid  seminarieundervis- 
ningens anordning  illa  tillgodosedt,  så  att  något  nu  måste  göras 
för  att  på  bekostnad  af  öfriga  ämnens  grundliga  behandling  till- 
godose detta?  Ingen  kan  väl  vilja  påstå  detta,  ty  modersmålet 
har,  som  vi  alla  veta,  fått  brorslotten.  Det  behöfver  också  denna 
lott  och  kan  icke  reda  sig  denna  förutan.  Tiden  räcker  till,  men 
den  kan  icke  utan  skada  minskas.  Det  vore  således  én  förnär- 
melse  mot  de  öfriga  ämnena,  om  man  toge  tid  och  intresse  från 
dem  för  att  därmed  ytterligare  tillgodose  det  bäst  lottade  ämnet. 
Summa:  äfven  om  jag  trodde,  att  elevernas  insikt  i  modersmålet 
skulle  ökas  genom  införande  af  en  begynnelse  k  urs  i  tyska  språ- 
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kets  studium,  måste  jag  således  på  grund  af  det  sagda  bestämd  t 
afråda  dess  införande. 

Jag  ställde  mig  nyss  på  deras  sida,  som  tro,  att  insikten  i 
modersmålet  skulle  höjas  genom  den  föreslagna  åtgärden.  Men 
nu  måste  jag  öppet  erkänna,  att  jag  hör  till  det  motsatta  lägret: 
jag  tror,  att  tyska  språkets  införande  skulle  grumla  insikten  i 
modersmålet,  så  vidt  icke  däråt  ägnades  ett  timtal  i  skolan  och 
ett  hemarbete,  som  icke  utan  skada  för  utvecklingen  i  det  hela 
och  framför  allt  för  fackbildningen  kunna  offras,  och  jag  åter- 
vänder nu  till  min  post,  sedan  jag  har  sett,  huru  saken  ter  sig 
från  den  främmande  ståndpunkten.  Komparativ  språkforskning 
är  visst  ett  ypperligt  medel,  när  det  gäller  att  djupare  intränga 
i  modersmålet,  dess  byggnad  och  bildning.  Ett  sådant  studium 
gifver  framför  allt  vidgade  vyer  och  större  klarhet.  Men  att 
omedelbart  däraf  draga  den  slutsatsen,  att  tyska  språkets  infö- 
rande i  seminarieundervisningen,  ett  studium,  som  man  ändå 
aldrig  vågat  kalla  annat  än  en  begynnelsekurs,  skulle  främja  ele- 
vernas insikt  i  och  förmåga  att  bruka  svenska  språket,  det  är  för 
visso  att  bygga  sitt  hopp  på  lösan  sand.  En  sådan  åtgärd  skulle 
för  ett  stort  antal  elever  blifva  ödesdiger  nog.  Ett  oredigt  virr- 
varr,  ett  osäkert  famlande  med  ty  åtföljande  kvarsittning  skulle 
blifva  den  föga  tilltalande  frukten,  helst  om,  såsom  man  före- 
slagit, tiden  för  det  nya  ämnet  hufvudsakligen  skulle  tagas  från 
modersmålet.  Om  någon  under  sådana  förutsättningar  ikläder  sig 
borgen  för  att  alumnernas  insikt  i  modersmålet  blifver  grundligare 
och  i  allmänhet  mera  värdefull,  torde  det  icke  gå  honom  bättre, 
än  det  gick  den  historiskt  bekante  Rathke,  då  han  hade  iklädt 
sig  en  likadan  borgen  för  sin  studiemetod:  han  måste,  som  be- 
kant, till  sist  afgifva  skriftlig  förklaring,  att  han  hade  lo  f  Va  t 
mera,  än  han  kunde  hålla. 

Om  tyska  språket  infördes  vid  seminarierna,  skulle  ett  af 
följande  tvenne  fall  inträffa.  Antingen  skulle  det  nya  språket 
icke  blifva  något  annat  än  en  dekoration  på  läsordningen  —  och 
hvem  vill  det?  —  eller  också  skulle  det  med  ens  intaga  en 
ställning  vid  sidan  af  de  mest  kräfvande  ämnena,  ja,  till  dessas 
förfång  rofgirigt  sluka  tid  och  krafter.  Ju  mera  grundligt  ett 
ämne  studeras,  desto  mera  utvecklande  och  bildande  blifver  det. 
Lika  orubbligt  fast  står  å  andra  sidan  den  sanningen,  att  en 
ytlig    kunskap  icke  gagnar  men  desto  mera  uppblåser;  och  den 
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insikt  i  tyska,  hvartill  tid  kunde  anslås,  äfven  om  man  icke 
skydde  otillbörliga  offer,  skulle  säkert  icke  blifva  af  det  grund- 
liga slaget,  och,  hvad  som  är  ändå  värre,  ytligheten  skulle  äfven 
tränga  in  i  de  ämnen,  som  förut  kunde  behandlas  på  ett  för 
eleverna  bildande  sätt. 

Eller  hafva  de  öfriga  ämnena  verkligen  någon  tid  att  afstå? 
Eller  bedrifves  arbetet  vid  seminarierna  på  ett  lamt  och  slappt 
sätt?  Kan  man  måhända  öka  ansträngningen,  öka  lärotimmarna 
i  skolan,  öka  hemarbetet?  Ja,  vore  det  möjligt,  så  står  bland 
annat  den  egentliga  fackbildningen  och  klappar  på.  Väl  har 
man,  om  man  undantager  förhållandena  i  andra  klassen,  där 
ytterligare  minst  2  timmar  kunde  behöfvas,  för  pedagogik  och 
metodik  det  nödiga  timtalet  i  skolan,  men  däremot  saknas 
alldeles  visst  behöflig  tid  för  det  hemarbete,  som  erfordras, 
om  godt  resultat  skall  nås.  Att  söka  leda  eleverna  till  något 
enskild  t  och  friare  studium  af  hvad  till  den  egentliga  fackbild- 
ningen hör  är  lönlöst,  ty  de  hafva  ingen  tid  öfrig  därtill.  Skola 
vi  trots  detta  faktum  gifva  efter  ännu  mera?  och  detta  för  att 
lämna  rum  för  ett  nytt  ämne?  Det  kunna  vi  icke.  Tid  till 
fria  studier  under  seminarietiden  äfven  i  andra  ämnen  är  ju  ett 
önskemål,  för  hvilket  lärare  upprepade  gånger  uttalat  sig?  Men 
så  snart  det  blir  fråga  om  tid  därtill,  säga  alla  nej,  ty  de  vilja 
alla  taga  tid  från  de  andras  ämnen.  Dock  är  gagnet  af  sådana 
studier  ett  axiom.  Skall  mun  nu  af  sk  ära  all  möjlighet  till  sådana 
studiers  anordnande  genom  intvingande  af  ett  främmande  ämne? 
Kan  någon  tid  sparas,  bör  den  väl  användas  till  det  nödvändiga. 

Somligas  ståndpunkt  är  denna:  Man  har  ingen  erfarenhet; 
låt  oss  försöka  vid  ett  par  seminarier  åtminstone!  Svar:  Vi 
hafva  visst  erfarenhet.  Vid  seminariet  i  Stockholm,  och  säkert 
äfven  vid  andra  kvinnliga  seminarier,  får  man  i  första  klas- 
sen ofta  mottaga  flickor,  som  genomgått  högre  flickskolor  och  så- 
ledes läst  1,  2  a  3  språk  samt  på  hvart  och  ett  offrat  minst  lika 
mycken  tid,  som  seminariet  någonsin  kan  bestå  åt  tyskan.  Stå 
då  dessa  elever  vid  de  4  årens  slut  främst  i  afseende  på  insikt  i 
och  förmåga  att  behandla  modersmålet?  Erfarenheten  vägrar 
att  gifva  ett  jakande  svar.  Det  beror  på  begåfningen,  icke  på 
om  eleven  vid  sitt  inträde  i  seminariet  idkat  språkstudier  eller 
icke,  om  hon  genomgått  folkskola  och  preparandanstalt  eller 
högre  flickskola. 


180      N:r  24.     tyska  språket  som  läroamxe  tid  seminarierna. 

Vi  få  i  fjärde  klassen  ofta  mottaga  studenter.  Dessa  hafva 
last  4  a  5  främmande  språk.  Aro  då  dessa  öfverlägsna  se- 
minariets öfriga,  väl  begåfvade  elever,  hvilka  aldrig  läst  annat 
språk  än  modersmålet?  Det  beror  äfven  här  på  begåfningen. 
Som  bekant  är  det  bland  flickorna  ett  jämförelsevis  ganska  ringa 
antal,  som  aflägger  maturi tetsexamen,  och  det  lär  icke  kunna 
nekas,  att  det  öfver  hufvud  taget  är  de  bättre  rustade,  som 
drifva  sina  studier  ända  fram  till  detta  mål.  Men  det  oaktad  t 
hafva  de  fullt  upp  af  arbete  för  att  kunna  täfla  med  de  väl  be- 
gåfvade  seminaristerna  i  fjärde  klassen  äfven  i  ett  sådant  ämne 
som  modersmålet.    Detta  är  ett  faktum,  som  icke  får  bortresonneras. 

Den,  som  har  genomgått  ett  allmänt  läroverk,  har  en  skatt 
i  den  språkkunskap,  han  äger.  Han  har  äfven  med  densamma 
en  viss  formell  bildning.  Detta  får  icke  förnekas.  Men  det 
får  icke  heller  öfverskattas.  Den  formella  utveckling,  som  han 
genom  språkstudier  vunnit,  står  alltid  kvar,  den  materiella  där- 
emot —  ja,  huru  är  det  i  allmänhet  med  denna  10  år  efter 
maturitet8examen,  om  den  icke  vidmakthålles  och  ökas?  Men 
ett  erforderligt  mått  af  formell  bildning  kan,  såsom  det  visat 
sig,  äfven  utan  läsning  af  främmande  språk  vinnas.  Den  prak- 
tiska nytta,  insikten  i  ett  främmande  språk  medför,  när  färdig- 
heten däri  drifves  tillräckligt  långt,  bör  också  beaktas.  Men 
man  må  i  h varje  fall  akta  sig  för  att  taxera  språkstudiernas 
bildande  inflytande  alltför  högt.  Därom  erinrar  docenten  rPr. 
von  Schéele  i  »Svensk  tidskrift»,  första  häftet  för  i  år.  Vi  taga 
oss  frihet  att  med  någon  förkortning  återgifva  hans  framställ- 
ning härom: 

»Kunskap  i  främmande  språk  anses  allmänt  åtminstone  i 
vårt  land  såsom  ett  oundgängligt  villkor  för  all  högre  bildning. 
I  de  allmänna  läroverken  äro  ju  sålunda  alla  tre  de  förnämsta 
moderna  kulturspråken,  franska,  tyska  och  engelska,  föreskrifna 
såsom  obligatoriska  läroämnen  (blott  med  det  undantaget,  att 
engelskan  är  valfritt  ämne  för  dem,  som  läsa  grekiska).  Och 
vid  vår  riksdag  har  motionerats  för  införande  af  främmande 
språk  äfven  vid  våra  folkskolelärareseminarier,  sannolikt  i  syfte 
att  förr  eller  senare  få  dessa  språks  studium  rent  af  infördt  vid 
våra  folkskolor.» 

»Huruvida  språkstudier  i  denna  utsträckning  i  vår  tid  äro 
oundgängliga  för  den  svenska  allmänna  bildningen,  därom  kunna 
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väl  emellertid  meningarna  vara  delade.  Vår  egen  litteratur  är 
numera,  då  man  räknar  dit  ej  blott  böcker  utan  äfven  tidningar 
och  tidskrifter,  så  pass  rikhaltig  och  innehåller  så  mycket  äfven 
af  utlandets  bildningsskatter  i  öfversättningar,  öfversikter  och 
notiser,  att  i  själfva  verket  en  både  mångsidig  och  gedigen  all- 
män bildning  torde  kunna  förvärfvas  utan  främmande  lektyr. 
De  flestas  tid  torde  näppeligen  ens  tillnärmelsevis  räcka  till  for 
att  tillgodogöra  sig  Sveriges  bästa  litterära  alster,  och  fråga  kan 
vara,  om  det  ej  då  är  en  dålig  andlig  ekonomi  att  försumma 
begagnandet  af  de  närmast  till  hands  liggande  litterära  håfvorna 
för  att  med  mycken  tidsförlust  inhämta  förmågan  att  i  stället 
ösa   ur  aflägsnare  bildningskällor,  —  'gå  öfver  ån  efter  vatten.'» 

»Det  sagda  gäller  naturligen  icke  vid  högre  vetenskapliga 
studier  eller  vid  förvärfvandet  af  djupare  fackbildning.  Därvid 
måste  man  för  visso  genom  omfattande  språkfärdighet  söka  med- 
borgarrätt inom  den  internationella  'lärda  republik',  om  hvilken 
man  under  förra  århundradet  så  mycket  talade.  Vetenskapen, 
konsten  och  industritekniken  erkänna  i  vAra  dagar  mindre  än 
någonsin  några  gränser  mellan  folken.» 

Men  att  man  äfven  på  dessa  områden  kan  gå  mycket  långt 
med  bristfälliga  språkkunskaper,  därpå  finnas  eklatanta  exempel. 
—  Att  en  modern  dramatiker  rörande  sin  konsts  teknik  framför 
allt  har  att  gå  i  skola  hos  fransmännen,  det  torde  vara  ännu  i 
våra.  realismens,  dagar  en  lika  allmän  åsikt,  som  det  var  det 
under  den  franska  klassicitetens  gyllene  tider.  Henrik  Ibsen 
förvånade  emellertid  nyligen  den  litterära  världen  med  den  till 
en  fransk  reporter  afgifna  bekännelsen,  att  han  icke  kunde  läsa 
de  franska  tidningarnas  omdömen  om  hans  pjeser.  —  En  lik- 
nande bekännelse  har  vår  tids  ryktbaraste  filosof,  Herbert  Spen- 
cer,  nyligen  aflagt  rörande  sin  oförmåga  att  läsa  på  original- 
språket det  folks  litteratur,  som  väl  otvifvelaktigt  står  högst 
inom  vårt  århundrades  filosofiska  forskning.  I  den  1891  ut- 
komna fjärde  delen  af  sin  Etik  skrifver  nämligen  Spencer  i 
tillägget  A.  bl.  a.  följande,  som  vi  för  kuriositetens  skull  åter- 
gifva  i  öfversättning : 

»De  i  kapitlet  öfver  'Rättens  formel'  framställda  grundläg- 
gande satserna  uttalades  af  mig  redan  i  mitt  arbete  'Social 
Static8',  som  utkom  första  gången  i  slutet  af  åf  1850.  Jag 
trodde  då  mig  vara  den  förste,  som  uppställt  lagen  om  lika  fri- 
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bet  såsom  det  uttryck,  i  hvilket  rätten  såsom  sådan,  stödd  på 
de  mest  oliks  exempel,  abstrakt  kan  sammanfattas;  ocb  i  denna 
tro  förblef  jag  mer  än  trettio  år.  Men  i  den  andra  af  de  tvenne 
artiklar  om  'Herbert  Spencers  samhällsteori',  som  mr  F.  W. 
Maitland  i  åttonde  bandet  af  tidskriften  'Mind*  (1883)  offentlig- 
gjort, påvisades  sid.  508 — 509,  att  redan  Kant  uttalat  en  lik- 
nande åsikt,  ehuru  visserligen  i  en  annan  form.  Då  jag  icke 
är  mäktig  tyska  språket,  så  kunde  jag  hvarken  läsa  de  af  mr 
Maitland  anförda  tyska  citaten  ej  heller  efter  originalen  pröfva 
riktigheten  af  hans  påstående.  —  Därefter  berättar  Spencer, 
huru  som  han  först  1887  genom  en  engelsk  öfversättning  af 
Kants  rättslära  blef  i  tillfälle  att  närmare  sätta  sig  in  uti  sin 
egen  åsikts  ställning  inom  filosofiens  utvecklings  —  — 

»Det  är»,  anmärker  docenten  v.  Schéele  till  sist,  »endast 
genom  en  viss  grad  af  ensidighet  och  arbetsfördelning,  som  den 
mänskliga  kraften  trots  sin  ringhet  förmår  att  uträtta  storverk. 
Detta  gäller  lika  väl  på  den  andliga  som  på  den  materiella  od- 
lingens fält.  Och  en  nation  kommer  ej  heller  att  fullt  utveckla 
sin  originalitet  och  fylla  sin  specifika  uppgift  i  mänsklighetens 
kulturarbete  utan  att  iakttaga  denna  begränsningens  lag.» 

Detta  citat  utgör  ensamt  vederläggning  nog  af  det  skäl 
för  tyska  språkets  införande  vid  seminarierna,  som  man  anser 
vara  agitationens  säkraste  utgångspunkt  och  stöd,  nämligen  detta: 
»Läraren  måste  kunna  läsa  tyska  språket  för  att  kunna  vidga 
sina  pedagogiska  insikter  och  i  samband  därmed  direkt  öka  sin 
duglighet  för  kallet.»  Med  rörande  liflighet  klagar  man  öfver 
vår  fattigdom  på  pedagogisk  litteratur.  Det  är,  som  om  Skan- 
dinaviens språk  icke  hade  det  minsta  i  den  delen  att  bjuda  på. 
Man  tycker  sig  rent  af  se  den  svenske  läraren  med  Tantali 
kval  i  hjärtat  stående  vid  den  tyska  pedagogikens  dörr  och  klappa 
på.  Ja,  så  skildras  saken  från  det  hållet.  Men  låt  oss  fråga 
en  fackman,  och  han  skall  suga  oss,  att  det  finnes  ganska  mycket 
och  att  det,  som  finnes,  är  i  genomsnitt  mera  gediget  än  det 
myckna,  som  bjudes  i  den  tyska  bokmarknaden.  Låt  oss  vidare 
fråga  bokförläggare,  och  de  skola  svara,  att  de  rent  pedagogiska 
arbetena  i  allmänhet  röna  ytterst  liten  efterfrågan.  Du  kan  ju 
erbjuda  någon  en  öfversättning,  och  du  får  höra,  hvad  han  vill 
betala  för  densamma.  Eller  låt  oss  fråga  enskilda  lärare,  om 
de  hafva  läst  det  ena  eller  andra  arbetet,  det  må  nu  vara  svenskt, 
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norskt  eller  danskt,  original  eller  öfversättning,  och  svaret  blifver 
nog  alltför  ofta  nekande,  oftast  med  det  tillägg:  Jag  har  icke 
råd  att  skuffa  mig  det.  Att  fackbildningen  bör  bättre  tillgodoses 
både  under  seminarietiden  och  under  lärarens  fortsatta  framåtsträf- 
vande,  det  skall  icke  förnekas.  Men  ju  flera  ämnen,  man  inför, 
och  ju  mera  tid  och  kraft,  allmänbildningen  kräfver,  desto  mera 
skjutes  den  egentliga  fackbildningen  åt  sidan,  ja,  själf va  intresset 
kväfves.  Skall  man  nu  draga  växel  på  framtiden  och  resonnera 
ungefär  så  här:  Visst  blir  det  klent  med  fackbildningen  nu, 
särdeles  om  jag  ökar  allmänbildningen  med  ännu  ett  ämne,  och 
därtill  ett  så  mycket  kräfvande  som  ett  främmande  språk,  men 
blott  eleverna  få  lära  sig  tyska,  så  skola  bristerna  nog  blifva 
fyllda,  när  de  en  gång  komma  ut  som  lärare?  Den  lilla  insikten 
i  tyska,  som  en  »begynnelsekurs»  kan  bibringa,  skulle  gifva 
lärarne  både  lust  och  förmåga  att  köpa  och  läsa  pedagogisk 
litteratur.  Det  är  dårskap  att  hoppas  någonting  sådant.  Eller 
huru  skulle  man  kunna  hoppas,  att  lärarne  skulle  köpa  tysk 
litteratur,  den  mången  endast  med  stor  svårighet  komme  att 
kunna  ledigt  läsa  och  förstå,  då  de,  som  köpa  och  studera  den 
skandinaviska,  äro  så  få?  Nej,  lärarens  fortsatta  utbildning  i 
pedagogiskt  hänseende  skulle  visst  långt  mer  främjas,  om  skol- 
rådet åt  distriktets  lärarepersonal  inköpte  god  litteratur,  och 
om,  där  flera  lärare  eller  lärarinnor  verka  på  samma  plats,  dessa 
efter  mönster  i  utlandet  sammarislöte  sig  i  läse-  eller  studie- 
kretsar. Men  föreslå  lärarne  i  de  större  städerna  att  bilda  sådana 
kretsar,  och  gör  det  icke  på  möten,  ty  där  får  du  sällan  höra, 
hurudana  sakerna  äro,  utan  hurudana  de  borde  vara,  utan  gör 
förslaget  i  din  kamratkrets,  och  du  skall  få  höra  talas  om  afton- 
skola, slöjdskola,  borgarskola,  sparbank,  ledamotskap  i  föreningar 
m.  m.  Allt  detta  måste  också  tyskan  skjuta  åt  sidan,  om 
det  skall  blifva  något  allvarligt  pedagogiskt  studium  utaf,  ty 
pedagogiska  studier  kräfva  tid.  Det  är  rent  af  löjligt,  då  någon 
föreslagit,  att  eleverna  i  fjärde  klassen  skulle  läsa  de  tyska  pe- 
dagogernas arbeten  på  originalspråket  för  att  på  samma  gång 
studera  pedagogik  och  tyska  språket!  Därmed  skulle  man  hos 
de  flesta  döda  allt  intresse  för  pedagogik. 

Men  skall  man  då  icke  unna  folkskoleläraren  insikt  i  ett 
främmande  språk?  Skall  man  missunna  honom  detta  tillskott  i 
bildning?     Och    hvad    är    orsaken?     Vill    man    verkligen    hålla 
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denna  lucka  i  lärareståndets  utbildning  öppen  för  att  folkskole- 
läraren vid  sidan  af  prästen  skall  räknas  som  en  bildad  man 
af  andra  ordningen)?  Man  hör  personer  ibland  patetiskt  utbrista 
i  dylika  ord.  Hvad  skall  man  svara  på  en  sådan  misstänksam- 
het? Ja,  hvad  skall  man  säga  om  en  så  enfaldig  tro  på  verkan 
af  en  »begynnelse kurs»  i  tyska  språket?  Man  häpnar  och  tiger. 
Och  till  sist:  hvem  kan  väl  förhindra  folksko  le  läraren  att  lära 
sig  både  ett  och  två  främmande  språk?  Med  den  insikt  i  mo- 
dersmålets grammatik  och  den  formella  utveckling,  som  den 
begåfvade  folkskoleläraren  äger,  är  det  för  honom  en  ganska 
lätt  sak  att  göra  det.  Många  äro  också  de  lärare,  som  redan 
visat,  att  det  går  för  sig,  ja,  som  inhämtat  mycket  god  insikt 
och  färdighet  både  att  tala  och  skrifva  tyska.  Se,  detta  frivilliga 
studium  höjer  deras  och  lärareståndets  anseende  och  sociala 
ställning,  hvilket  däremot  en  obligatorisk  »begynnelsekurs»  vid 
seminarierna  aldrig  skall  kunna  åstadkomma. 

Men  om  nu  så  är,  h  var  för  vill  man  då  tvinga  alla,  äfven 
de  minst  begåfvade,  till  ett  arbete,  som  kommer  att  gifva  de 
flesta  liten  eller  ingen  nytta  och  glädje,  och  detta  därtill  på  en 
tid,  då  de  hafva  nog  och  öfver  nog  af  sådant  arbete,  som  är 
alldeles  nödvändigt?  Ii  varför  icke  uppskjuta  detta  studium  tills 
examen  är  tagen?  Eller  skall  allt  möjligt,  som  en  lärare  be- 
höfver  inhämta,  nödvändigt  trängas  in  inom  de  fyra  årens  ram? 
Skall  seminariekursen  på  detta  sätt  förytligas,  förstöras?  Nej, 
och  åter  nej!  Om  någon  lärare  behöfver  insikt  i  främmande 
språk,  vare  sig  för  studiers  idkande  inom  något  särskildt  om- 
råde, t.  ex.  i  pedagogik  och  metodik,  eller  för  något  direkt 
praktiskt  syfte  —  han  vill  t.  ex.  vinna  behörighet  att  söka  plats 
vid  högre  folkskola,  eller  möjligen  så  är,  att  han  syftar  ännu 
högre,  såsom  åtskilliga  med  framgång  gjort  — ,  må  han  då  gripa 
sig  verket  an.  Men  icke  må  man  för  hans  privata  intressens 
skull  ålägga  alla,  som  vilja  beträda  lärarebanan,  att  med  åsido- 
sättande af  studier,  som  för  dem  äro  nödvändiga,  inhämta  de 
första  grunderna  i  ett  språk,  för  hvilket  de  sedan  i  sin  kallelse 
icke  få  någon  användning.  Bort  det!  Så  länge  ingen  kan  be- 
visa, att  tyska  språkets  kännedom  är  en  nödvändig  faktor  i  den 
svenske  lärarens  utbildning,  så  länge  äger  man  icke  rätt  att  in- 
föra det  i  seminariekursen,  som  med  hänsyn  till  elevernas  svaga 
för  bildning  och  den  korta  lärotiden  icke  kan  upptaga  annat  och 
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mera  än  det  nödvändiga.  Och  så  länge  man  kan  uppvisa,  att 
det  finns  lika  dugliga  lärare  och  lärarinnor  bland  dem,  hvilka 
icke  läst  tyska,  som  bland  dem,  hvilka  hafva  läst  både  detta 
och  andra  språk,  så  länge  kun  tyska  språket  aldrig  i  sanning 
sägas  vara  en  nödvändig  ingrediens  i  folkskolelärarens  utbild- 
ning. Men  vill  man  nödvändigt  målet,  d.  ä.  tyska  språkets  in- 
förande,   då    måste    man    också    vara  med  om  det  enda  rimliga 

medlet,  d.  ä.  seminariekursens  förlängning  till  5  år. 

Fr.  L. 


25. 

Litteratur. 

Uppfostrans  historia  af  Ola  Bergström.  Del  I  o.  II.  Till- 
sammans 308  sidor.  Göteborg,  W ettergren  &  Kerber.  Pris  för 
båda  delarna  haft.:  4  kr.  25  öre.  På  samma  förlag  hafva  också 
utkommit: 

Föreläsningar  of  ver  Jean  Jacques  Rousseau  med  hänsyn  till 
hans  uppfostringsgrundsatser,  hållna  för  lärarekåren  vid  Göteborgs 
folkskolor  af  Otto  Salomon,  utgifna  efter  stenografiska  anteck- 
ningar.    II.     Göteborg,  Wettergren  &  Kerber.    Pris:  1  kr.  25  öre. 

Emil  eller  om  uppfostran  af  Jean  Jacques  Rousseau,  svensk 
tolkning  af  J.  Bergman,  lektor  vid  Vänersborgs  h.  allmänna 
läroverk,  med  förord  af  Otto  Salomon.  Fjärde  häftet.  Pris: 
50  öre. 

Redogörelse  för  verksamheten  vid  folkskolelärareseminarium 
i  Hernösand  under  läsåret  1892—1893  af  G.  W.  Bucht,  semi- 
nariets rektor.     Hernösand  1893. 

Detta  är,  så  vidt  vi  veta,  den  första  årsredogörelse  för  verk- 
samheten vid  ett  svenskt  folkskolelärareseminarium,  som  utgifvits 
i  särskild  skrift.  Så  väl  därigenom  som  ock  genom  den  klara 
öfverblick  af  verksamheten,  som  här  lämnas,  kan  det  lilla  häftet 
påräkna  varmt  intresse.  Komma  vi  en  gång  därhän,  att  semi- 
nariernas berättelser  för  hvarje  eller  hellre  hvart  femte  år  skola 
tryckas,  skulle  vi  lifligt  önska,  att  de  äfven  komma  att  meddela 
något    om    det   inre    lifvet,    h vilket    är  fallet  med  berättelserna 
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från    ett  schweiziskt  seminarium,  h vilka  vi  just  på  grund  däraf 
för  hvarje  gång  motse  som  ett  efterlängtadt  besök. 

Berättelse  om  verksamlieten  och  tillståndet  i  Jönköpings  folk- 
skolor under  året  1892  af  stadens  skolinspektör.    Jönköping  1893. 

Häftet  innehåller  jämväl  en  intressant  historik  af  stadens 
folkskolevasen,  för  h vilken  man  har  anledning  att  vara  tacksam. 

Ordlista  öfver  svenska  språket  af  C.  W.  Kastman  och  I.  A. 
Lyttkens.  Stockholm,  P.  A.  Norstedt  &  Söners  förlag.  Pris: 
1  kr.  25  öre. 

För  lärare  och  lärarinnor,  som  skola  bruka  9:e  upplagan  af 
Läsebok  för  folkskolan,  är  denna  ordlista  med  dess  regler  för 
ords  indelning  i  stafvelser  samt  för  skiljetecknens  bruk,  en  väl- 
kommen och  trygg  auktoritet,  då  den  är  utarbetad  af  de  män, 
som  verkställt  omarbetningen  af  ifrågavarande  upplaga  af  läse- 
boken. 

Supplementhäfte  till  femte  upplagan  af  folkskolestadgan  m.  fl. 
författningar  rörande  folkundervisningen,  upptagande  de  stad- 
ganden,  som  utkommit  från  mars  1891  intill  början  af  1893. 
Stockholm,  P.  A.  Norstedt  &  Söner.     Pris:  25  öre. 

Häftet  innehåller  icke  mindre  än  7  särskilda  författningar, 
bland  dessa  5  Kungl.  Kungörelser  samt  instruktion  för  folkskole- 
inspektörerna af  den  10  december  1892.  I  slutet  finner  man 
Ecklesiastikdepartementets  cirkulär  den  20  december  1892  med 
förteckning  å  undervisningsmateriel. 

Sveriges  allmänna  folkskolelärareförenings  årsskrift  för  1893, 
utgifven  af  centralstyrelsen.    '  Andra  häftet. 

I  detta  häfte  lämnar  folkskoleläraren  K.  E.  Lidholm  en 
framställning  af  lärarebildningen  i  England. 

Förslag  till  pensionslag  för  de  arbetande  klasserna,  utarbetad  t 
af  nya  arbetarekommittéen.     Stockholm,  P.  A.  Norstedt  &  Söner. 

Föreliggande  häfte  om  14  sidor  meddelar  i  kortfattad  fram- 
ställning of  va  onämnda  förslags  hufvudsakliga  innehåll  och  syfte. 

Text  till  taflor  öfver  årstiderna  för  åskådningsöfningarna, 
utgifven  på  föranstaltande  af  Kungl.  Ecklesiastikdepartementet. 
Stockholm,  P.  A.  Norstedt  &  Söners  förlag. 

Dessa  tan1  or  med  därtill  hörande  text  äro:  1.  Våren;  2. 
Sommaren;  3.  Hösten;  och  4.  Vintern.  Uti  de  stora  och  vackra 
taflorna  hafva  småskolans  barn  fått  en  kärko ramen  gåfva,  och 
uti  texten  hafva  deras  lärarinnor  fått  en  god  ledning. 
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Lifvet  i  världen.  Läsebok  för  skolan  och  folket  af  N. 
Juel-Hansen,  auktoriserad  öfversättning  af  R.  Tigerstedt.  Förra 
delen:  Naturen  och  människan.  Stockholm,  P.  A.  Norstedt  & 
Söner.     Pris:  1:  50. 

En  synnerligen  beaktansvärd  bok,  som  i  en  enkel  och  till- 
talande form  meddelar  en  mängd  värdefulla  skildringar  från  de 
olika  områden,  på  hvilka  undervisningen  i  naturkunnighet  rör 
sig.  Den  förtjänar  att  få  en  framstående  plats  dels  i  egenskap 
af  läsebok,  h  vartill  den  enligt  företalet  närmast  är  af  sedd,  dels 
ock  såsom  en  handbok,  i  hvilken  läraren  har  en  särdeles  god 
vägledning  vid  förberedelsen  till  lektionerna  i  skolan. 

Svenska  landskapsbeskrifningar.  Stockholm,  P.  A.  Norstedt 
&  Söners  förlag.     Af  denna  serie  hafva  ytterligare  utkommit: 

N:o  4.     Vermland.     Af  d:r  Carl  Lind.     Pris:  20  öre. 

N:o  5.  .Östergötland.  Af  Alfred  Eriksson-Lindegård.  Pris: 
25  öre. 

N:o  6.  Nerke,  västra  Västmanland  och  Karlskoga.  Af  K. 
O.  Sjölander.     Pris:  35  öre. 

Den  förstnämnda  är  försedd  med  4  bilder,  den  andra  i  ord- 
ningen har  11  samt  dessutom  en  karta  öfver  landskapet,  och  den 
tredje  innehåller  7  bilder  samt  karta  öfver  den  bygd,  som 
beskrifves.  Då  hvardera  häftets  förf.  har  sitt  hem  inom  det 
landskap,  han  beskrifver,  är  det  att  hoppas,  både  att  dessa  be- 
skrifningar  skola  vara  korrekta,  och  att  det  rätta  urvalet  skall 
vara  lyckligen  träffadt. 

Smaab0menes  Regnebog.  Af  J.  Nicolaisen.  Kristiania,  J. 
W.  Cappelens  förlag.     Pris  35  öre. 

Denna  lilla  räknebok  hälsa  vi  med  glädje  välkommen.  Utom 
<Iet  att  den  bjuder  på  exempel,  som  äro  ägnade  att  vinna  barnens 
intresse,  är  hon  försedd  med  93  visserligen  små  men  icke  desto 
mindre  ofta  rätt  vackra  bilder. 

Exempelsamling  för  skriftlig  räkning,  utarbetad  och  metodiskt 
ordnad  af  Håkan  Ohlsson  och  A.  Celander.  Haft.  I — IV.  Andra 
stereotyperade  upplagan.     Lund,  C.  W.  K.  Glerups  förlag.    1893. 

Arbetet  är  indeladt  i  4  häften,  och  man  kan  erhålla  så  väl 
det  hela  i  ett  band  som  h varje  häfte  för  sig.  Jämte  den  full- 
ständiga upplagan  finnas  2  förkortade.  Facit  säljes  särskildt. 
Pris  för  den  fullständiga  upplagan  i  v.  b. :  1  kr.  50  öre  och  för 
h.  ex.  af  facit:  25  öre. 
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Handbok  i  linearteckning  afsedd  för  seminarier,  allmänna 
läroverk,  folkskolor  och  ej älf studium  af  K.  Hugo  Segerborg, 
lärare  i  teckning  vid  h.  allmänna  läroverket  samt  folkskolelärare- 
seminariet i  Karlstad.  Stockholm,  P.  A.  Norstedt  &  Söner. 
Pris:  60  öre.     På  samma  förlag  har  utkommit: 

Praktisk  vitbok  med  metodiska  anvisningar  och  figurer,  af- 
sedd för  den  första  undervisningen  vid  allmänna  läroverk  och 
seminarier,  folkskolor  och  i  hemmet,  utgifven  af  K.  Hugo  Seger- 
borg,  lärare  i  teckning  vid  Karlstads  h.  allmänna  läroverk  och 
folkskolelärareseminariet.  Första  kursen  a  20  öre  samt  andra 
och  tredje  kurserna  i  ett  häfte  likaledes  a  20  öre. 

En  samling  förebilder  för  teckning  å  krittafla  till  under- 
visning i  bunden  teckning  jämte  öfvergångskurs  från  bunden 
till  fri  teckning,  utgifven  af  Alfred  Sjöström.  Stockholm,  för- 
fattarens eget  förlag.     Pris:  2  kr. 

Lärokurs  i  teckning  för  folkundervisningsanstalter  af  John 
Ekström,  teckningslärare.  Stockholm,  utgifvarens  förlag.  Pris: 
60  öre. 

Mindre  lärokurs  i  linearritning  för  folkskola  af  John  Ek- 
ström, teckningslärare.  Stockholm,  utgifvarens  eget  förlag.  Pris: 
45  öre. 

Sånger  vid  läraremöteny  utgifna  af  Svensk  Läraretidning. 
Stockholm,  nämnda  tidnings  expedition. 

Folkskolebarnens  sångbok  af  John  Morén.  Stockholm,  Aktie- 
bolaget A.  L.  Normans  förlagsexpedition. 

Denna  sångsamling  är  utgifven  i  2  häften.  Det  första  kostar 
35,  det  andra  40  öre.  I  början  af  första  häftet  lämnar  utg. 
några  regler  angående  uttal,  tonbildning,  tonsats  m.  m. 

Rationella  gymnastikövningar  och  sund  idrott  af  C.  H.  Nord- 
lander, gymnastiklärare  vid  Lunds  universitet.  Lund,  Filip 
Lindstedts  bokhandel. 

Den  i  hög  grad  intressanta  och  lärorika  uppsatsen  utgör 
aftryck  ur  Pedagogisk  Tidskrift,  häftena  5  och  6  för  inne- 
varande år. 

Kokbok  för  skolkök  och  enklare  matlagning  af  Lotten  Lager- 
etedt,  föreståndarinna  för  Göteborgs  skolkök.  Stockholm,  P.  A. 
Norstedt  &  Söners  förlag.     Pris:   1  kr.     Väfband  1  kr.  50  öre. 

En  förträfflig  bok,  hvars  spridning  i  enklare  hem  borde 
främjas    genom    understöd    af   allmänna    medel.     Vi    önska   för- 
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fatt arin nan    och    den    vördade    »skolmoster»,    som    har  sändt  oss 
boken,  ett  sådant  kraftigt  handtag  i  deras  ädla  sträfvanden. 

Hushållslärans  första  grunder  för  skola  och  hem  af  Sofia 
Nilsson,  lärarinna  vid  Stockholms  folkskolor.  Stockholm,  C.  E. 
Fritzes  Bokhandel.     Pris:  25  öre. 

Handledning  vid  katekesundervisningen  af  W.  Norlén,  semi- 
narierektor.  Stockholm,  A.  L.  Normans  förlagsexpedition.  Pris: 
3  kr.  50  öre. 

Värmande  och  uppfordrande  möter  oss  här  katekesens  inne- 
håll. Det  är  de  gamla  sanningarna  i  varm  belysning.  Den,  som 
i  likhet  med  anmälaren  i  ungdomen  lärt  älska  och  vörda  denne 
författare  såsom  sin  lärare,  skall  för  visso  vid  läsningen  af  detta 
arbete  känna  sitt  hjärta  brinnande,  kanske  icke  minst  i  de  fall, 
då  författarens  originella  sätt  att  belysa  en  sanning  framträder 
med  så  individuell  karakter,  att  lärjungen  icke  tror  sig  kunna 
följa  honom  i  spåren;  han  känner  sitt  hjärta  brinnande,  ty  han 
tänker  på  de  framlidna  dagar  och  flydda  år,  då  sanningen  först 
stark  och  varm  träffade  hans  hjärta.  Men  äfven  den,  som  icke 
äger  sådana  minnen,  skall  helt  visst  för  arbetets  egen  skull  dela 
vår  glädje  öfver  dess  utgifvande. 

Fr.   L. 


26. 

Genmäle. 

A  en  i  föregående  häfte  af  denna  tidskrift  förekommande 
kritik  öfver  »Läsebok  till  svenska  litteraturhistorien»,  utg.  af 
A.  Ekermann,  får  undertecknad  afgifva  följande  svar. 

Rec.  vänder  sig  med  sin  första  anmärkning  mot  ett  af  boken» 
i  förordet  angifna  syften:  dess  användning  vid  seminarier.  Den 
skulle  näml.  genom  sin  uppställning  »inbjuda»  till  en  mot  »stad- 
gan» uppenbart  stridande  behandling  af  litteraturläsningen  vid 
nämnda  läroverk  och  på  denna  grund  naturligtvis  vara  mindre 
lämplig  som  läsebok  vid  desamma.  Tydligen  afser  rec.  med  ordet 
seminarier  rikets  folkskolelärare-seminarier  och  med  »stadgan» 
Kungl.    Maj:ts  stadga  för  dessa  läroverk.     Häremot  ber  utg.  att 
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få  påpeka,  det  äfven  andra  bildningsanstalter  med  ofvanstående 
namn  finnas  i  vårt  land,  hvarför  med  »seminarier»  i  förordet 
åsyftas  ej  blott  eller  ens  egentligast  de  af  rec.  afsedda  läroverken. 
Men  för  att  nu  taga  hänsyn  till  endast  dessa,  vågar  utg.  hoppas, 
att  boken  vid  dem,  där  den  begagnas,  ej  vållat  den  olycka,  som 
ett  brott  mot  gällande  seminariestadga  skulle  innebära.  —  Att  en 
blifvande  folkskolelärare  och  -lärarinna  får  göra,  om  ock  blott 
en  helt  flyktig,  bekantskap  med  vårt  lands  äldre  litteratur  äfven- 
som  den  fornnordiska  diktningen,  kan  ej  utg.  anse  som  något 
fel.  För  öfrigt  är,  såsom  rec.  själf  erkänner,  af  bokens  700 
sidor  600  anslagna  åt  1700-  och  1800-talens  vittra  litteratur,  och 
af  dessa  åter  omkring  440  åt  1800-talets.  Naturligtvis  skulle  en 
bok  af  mindre  omfång  kunna  vara  tillräcklig  för  litteraturläs- 
ningen vid  de  ifrågavarande  läroanstalterna;  men  å  andra  sidan 
torde  det  få  anses  som  en  fördel  för  både  läraren  och  lärj  ungarne, 
att  en  läseboks  innehåll  är  rikhaltigt.  Den  förre  slipper  där- 
igenom att  år  efter  år  nöta  på  samma  stycken;  de  senare  åter, 
af  hvilka  flertalet  helt  visst  aldrig  får  tillfälle  till  något  grund- 
ligare studium  af  litteraturhistorien,  kunna  med  lätthet  på  egen 
hand  göra  bekantskap  med  några  af  den  svenska  diktningens 
värderikaste  alster.  För  bokens  .användning  vid  folkskolelärare- 
seminarierna  kan  möjligen  en  svårighet  ligga  i  dess  höga  pris; 
men  alltför  stor  torde  den  väl  ej  vara. 

I  det  följande  af  sin  kritik  skärskådar  rec.  bokens  använd- 
barhet vid  de  allmänna  läroverken.  Enligt  hans  åsikt  måste 
en  läsebok  sådan  som  denna,  hvilken  innehåller  prof  på  alla  mera 
framstående  skriftställares  författare 8 kap  från  äldsta  tider  till 
våra  dagar,  antingen  blifva  ofullständig  eller  ock  mer  eller  mindre 
tråkig.  Af  hans  granskning  framgår  tydligen  den  meningen,  att 
båda  dessa  fel  känneteckna  ifrågavarande  arbete.  Ofullständig- 
heten visar  sig  i  synnerhet  i  stympningen  af  en  hel  del  stycken, 
och  njutbara  för  ungdomen  kunna  exempelvis  prof  ur  »Västgöta- 
lagen» och  Hel.  Birgittas  »Uppenbarelser»  icke  vara.  Utg.  är 
fullt  ense  med  rec.  däri,  att  »stympning  bör  om  möjligt  und- 
vikas», och  denna  åsikt  har  äfven  varit  en  af  de  bestämmande 
grundsatserna  för  arbetet.  Ledsamt  är,  att  utförandet  kommit 
att  så  illa  motsvara  planen.  Utg.  menar  dock,  att  de  stycken, 
där  en  uteslutning  märkes,  äro  ytterst  få  i  jämförelse  med  alla 
de    i    sin  helhet  meddelade,  och  sin  plats  hafva  dessa  fragment 
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erhållit  af  ett  eller  annat  för  utg.  vägande  skäl.  —  Knappast 
till  något  kraf  har  i  denna  bok  mera  hänsyn  tagits  än  till  de 
intagna  styckenas  njutbarhet  för  de  afsedda  läsarn e.  Men  härvid- 
lag kunna  meningarna  vara  mycket  delade.  Utg.  har  under  sin 
mer  än  tjuguåriga  lärareverksamhet  gjort  en  mot  rec:s  uppfatt- 
ning alldeles  stridande  erfarenhet,  den  näml.,  att  ungdomen 
verkligen  kan  finna  behag  i  läsningen  af  så  föråldrade  dikter 
som  »Västgötalagen»  (d.  v.  s.  utdrag  därur),  »Erikskrönikan»  (lika- 
ledes utdrag)  och  Birgittas  »Uppenbarelser»,  för  att  icke  nämna 
Stiernhielms  »Hercules»,  Runii  »Rimdantz»,  G.  Dahlstiernas  »Giöta 
kiämpavisa»  m.  fl.  a.  stycken.  Men  visserligen  har  intresset 
olika  grader.  Icke  kunna  de  nu  nämnda  styckena  bereda  en 
läsare,  han  må  vara  ung  eller  gammal,  samma  njutning  som 
t.  ex.  Tegnérs  och  fru  Lenngrens  dikter.  Om,  såsom  rec.  för- 
ordar, grundsatsen  »Non  multa  sed  multum»  skall  med  sträng- 
het fasthållas,  hur  skall  då  undervisningen  i  litteraturhistoria  te 
sig?  Skola  lärj ungarne  i  så  väl  litteraturhistorien  som  den  sv. 
historien  läsa  om  t.  ex.  de  gamla  landskapslagarna,  rimkrönikorna, 
Birgittas  »Uppenbarelser»,  Stiernhielms  m.  fl:s  diktning  utan  att 
få  den  allra  ringaste  föreställning  om  dessa  alsters  beskaffenhet, 
eller  skola  de  alls  icke  höra  talas  om  dem?  I  det  sistnämnda 
fallet  är  utg.  alldeles  med  om  alla  de  nämnda  litteraturprofvens 
och  ännu  många  andras,  slopande.  Men  när  det  kommer  till 
kritan,  torde  rec.  ej  visa  sig  strängare  vid  utgallring  än  utg., 
enär  han  gärna  sett,  att  icke  blott  sådana  litterära  storheter  som 
Törneros,  Gosselman  och  Egron  Lundgren  blifvit  representerade, 
utan  äfven  så  antikverade  författare  som  Laurentius  Petri,  Peder 
Svart,  Johan  Messenius  m.  fl.,  de  senare  dock  icke  namngifna, 
men  underförstådda  under  rec:s  ord,  att  »reformationstiden  kunde 
hafva  varit  något  mindre  knapphändigt  representerad!»  Utg. 
har  här  tydligen  velat  bjuda  multum  non  multa  genom  att  gifva 
plats  åt  blott  två  författare,  O.  Petri  och  Gustaf  Vasa. 

De  sista  anmärkningarna  gälla  ordböjningen  och  interpunk- 
tionen.  Rec.  klandrar,  att  den  förstnämnda  »ej  helt  och  hållet 
anslutit  sig  till  folkskolans  läsebok».  Utg.  får  upplysa  om  att 
hänsyn  i  detta  afseende  icke  alls  tagits  till  nämnda  bok,  utan 
hafva  författarnes  egna  ordformer  bibehållits  oförändrade.  Detta 
anses  af  somliga  felaktigt,  af  andra  riktigt,  n.  b.  i  en  litteratur- 
hist.  läsebok.     Åtminstone  hittills  har  utg.  delat  den  sistnämnda 
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uppfattningen.  .  Ett  och  annat  tryckfel  kan  ju  ha  insmugit  sig, 
såsom  fallet  är  med  »ättikssure». 

Hvad  som  är  mest  bedröfligt  är,  att  inga  »grundsatser»  för 
interpunktionen  kunna  spåras.  Att  söka  uppvisa  olikheter  i  detta 
afseende  mellan  utgrs  arbete  och  »Läsebok  för  folkskolan»  är  et* 
onödigt  besvär,  då  den  senares  interpunktionssystem  ej  ligget1 
till  grund  för  det  förras.  En  af  orsakerna  därtill  är  den,  att  under- 
tecknad egentligen  och  hufvudsakligen  utgifvit  sin  läsebok  för 
de  allmänna  läroverken  och  de  högre  flickskolorna,  där  de  i  Läseb. 
for  folkskolan  följda  principerna  för  skiljetecknens  bruk  ej  vunnit 
och  kanske  aldrig  vinna  burskap.  Emellertid  är  skillnaden 
mellan  de  båda  läseböckernas  interpunktionssystem  ej  större,  än 
att  undertecknade  bok  utan  ringaste  olägenhet  i  detta  afseende 
äfven  kan  användas  vid  folkskolelärare-seminarierna.  Till  sist 
må  nämnas,  att  enligt  de  följda  grundsatserna  adverbial  i  allmän- 
het ej  afskiljas  med  komma,  hvarför  det  andra  af  de  båda  anförda 
exemplen  företer  ett  tryckfel.  Det  första  däremot  är  rätt,  enär 
»med  sammanknäppta  händer»  ej  är  ett  vanligt  adverbial  till 
»grät»,  utan  liktydigt  med  »hafvande  sammanknäppta  händer»; 
han  gråt  näral.  ej  med  händerna.  För  öfrigt  ber  utg.  att  få 
hänvisa  till  sin  »Svensk  ordlista  jämte  några  regler  för  rätt- 
skrifning». 

Stockholm  d.  14  okt.  1893. 

A.  Ekermann. 
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